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LIGHT OF COMPLEXITY AND TRANSDISCIPLINARITY
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RESUMO: Tendo em vista a mudanca de visdo sobre a relacdo sujeito-objets, ante
totalmente desvinculados e separados, tem ocorrido também a transfogredzdtiva dos
pressupostos da ciéncia moderna. Tais mudancas aconteceram com @as®wlexidade e

na Transdisciplinaridade, perspectivas que criaram possibilidadesa paiatroducdo do
sujeito cognoscente na pesquisa e na formacdo. Ampliou-se tambéaquang@reensdo da
formacdo docente como espaco de (trans)formacdo e de movimento tripolar a@gatorm
Neste artigo, o objetivo geral é: refletir sobre a abertura epistestmdologica, a partir
dessas teorias, a fim de realizar uma pesquisa integrada com umgafrorade sujeito que
pesquisa e sujeito pesquisado sdo a mesma pessoa. Tem comatjuatifiropiciar a
divulgacdo dos conhecimentos cientificos desenvolvidos na pesquisa de doutorado e
Educacado para inspirarem pessoas, pesquisas e processos formativos. Gaiologrete
investigacdo qualitativa, foi realizada uma pesquisa bibliografca.fim, a partir desse
cenario epistemo-metodolégico, podemos caminhar por investigacdes teugamsde
conhecimento cientifico sobre o préprio processo de (trans)formacdo do ser docente-
pesquisador. Sendo assim, proponho realizar a fusdo entre sujeito e objeto, dasdnvwiv
percurso metodolégico da tese que abarcou estudos tedricos, historia de fodaagéo e
relato de experiéncia sistematizada de docéncia e de pesquisa.

Palavras-chave Pesquisa; Formacé&o; Complexidade; Transdisciplinaridade.
RESUMEN: En vista del cambio de mirada acerca de la relacion sujet@mplgates,

totalmente ajenos e independientes, también ha habido una transformadidel gea las
premisas de la ciencia moderna. Se han producido tales cambios basadGsraplgjidad y
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la Transdisciplinariedad, perspectivas que han creado oportunidades para la reintrodliccion de
sujeto cognoscente en la investigacion y la formacion. Se han extaaditdéén a la
comprension de la formacién docente como un espacio de (trans)formacion yichéemtov
tripolar de formacion. En este articulo, el objetivo general es: reflexionaaatela apertura
epistemoldgica y metodolégica de estas teorias, con el fin de logearinvestigacion
integrada a la formacion, en la que el sujeto investigadnijeto investigado son la misma
persona. Se justifica por fomentar la difusién del conocimiento cientiésarrollado en la
investigacion de doctorado en Educacion para inspirar a las personas, las investigdogones
procesos de formaciéon. Como metodologia de investigacion cualitativa, realirado una
investigacion bibliografica. Por Ultimo, a partir de este escenaristeamlogico Yy
metodologico, caminamos a la investigacion y la construccion del io@ieato cientifico
acerca del proceso de (trans)formacion del ser profesor-investigador. Por dp hant
propuesto realizar la fusidén entre el sujeto y el objeto, desarrollando amaetatdologica de

la tesis, que ha involucrado estudios tedricos, la historia de vidandaciony el relato dda
experiencia sistematizada de la ensefianza y la investigacion.

Palabras llave Investigacion; Formacion; Complejidad; Transdisciplinariedad.

ABSTRACT : In view of the change of view on the subject-object relationship, betaadlyt
unrelated and separated, there has also been a gradual transformation afntipéicass of
modern science. Such changes have occurred based on the Complexity and
Transdisciplinarity, perspectives that have created opportunities foeititeoduction of the
knowing subject in research and formation. It also extended to the undergtahdeacher
education as an place of (trans)formation and tripolar movement of formatiors hrtibie,

the general goal is: to reflect on the epistemological and methoddlogienness from these
theories, in order to achieve an integrated research and formation, whecot thabjeesearch

and researad subject are the same person. It is justified, encourage the dissemioia
scientific knowledge developed in doctoral research in Education to inspire people, essearch
and formation processes. As qualitative research methodology, a literesesrch was
performed. Finally, from this epistemological and methodological scenaeowalk for
research and scientific knowledge construction on the process of (trans)formatios of t
teacher-researcher being. Therefore, | propose to merge between suljeobject,
developing a methodological thesis route that involved theoreticalestulifie history of
formation and reporting of systematic experience of teaching and research.

Key words: Research; Formation; Compléxi Transdisciplinaty.

Introducéao

A ciéncia moderna, com seu modelo global de racionalidade, setwionstimo forma
de construir conhecimento sobre o mundo, o Universo, os fenbmenos, a naturezeeg 0s se
humanos, a partir do século XVI, sendo amplamente desenvolvida nogssseguintes,

pelas ciéncias naturais. Somente no século ¥&g modelo de racionalidade cientifica se
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estendeu as ciéncias sociais e humanas emergentes (SANTOS, 2dhite variedade
interna, mas delimita suas fronteiras e se defende ostensivamepoigrae formas de
conhecimento ndo cientificos, consideradas irracioadipotencialmente perturbadorase

intrusas” (SANTOS, 2010, p. 21).

A racionalidade é o didlogo incessante entre a nossa mente e o meaindendo que a
nossa mente cria estrutura logicas e as aplica no mundo fenoméniciesgje conhecer
(MORIN, 2007). Sendo assim, a ciéncia moderna se organizou sob uma racionalidade fechada
gue encerrdo real em um sistema de ideias coerente, mas parcial e iatilaggie“ndo sabe
gue uma parte do real é irracionalizdvelque, por isso, deveria se abrir ao dialogo com o
irracionalizavel (MORIN, 2007, p. 15). Mori(2007) ainda destaca que a patologia desse
modelo de racionalidade esta na hipersimplificacdo, que ndo nos de&aoraplexidade do
real, e no idealismo, que valoriza a ideia que oculta a realmglagleela mesma pretende
compreender e assuiai€omo a unica real, verdadeira e possivel.

Essa racionalidade da ciéncia moderna é regida“mancipios ‘supralogicos’ de
organizacdo do pensamentoparadigmas principios ocultos que governam nossa visao das
coisas ¢ do mundo sem que tenhamos consciéncia disso” (MORIN, 2007, p. 10 — grifos do
autor). O paradigma da ciéncia moderna foi construido com base na logisicdaclassica
gue, por sua vez, se caracteriza pela medida de espaco e de terap@aiil@ade como
objetiva, mensuravel e, assim, considera o objeto como um elemernbo dit sujeito
(RANDOM, 2000). Estudiosos como Galileu, Kepler, Newton e até Einsteimilzdram
para que esta forma de pensar e de agir, denominada paradigma deag@p)ise tornasse
predominante nos séculos XVII a XIX (NICOLESCU, 1999).

Morin nos esclarece que, nesse paradigma da simplificag@é@mos sob o império
dos principios delisjuncdo, de reducéo e de abstra¢d®ORIN, 2007, p. 11 grifos do
autor) eque, ao colocar ordem no Universo, nos objetos de estudo, e ao reduzir o mais
complexo em menos complexo, assim, separa 0 que esta ligado @bjengifica o que €
diverso (reducao), expulsa deles a desordem, o contexto, o multiplo, a complexidade.

A ciéncia moderna tem como base a razéo a qual é utilizadagpduecer a realidade e
sua logica é centrada na ideia de demonstracdo e.fdovade seus fundamentos € a
“distingdo entre sujeito e objeto do conhecimento que permite estabelecer a ideia de
objetividade, isto ¢ de independéncia dos fenomenos em relagdo ao sujeito que conhece”
(CHAUI, 2012, p. 292).
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De acordo com Chaui (2012), esta mesma ciéncia vé os instrumentoédiecsotie
pesquisa como um prolongamento das capacidades do corpo humano para compreende
mundo, conferindo precisdo e controle dos resultados e que esses mesMDENNSS se
destinam a dominar e transformar o mundo e ndo apenas a facilitar a relacdo do homem com o
mundo.

Nesse sentido, Nicolescu (1999) acrescenta que, nessa perspectiva de ciéncezaa nat
era algo a ser dominado, conquistado, e o conhecimento, para ser cientifiothananmo
critério essencial, ser objetivo. Logo, a Unica realidade digrsdestudada era a realidade
objetiva, regida por leis objetivas. Ele faz também sua crificeoasequéncias da ciéncia
moderna ressaltando que “os dogmas e as ideologias que devastaram o século XX vieram do
pensamento classico, baseado nos conceitosida #assica” (NICOLESCU, 1999, p. 25).

Uma das consequéncias da ciéncia moderna é que o método passouisto como
um conjunto de regras e normas a ser seguido. Tornou-se a formasatagpara definir ou
construir o objeto e de manter o controle do pensamento daamiestigacdo. Essa visao
do método tem o pressuposto de que “o pensamento obedece universalmente a certos
principios internos— identidade, ndo contradigdo, terceiro excluido, razdo suficiente”
(CHAUI, 2012, p. 292).

Somente era considerado racional, valido e cientifico, 0 conhecimentoigmgdalos
principios epistemologicos e regras metodoldgicas ditadas pelo pasadéysimplificacdo
(SANTOS, 2010). O conhecimento cientifico produzido, nesse movimento @bsessi
simplificagdo, “tinha a missao de desvelar a simplicidade escondida por trds da aparente
multiplicidade ¢ da aparente desordem dos fendmenos” e de revelar a ordem simples a qual
eles obedecem (MORIN, 2007, p. 59).

Morin (2010b), por sua vez, comenta que, apesar de a ciéncia classica (moderna)
eliminar o observador da observacdo, a microfisica, a teoria da informacéeneaados
sistemas reintroduzem o sujeito que conhece em seu processo de cemioecim seja,
reintroduzem o observador na observacdo. Em 1985, Boaventura de Souza Santos (2010)
indicou que o paradigma dominante dessa ciéncia se apresentacemnea<rise profunda e
irreversivel. Nessa fase, nos encontrdvamos em um periodo de revolutioa;iéniciado
por Einstein e a mecanica quantica, o qual ndo se sabe quando vai acabar.

Mais especificamente sobre as condicdes tedricas deissaparadigmatica, Santos

(2010, p. 46) nos diz que os “avangos do conhecimento nos dominios da microfisica, da
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quimica, da biologia” indicam, de maneira consistente, as mudancas que estdo ocorrendo no
interior das préprias ciéncias. Aponta que essas muddagasiéncias também evidenciam
uma distingdo entre sujeito-objeto mais complexa dopqule parecer a primeira vista. Neste
caso, essa relagdo “perde os seus contornos dicotbmicos e assume a forma de aontinuunt
(SANTOS, 2010, p. 45 grifos do autor).

Como veremos ao longo da reflexdo aqui desenvolvida, a partir da mudavisdale
sobre a relagdo sujeito-objeto, antes, totalmente desvinculadoasradesp deu-se também a
transformacdo gradativa dos pressupostos da ciéncia moderna. Tais mudangsso de
passaram a constituir uma relacdo de integracéo, interdependénsigparabilidade entre
sujeito e objeto. Esta relacdo se da com base na Complexigeddransdisciplinaridade,
perspectivas que seguiram abrindo caminho para o desenvolvimento do Pensamento
complexo na pesquisa e na formacédo. Esse pensamento possui, como unpiec§eios, a
reintroducdo do sujeito cognoscente em todo processo que envolve construcdo de
conhecimento. Da abertura para a religacdo entre sujeito e objetos@oacomplexa e
transdisciplinar da ciéncia, do conhecimento e da formacéo, abremksartgrossibilidades
de compreenséo da formacgéo docente como espaco de (trans)formacaegraigimentre
hetero, eco e autoformacao (movimento tripolar de formacao).

Em face do exposto, para este artigo, defini como objetivo geral:irredtdtre a
abertura epistemo-metodologica, a partir do encontro com a Complexidade e a
Transdisciplinaridade, a fim de realizar uma pesquisa integrada confoumec&o, onde
sujeito que pesquisa e sujeito pesquisado sdo a mesma pessoausiditatiya social e
cientifica, o percebo como meio de divulgacdo dos conhecimentos cosntiésenvolvidos
na pesquisa de doutorado em Educacao, para que esses saberes possdenirsguuiacao
para outras pessgasuas pesquisas e seus processos formativos. Em relagdo a metodologia
deste artigo, foi realizada uma pesquisa bibliograficenetodologia de investigacdo de
abordagem qualitativa, que se caracteriza por colocar o pesquisador em contato direto com

livros e publicagbes sobre os temas abordados (GIL, 2012).

Encontros tedricos

Quando reflito a respeito dessa relagcédo entre pesquisador e pesquisguieedmo
pesquisador como 0O sujeito que realiza uma investigacdo cientifica sobrebjeto
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especifico. A concepcédo do pesquisador sobre a relagdo sujeito-objetm asel interacdo
com o seu objeto de pesquisa e por consequéncia orienta 0 método rieestigacao que
representa como, quando e de que forma ele interagira, se aproximara, oupasthosara
seu objeto de estudo.

Nesse sentido, ha diferencas importantes entre a forma que a aod@ana
compreende essa relacédo entre pesquisador e pesquisado, e 0 modo wtinswe$as) da
Complexidade e da Transdisciplinaridade a compreendem também. &oensseguida,

trabalharei cada uma dessas diferentes visoes.

Visdo da Complexidade

Ao trazer a tona a perspectiva da ciéncia com consciéncia, Edgar (200i7; 2010a;
2010b) faz suas criticas com relagé@mrincipio classico de explicacdo da ciéncia moderyna,
qual excluia a aleatoriedade, a organizacdo, a contradicdo e eascloigervador da
observagéo. O sujeito € visto como fonte de ruido, de perturbacéo, deforndeéd® ser
eliminado para que se possa atingir o conhecimento objetivo. Nesstadeaadujeito/objeto,
se cada um for estudado de forma separada, isolada, tornam-se insuficientes para

conhecimento da realidade, permanecendo a concepc¢ao fechada em si mesma.

[...] a ciéncia ocidental fundamentou-se na eliminagdoiyieitdo sujeito a partir da
ideia de que os objetivos, existindo independentemente dio spjgdiam ser
observados e explicados. [...] o sujeito é ou o “ruido”, isto €, a perturbacdo, a
deformacéo, o erro que se deve eliminar a fim de atinginloecimento objetivo, ou 0
espelho, simples reflexo do universo objetivo. O sujeito é mbisp®, como
perturbacao ou ruido, precisamente porque ele é indesicséigundo os critérios do
objetivismo [...] (MORIN, 2007, p. 39-40).

Por meio dos estudos da microfisica, biologia, sociologia, antropolog@anética,
segundo Morin, percebemagie “de toda parte surge a necessidade de um principio de
explicagdo mais rico do que o principio da simplificac&patacao/redug¢ao)” (MORIN,
2010b, p. 30). Ele propde, entdo, o principio da Complexidade, porém com uma diferenca
fundamental. Esse principio, além de distinguir e analisar, assim faz o principio da
simplificacdo, procura “estabelecer a comunicagao entre aquilo que ¢ distinguido: o objeto € o
ambiente, a coisa observada e a sbservador” (MORIN, 2010b, p. 30). Sendo assim,
compreendo que a Complexidade ndo exclui a ciéncia moderna. Ela &#elustegradora.
Percebe como a ciéncia moderna opera e amplia a maneira de gErsap objeto em
estudo, sendo capaz de entender e considerar as relagdes e rilesrebkdstentes entre

sujeito e objeto nos processos de conhecimento, de pesquisa e de formacéo.
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Morin (2007) destaca que, a partir desses referenciais, o conhecimento € de fato
produzido na relacdo do sujeito com o objeto, e que o objeto sé existeagéo rebm o
sujeito que o observa, isola, define e pensa. Dessa forma, 0 sujeito quegpesguibjeto
gue é pesquisado, sdo inseparaveis, ambos constitutivos um do outro. Pa@dpdeoa
concepcao aberta da relacdo sujelifzto. Orienta que ela “nos indica que o objeto deve ser
concebido em seu ecossistema e mais amplamente num mundo abertedgbecamento
nao pode preencher) e num metassistema, uma teoria a elaborar eitdes ahjjeto podem
integrar-sexm ao outro” (MORIN, 2007, p. 47-8).

Essa linha de pensamento nos traz a necessidade deapraxs a comunicagdo entre o
objeto pesquisado e 0 sujeito que o pesguisaestabelecermos relacdo entre as ciéncias
naturais e as ciéncias humanas, sem reduzirmos umas astantbesn de desenvolvermos um
pensamento “capaz de enfrentar a complexidade do real, permitindo ao mesmo tempo a ciéncia
refletir sobre ela mesma” (MORIN, 2007, p. 31) — intitulado de Pensamento complexo.

Além disso, compreendonecessidade do pesquisador estar atento as responsabilidades
e questdes éticas de seus estudos perante a sociedade e o haemeifitetir sobre a préopria
pratica, dos porqués, limites e consequéncias do conhecimento que produz. & gveofzie
a religacéo entre ciéncia e filosofia (MORIN, 2010a).

A Complexidade é uma caracteristica da realidade, da natureza,nGosf®s, das
relacbes sociais e naturais, ou seja, se encontra na propria natsreasas e dos seres, da
vida, bemcomo do proprio Universo. E também “um tecido de elementos heterogéneos
inseparavelmente associados” e, também, a “rede de eventos, acdes, interacdes, retroagdes,
determinagdes, acasos que constituem nosso mundo fenoménico” (MORIN; CIURANA;
MOTTA, 2009, p. 44).

De acordo com Nicolescu, a Complexidade é nutrida pela explosdo gaispes
disciplinar e, ao mesmo tempo, determina aceleracdo da ncaltigdi das disciplinas “se
mostra por toda parte, em todas as ciéncias humanas ou exatas, oigiflagives”
(NICOLESCU, 1999, p. 47). Ao mesmo temm@da € um macroconceito, que envolve e se
constitui na interacdo entre outros varios conceitos. Também, é umaic@msiumana e é
uma teoria da qual emergem o paradigma da Complexidade, a epistamdigi
Complexidade, o Pensamento complexo. Todos juntos influenciam como se pemsiroi
um método de pesquisa aberto a se construir ao longo do caminho em cli@lstgnte com
0 pesquisador e com o objeto pesquisado (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2009).
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Visao da Transdisciplinaridade

A Transdisciplinaridade traz uma reflexdo sobre a natureza de nosso préprio saber,
sobre os processos da Complexidade no seio das disciplinas e da soeiestdiie 0s
processos da propria mente (capacidades de légica, de racionalisad lenites). Propbe
essa tomada de consciéncia da unidade entre 0 homem e a natseeza gara resistir as
formas e forcas de agressdo da modernidade, como nos alerta Random (2000).

Ao mesmo tempo, essa visdo de mundo reconhece o0s avancos cientéiooslogicos
da ciéncia modernapor exemplo, as leis da gravitacdo, o eletromagnetismo, a informatica, o
crescimento contemporaneo dos saberet|ambém reconhece outras criagbes que tém a
possibilidade de destruir a humanidade inteic@mo o uso aniquilador das armas nucleares e
das manipulacdes bioldgicas e genéticas (NICOLESCU,)1999

Para Random (2000), a Transdisciplinaridade € um retorno a ciéncia com coasaiénci
partir da qual a ciéncia deve ser repensada, reinventada, com outres,olfcduindo o
imagindrio, “nos quais a transcendéncia e a imanéncia, a parte e o todo, funcionem de forma
diferente daquela que se acreditou até hoje” (RANDOM, 2000, p. 60).

Ao buscar a compreensdo do mundo presente, Nicolescu (2000) afirma que a visado
transdisciplinar revela que a Realidade € multidimensionallgérreferencial, estruturada em
multiplos niveis. Substitui, assim, a Realidade unidimensional, vdjete um dnico nivel,
oriunda do pensamento classico da ciéncia moderna. Para este autadaai&éahquilo que
resiste as nossas interpretacdes, as nossas formalizacdes e nieguieeobservacdo. Ela
escapa por nossos dedos, é sempre maior do que 0 que conseguimos ver delaiébictap a
apesar de necessaria, € apenas uma perspectiva de visdo a respeito ddada.Reali

Para a pesquisa dentro da perspectiva transdisciplinar, Nicolescu propée Iquerqua
meétodo criado deve estar de acordo com as nocdes de objeto transdrseigi® sujeito
transdisciplinar (NICOLESCU, 2000

Por objeto transdisciplinar, entendemos$o conjunto dos niveis de Realidade e sua
zona complementar de nassisténcia” (NICOLESCU, 2000, p. 132)- (NR + ZnR). Esses
niveis de Realidade s6 estdo disponiveis ao conhecimento humanoxigg@aca de
diferentes niveis de percepcao correspondentes.

J4 por sujeito transdisciplinar, compreendemos o conjunto dos niveis de percep¢ao
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com a sua zona de ndo-resisténcia a percep¢ao (NP + ZnR). O autor tawdiémue “um

nivel de Realidade é uma dobra do conjunto de niveis de percejtéoieel de percepcdo é
uma dobra do conjunto de niveis de Realidade” (NICOLESCU, 1999, p. 81). O acordo entre o
objeto e o sujeito transdisciplinares passa pelo acordo entre osdei\Réalidade e 0s niveis

de percepcao. Por tanta, dicotomia classica entre real-imaginario desaparece na visédo
transdisciplinar, pois o real se torna uma dobra do imaginério e vice-versa.

Além disso, Nicolescu (2000; 2002) nos alerta que as duas zonas de néoediesiat
do objeto ea do sujeito, devem ser idénticas para que eles possam interagimseicar e
trocar informacdes. A area das zonas de nao-resisténcia permitecagdnifdo sujeito e do
objeto transdisciplinares sem que haja eliminagéo de suas diferencas.

Desta maneira, o “conhecimento nao € nem exterior nem interior: ele é simultaneamente
exterior e interior” (NICOLESCU, 2000, p. 132). E fruto da interac¢do entre sujeito e objeto e
nao pode ser reduzido nem ao sujeito, nem ao objeto (NICOLESCU, 2002). Os abferent
niveis de compreensdo “resultam da integracdo harmoniosa do conhecimento dos niveis de
Realidade e do conhecimento dos niveis de percep¢do. A Realidade setiga radl
complexa, os niveis de compreensao sdo multiplos e eraP{NICOLESCU, 1999, p. 81).
Sendo assim, a Realidade, se considerada uma unidade aberta, aiiarligaeos diferentes
niveis de Realidade, os diferentes niveis de percepcéo e de compegmsaconsequéncia,

0 sujeito transdisciplinar e o objeto transdisciplinar (NICOLESCU, 1999).

De acordo com Moraes, com base em Nicolescu, se compreendemos queaata ni
Realidade esta associado a um nivel deepgdo, entdo “a passagem de um nivel de
Realidade a outro acontece por meio da mudanca de um nivel de perceptén e esta
percepcao esta relacionada as possibilidades de ampliacdo dos nbmisaéncia de cada
sujeito” (MORAES, 2008, p. 123) — (ver Figura 1

Ha um fluxo de consciéncia que coerentemente agawes diferentes niveis de percepcéo
gue devem corresponder ao fluxo de informacfescqaeentemente atravessa os diferentes
niveis de Realidade. Nicolescu (2008, p. 9) faz lembrar que “os dois fluxos estdo inter-
relacionados porque eles dividem a mesma zonadiedisiéncia”. Para que haja comunicagio
entre sujeito e objeto transdisciplinares, as seggectivas zonas de ndo-resisténcia devem ser
idénticas. Funciona com o papel de terceiro sepegite incluido entre sujeito e objeto,
permitindo a unificacdo, mas preservando suasedifass (NICOLESCU, 2010).
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Figura 1: Niveis de Realidade, Niveis de Percepcéo,
Fluxo de Consciéncia e Fluxo de Informacdes

NRn NPn

A A

Fluxo de Fluxo de
Informacdes Consciéncia

NR3 Ald NP3
NR2 NP2

v /N v
NR1 AL NP1

Informagbes

NR+ ZnR NP + ZnR

Legenda: NR: Nivel de Realidade
NP: Nivel de Percepcao
NR + ZnR: Nivel de Realidade + Zona de N&o-Resisté
NP + ZnR: Nivel de Percepgéo + Zona de N&o-Resisté

Fonte: Baseada em Moraes (2008, p. 124).
Explicitando as diferengas de viséo da relagdo sujeito-objeto dadiseiplinaridade e
da ciéncia moderna, Nicolescu afirma que:
Esta divisdo ternaria [sujeito, objeto, interacaokmif radicalmente da divisao
binaria [sujeito, objeto] que define a metafisica moderndraxsdisciplinaridade

estabelece uma ruptura profunda com esta metafisica moddH@OLESCU,
2002, p. 56)

Tendo em vista do exposto, a visdo complexa e transdisciplinar deacréwonvidaa
trabalhar na religacdo entre o sujeito e o objeto, tanto em processpeeddizagem, de
pesquisa, de forngdo e de conhecimento. Sendo assim, compreendo que, em todos esses
processos, podemos modificar e ampliar nossa percepg¢ao e consci@spait@ do objeto
de estudo para, nesta relacdo, conhecer suas multiplas dimenségsndu diferentes

disciplinas e distintos saberes.
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A pesquisa a partir da religacao entre o sujeito e objeto

Com base na perspectiva da Complexidade e da Transdisciplinaridade, Moraes
Valente (2008) apresentam também reflexdes e orientacbes para a pesywdacacao.
Ressaltam que, pela existéncia de uma dependéncia em termagerd@, ematéria e
informagdo entre sujeito e objeto de pesquisa, o “pesquisador participa da Realidade que
pesquisa € do mundo do outro” (MORAES; VALENTE, 2008, p. 31). Para que a evolucao de
gualquer pesquisa ocorra e para que os resultados sejam alcancados,edaeatizados
acordos mutuos entre pesquisador e objeto pesquisado.

Da mesma forma que Nicolescu, os autores Moraes e Valente (2008ntaesiséltam
a possibilidade do uso de varios procedimentos e técnicas na ¢ca@ostiai metodologia
transdisciplinar que sera adotada na pesquisa, a partir dos dialatgss ieteracdes do
pesquisador (sujeito transdisciplinar) com seu objeto de pesquisa (ohjetdidciplinar).

Cabe lembrar aqui que essa dindmica € uma via de mao duplanpois(®) pesquisador(a)
intervém no objeto, quanto o objeto intervém no(a) pesquisador(a). Assisa, di@amica
interativa e recursiva, a pesquisa € construida neste e a partir deste nmviment

O caminho metodologico é ao mesmo tempo algo que serve para aprender e
aprendizagem. “E aquilo que permite conhecer o conhecimento”, na perspectiva de que “nio
existe um método fora das condi¢des em que o sujeito se encontra” (MORIN; CIURANA;
MOTTA, 2009, p. 29). Também contém a reflexividade, ou seja, contém momentos em que se
¢ capaz de “autoconsiderar-se e metasistematizes (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2009,

p. 33). Nao deve desprezar a subjetividade, a afetividade, nem deve éolasdmEmmo fontes
de erro. E possivel combinar métodos e estratégias para a solucéo de determinados problemas.
E possivel combinar orientacbes qualitativas e quantitativas, nmete dgue tenham

compatibilidade tedrica e metodoldgica, segundo Moraes e Valente (2008).

Principio de reintroducéo do sujeito cognoscente em todo conhewnto

De maneira integrada a esta perspectiva de interacdo exigpmm®e 0 sujeito
pesquisador e 0 objeto pesquisado nos processos de pesquisa, de formacédo, de €onhecer,
como produto e produtor do paradigma da Complexidade, autores como Morin, Ciurana e
Motta (2009) e Moraes e Valente (2008) reforcam a necessidade de desenvolwarmos
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Pensamento complexe integrador, re-ligador, que abarca o tecido conjunto de ac0es,
relagdes, conceitosa respeito do seu objeto de estudo. Para tanto, esses autores apresenta
varios principios desse pensamento, do qual destaco a reintroducaeitdacegnoscente em

todo conhecimento. De acordo com Morin, Ciurana e Motta (2009, p. 37), este principi

apresentado da seguinte maneira:

Principio de reintroduc¢do do sujeito cognoscente em todo conhecimenté
preciso devolver o papel ativo aquele que havia sido excluidorparbjetivismo
epistemoldégico cego. E preciso reintroduzir o papel do itsuje
observador/computador/conceituador/estrategista em todo cormein® sujeito
nao reflete a realidade. O sujeito constréi a realigamtemeio dos principios ja
mencionados.

Desse modo, o método se torna central e vital, quandeceahece necessaria e
ativamente a presenca de um sujeito que se esfor¢a smmbde que conhece e
pensa. Quando se reconhece que a experiéncia ndo € undamtmequivoca, do
conhecimento. Quando se sabe que o conhecimento nadidolace dados ou de
informacéo, e sim sua organizacao. Quando a légica também gmultaneamente
seu valor perfeito e absoluto, a sociedade e a culturaitpey que passemos a
duvidar da ciéncia, em lugar de fundar o tabu a respeito dene@mga. Quando se
sabe que a teoria permanece sempre aberta e inacabpoecis@ haver a critica da
teoria e a teoria da critica. Por ultimo, quando h&teza e tensdo no conhecimento
e as ignorancias e os questionamentos se revelamsces.

Tratase de uma constru¢cdo que € certamente sempre incerta, porqugito
encontra-se inserido na realidade que pretende conhecer. Ni#ocegdnto de vista
absoluto de observacdo nem o meta-sistema absoluto. &xibfetividade, embora
a objetividade absoluta, assim como a verdade absolwtdtaam enganos.

Sobre o principio acima, Moraes e Valente (2008) comentam que ele reintroduz
sujeito pesquisador epistemolégica e metodologicamente, resgatando-aaesspr de
construcdo do conhecimento, sendo ‘@etor de sua histéria e co-autor de construcdes
coletivas”. Em relacdo ao processo de investigacdo cientifica, esses autores comentam que
este principio:

[...] ratifica a compreensdo de que todo pesquisador esttlaglor em suas

metanarrativas, o que de certa forma ratifica tambémpartancia de se levarem
em conta os processos de auto-referéncia, as histiriggla colocadas a servico
dos processos de construgdo do conhecimento nas pesfjaisgsocessos estao na
génese da pesquisa, no olhar do pesquisador, influenciastolaa do problema a

ser pesquisado e decisdes importantes. (MORAES; VALENTE, p0d3).

Diante do proposto, compreendo a interligacdo entre o0 pesquisadorobjeb
pesquisado que se influenciam mutuamente nos processos de pensantamioecienento e
de pesquisa cientifica. Como consequéncia, percebo também a neeesgdacluir, na
escrita de trabalhos cientificos e académicos, a histéria de vida que estemadarpesquisa
e as aprendizagens, (auto)reflexdes e (auto)criticas como pesquisadoca e@pessmacdo

realizadas ao longo da investigacao.
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Formac&o docente como espaco de (trans)formacéo e de integragidre hetero, ecq

autoformacéao

Com base na perspectiva transdisciplinar, ao abordar a formacéo continuddhiode a
Gaston Pineau (2001) comenta que é necessario valorizar e levar em conta a “bagagem
experiencial de aprendizagens acumuladas” que cada um traz consigo. O autor segue
colocando que a aprendizagem, em geral, e a aprendizagem do adultpeeifices ndo
ocorrem somente em espacos institucionais de formacédo, ocorrem tamabénstoria
individual e coletiva das pessoas. Sendo assim, “os adultos chegam, portanto, com
aprendizagens cognitivas ligadas a escola e outras ligadas a acéo e a producao.

Estas aprendizagens em geral ndo coexistem de forma clara e harmoniosa” (PINEAU,
2001, p. 330). Comenta que esta bagagem néo esta em ordem e nem reunidasg,&por i
se apresenat em pegas separadas “que a vida adulta ndo ¢ uma vida acabada, que estd em
formacgao permanente” (PINEAU, 2001, p. 330).

Neste movimento de valorizagc&o do sujeito adulto que aprende, exposto a ess@roc
de formacédo permanente, Pineau destaca a importancia do desenmvol\wa historias de
vida em formacgao. Sao processos que, como uma arte formadora da existéncigerp@m
democratizacéo do trabalho com historias de vida, recolocando os igsiias historias, ou
seja,“ja ndo mais os sujeitos formados que fazem a histéria de vida. E a histéria de vida que
forma os sujeitos” (PINEAU, 2001, p. 334).

Trabalhar com as historias de vida permite trés menios de base a aprender
evidenciando lacos, relagdes, ligacdes e transacoesABINEDO1, p. 338): (a) aprendizagem
de si na base do movimento de subjetivacéo; (b) apesgetn dos outros como movimento de
socializacdo; (c) aprendizagem das coisas como movimdatoecologizacdo. Essas
aprendizagens se misturam, como um dialogo entressgutros e o mundo, religando a
subjetivacdo, a socializagéo e a ecologizacao (GALVANNEAU, 2012).

Ao compreendermos 0s espacos de formacado como espacos de aprendizagem, Pineau e
Galvani nos falam de um movimento tripolar de formacédo (ver figura 2)abaea a
heteroformacao (acdo dos outros), a ecoformacédo (acdo do meio) e a autoforraegéaala
eu). Esta Ultima parece existir ligada e dependente das outras(@&aVANI, 2002).
Sommerman (2003) esclarece que Pineau ndo priorizou um dos polos em dettiosento
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outros dois nos processos de formacgdo, ao invés disso, ele enfatiza sidadeede
colocarmos os trés em acdo nos processo de formacdo ao longo da vida, estudando

complexidade da interacdo entre eles.

Figura 2: Movimento tripolar de formacao
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Fonte: Baseada em Galvani e Pineau (2012, p. 219) e Galvani (2002, p. 96)

Galvani (2002) compreendehateroformacdocomo um processo que abarca a escola,
as influéncias sociais da familia, do meio social e da culturagdes de formacéo inicial e
continua e “[...] ¢ definida e hierarquizada de maneira heterébnima pelo meio ambiente
cultural” (GALVANI, 2002, p. 96). Sommerman comenta que este polo “designa o podlo
social da formagdo, os outros que se apropriam da acdao educativa/formativa da pessoa”
(SOMMERMAN, 2003, p. 59).

A ecoformacdq por sua vez, é composta pelas influéncias fisicas, climaticas,
simbdlicas e do imaginario, além das interacdes fisicas e corgomiddo forma a pessoa.
Galvani menciona que o imaginario pessoal “organiza o sentido dado a experiéncia vivida”
(GALVANI, 2002, p. 97). Sommerman (2003, p. 59), a partir de Pineau, se refere a este pol
de formagdo como sendo a “dimensdo formativa do meio ambiente material. E mais discreta e
silenciosa do que as outras duas”. Mas € o polo mais forte quando se pensa na relagdo entre
formacdo e desenvolvimento sustentavel.

Ja, aautoformacdo € constituida por processos conduzidos pelo proprio sujeito:
“tomadas de consciéncia e retroagdes da pessoa sobre as influéncias fisicas e sociais

recebidas” e “tomada de consciéncia do sujeito sobre seu proprio funcionamento”
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(GALVANI, 2002, p. 97). E importante que a integremos com a hetero e araagfw. Ao
ser constituida por tomadas de consciéncia reflexivas e reaoatas influéncias dessas
diferentes dimensdes da formacao, a autoformacao vai além dos limiglucacdo baseada
na transmissdo e na aquisicdo de conhecimentos e comportamentosri8am(2803, p.
60) comenta que a autoformagdo “¢ fundamental para uma formagdo que se pretenda
transdisciplinar, uma vez que sem ela nédo se pode pensar, de fato, na ictudderentes

niveis do ser humano™.

Esse triplo movimento de tomada de consciéncia e de todeagader da pessoa
sobre sua formagédo parece ser a base de uma definig@oteainda autoformacao.
A autoformacdo aparece aqui como o surgimento de umai&ociscoriginal na
interacdo com o meio ambiente. A autoformacado setesiza pelo imbricamento
da reflexividade e da interagéo entre a pessoa e o meierste. (GALVANI, 2002,
p. 97)

Em relagcdo a aprendizagem, Furlanetto (2010a97) acrescenta que “[...] a

aprendizagem nao significa somente a vivéncia dos@eméar. As aprendizagens mais
profundas dizem respeito a (trans)formar. e, para qaepsspgivel, € necessario abrir mao do
que pesa, aprisiona e impede que a vida siga seu curso”. Sendo assim, 0 processo de formacéo &
um processo de (trans)formacdo que implica na expansacomsciéncia. Articula dois
movimentos: “o de (re) ligagdo a si mesmo e o de (re) ligacdo ao outre@ass conhecimento,
cultura e natureza)” (FURLANETTO, 20104, p. 98).

A partir de estudos de temas como Transdisciplinaridade, formacao dacgatérias
formativas e matrizes pedagodgicas, Furlanetto (2010a) propde algumas apb@srpara se
pensar a formacédo docente. A formacao deve ser um espaco para: (1) revd@gia e
transformacao dessas matrizes; (2) integracdo entre dimensdes pegsoéissionais; (3) a
apropriacao, pelos professores, de seus processos de formacéo; (4) attdbsediido desta
formacdo em sua histéria de vida; (5) pensamento sobre a aprenddagente, ou seja,
aprendizagem passa a ser fundamental na idade adulta, tanto para foncggaguanto
continuada.

Além disso, a formacdo ndo deve se restringir a tempos e espépaodeao que €
trabalhado formalmente em sala de aula, mas deve se constituir em uma “uma rede complexa
de trocas conscientes € inconscientes entre os sujeitos que a compoem” (FURLANETTO,
2009, p. 1116). Nesse sentido, a autora propde que esse processo de (trans)formaefio pode
vivido de diferentes maneiras como, por exemplo, no trabalho com histiziasda,
conforme prop8e Marie-Christine Josso e Gaston Pineau, ou na reflexdo sobre aderatica

acordo com Donald Schon, ou mesmo com a “utilizacdo de técnicas expressivas, COmMoO
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desenhos, colagens, dramatizacdes e outras estratégias que veathatniadas”
(FURLANETTO, 20104, p. 98).

Anténio Névoa (2004, p. 14) corrobora essas ideias ao compreender que o processo de
formar € sempre de “formar-se” e que “todo o conhecimento € autoconhecimento, toda
formagdo ¢ autoformacgdao”. Destaca a importancia de ndo desvalorizarmos as dimensodes
técnicas ou tecnoldgicas da formagao, mas de “inscrevé-las numa experiéncia de vida, num
percurso pessoal”, por meio de metodologias que permitam caminhar para si, integrando
“referéncias pessoais e teodricas, experiéncias e encontros, metodologias e conceitos”
(NOVOA, 2004, p. 16).

A partir de sua proposta para o desenvolvimento de um novo paradigma edlicaciona
emergente, Moraes (1997) também propde que os espacos de formacdo docensedevem
abertos ao dialogo e reencontro interativo entre o modelo cientificogoamst de
aprendizagem e a pratica pedagogica que cada pessoa em formacéo desenvolve.

Com base nessas inspiracdes tedricas, compreendo que qualquer pefssozagao-
seja docente, pesquisador(a), docente-pesquisador(a), profissionais das divessale area
conhecimento- tem condi¢cdes de assumir seu processo de desenvolvimento como ser
humano e de sua propria aprendizagem. Assim, a pessoa se torna caper ekeddhas, de
selecionar conhecimentos que respondem as suas necessidades, aproxondEddos
disciplinares, experienciais, pedagodgicos e de pesquisa, alémidar neesquisas sobre seus

préprios processos formativos.

Afinal, o que pode acontecer quando pesquisador eo pesquisado sdo a mesma pessoa?

Nestes movimentos de abertura, de interdependéncia e de inseparabiiitladeljeito
e objeto de conhecimento; bem como de integracdo entre os trésentms de formacao
(hetero, eco e autoformacdo); e, ainda, de assumir meus proprios processos de
desenvolvimento, de formacdo e de aprendizagem docente e pesquisadosgntime
convocada a n&omentane reconhecer como parte implicada no processo de conhecer sobre
um determinado objeto, mas também a abrir espaco, em minha pesquasa, que se
passava dentro de mim, ao longo da investigacao.

Percebo que a formagédo como docente e como pesquisadora em nivel de aeatorad
Educacdo me propiciou momentos e espacos de pesquisa cientifica dizdgamalo
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movimento tripolar de formagé&o:teteroformagépconstruida na relagdo com orientadores,
professores, grupo de pesquisa e colegaspformacapconstituida nos e pelos espacgos de
experiéncia docente e de pesquisa; e tamba&utcadormacéce autoconhecimento, na qual me
senti convidada a: (1) aproximar mais ainda o sujeito e o objeto, sendo seuwa rae
pesquisadora e também a pessoa pesquisada, promovendo a fusdo entrebmigi(eer
figura 3); (2) e a fazer da minha formagdo também um caminho de pesjus® Processo

de (trans)formacéo de minha matriz pedagogica-pesquisadora.

Figura 3: Fuséo entre sujeito e objeto

“e\aﬁao sujeito-objeto,

'\nte‘depe"dentes

e'\nseparéveis

Fusao entre
sujeito e objeto

Fonte: Elaboracéo propria

Quando comento que eu sou sujeito que pesquisa e que estd em formacdandompree
que “ser sujeito” é ocupar o lugar do “eu” nessa pesquisa ¢ nessa formacdo. Eu, aqui, estou
ocupando o meu lugar, o0 meu espaco. Amplio minha consciéncia a respeitoed®s
processos de conhecimento e de aprendizagem. Considero minha respotsalaitéa,
pensamento e criatividade nesses processos.

Isso ndo significa uma postura egoista e egocéntrica, que sé oll& pasa esquece
dos demais. Ms sim, uma postura de (auto)observacéo, de (auto)critica, de autonomia, que €,
ao mesmo tempo, dependente das condi¢ces culturaisaessbambém € um estar atento as

relagbes onde vivemos e convivemos, de dar voz ao que se passa emamdo aprendo,
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me (trans)formo e pesquiso. Morin (2007, p. 66} @a reflexdo sobre o “ser sujeito” nos
alerta para considerarmos que essa concepg¢do de sujeito deve ser complexa, “é ser alguém
provisorio, vacilante, incerto”.

Além disso, ao me tornar objeto da minha pesquisa, na qual investigo mew propri
processo formativo e de investigacao, continuo sendo sujeito. Mas uta paguisado, um
sujeito que agora ébjetd’. Nao como um objeto “de exploragdo do homem pelo homem”,

“para ser dissecado, formalizado e manipulado”, conforme ne inquieta Nicolescu (1999, p.
23). Na perspectiva da Complexidade e da Transdisciplinaridade, percebormeum
“sujeito-objetd multidimensional, que tem histériapassado, presente e projeto de futyro
que é relacional, complexo, objetivo e subjetivo, afetivo, incerto, indoabajue esta em
constante aprendizagem e desenvolvimento humano.

Ao estudar este caminho de fusdo entre sujeito e objeto, me encontredutro
investigador que, em sua formacao de doutorado, também se fez pesquisadorsadzesqui
simultaneamente, foi Patrick Paul (2009). Como ele mesmo comensorf@ autor de seu
estudo e, para tanto, desde uma visdo transdisciplinar de pesquisa e dada@mnsgjeito,
abarcou o relato de sua histéria de vida de formagéo e os relatos derdeass em busca de
aprofundar sua formacdo em suas dimensdes diurnas e noturnas e construir comheciment
cientifico sobre este caminho.

Mas qual foi o0 meu caminho de pesquisa e de formacaocaruscoeréncia entre a
Complexidade e a Transdisciplinaridade e respeitandas mpeocessos de aprendizagem?
Metodologicamente, em uma abordagem qualitativa, o exe® reflexdo e de construcéo de
conhecimento, nesta interacdo entre sujeito e ohjetsdisciplinares, abarcou (1) estudos
tedricos,(2) o relato de minha histéria de vida de formag&oazendo meu passado e minha
matriz pedagoégica-pesquisadora vigente (3) o relato da experiéncia vivida e sistematizada
em espacos de docéncia e de pesquisgflexionando sobre meu presente e meu projeto de
futuro como ser docente pesquisadoao (re)construir minha matriz pedagogica-pesquisadora

emergente a luz das teorias da Complexidade e da Ti@pkadisidade (ver figura 4).
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Figura 4: Meu caminho de pesquisa e de formagao

Relato da
histdria de vida
de formacao

Meu caminho de
pesquisa e
formacgao

Relato da
experiéncia vivida e
sistematizada
em docéncia e
pesquisa

Estudos
tedricos

Fonte: Elaboragéo propria

Em busca do rigor da pesquisa baseada na Transdisciplinaridade (NICOLER0OJ
MORAES; VALENTE, 2008), que preza por manter a clareza conceituabdolégica e
epistemologicarealizar estudos tedricosobre os escritos de outros autores me ajudaram a
conhecer: por onde as pesquisa cientificas caminham e o que os formadoresaderes
dizem sobre a (trans)formacdo. Também me inggirar construir outras maneiras de estar e
ser no mundo. Isso ndo significa que as ideias que 0s autores trazenmsggamu menos
corretas ou verdadeiras do que o que trago nas histérias que narro. Issaequgredposso
entrelacar conhecimentos préprios aos saberes construidos por outras pessoas. @ignifi
posso trazé-los como convites a reflexdo por outros caminhos diferenteseslamel até
entdo, faziam parte de minhas histogdsrmacoes.

Os autores e suas ideias me incentivaram a refletir sobre a pnégvéa pratica, sobre
o paradigma que a sustenta, a pesquisar sobre essa pratica e, mesistoia ovas teorias
nesse didlogo entre teorias e experiéncias vividas. Nicolescu (1999, p. 80) nos propde que, por
meio de umaexperiéncia vividaintegramos os saberes baseados na teoria e na experiéncia
cientifica a “nosso proprio ser, fazendo-nos descobrir em ndés mesmos um novo nivel de
percepcdo. Para ele, a palavra ‘teoria’ encontra assim seu sentido etimoldgico, o de

‘contemplagdo’.” De maneira complementar, considero pertinente aqui também a reflexdo que
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Morin, Ciurana e Motta (2009) fazem a respeito da relacéo entre método e teoria:

Uma teoria ndo é o conhecimento, ela permite o conketimUma teoria ndo é
uma chegada, € a possibilidade de uma partida. Uma témrié@ uma solucéo, é a
possibilidade de tratar um problema. Uma teoria sé cumprpageel cognitivo, s6

adquire vida, com o pleno emprego da atividade mental dotosufgi é essa

intervencdo do sujeito o que confere ao termo métodopagel indispensavel.

(MORIN; CIURANA; MOTTA, 2009, p. 24).

No relato da histéria de vida de formacaeestabeleci o vinculo com minha
humanidade, propdsitos, motivacdes, frustracdes, escolhas, caminhos, orgggredaeei,
comigo mesma, a formacdo e a pesquisa. Permitiu-me tomar cwmsoie todos esses
aspectos e, ainda, encontrar-me com minha matriz pedagdgica, punseg‘arquivos
existenciais que guardam registros sensoriais, emocionais, cogritiessados Nnos espacos
pedagogicos quando o professor se exerce” (FURLANETTO, 2010b, p. 4).

No caso deste estudo, com base na questédo-problema proposta, adeistitiéaesteve
inter-relacionada com o percurso formativo, permitindo o aprofundamento da dimensa
pedagdgica e também dos processos de aprendizagem e de formac¢do dalpesde®@ase
tratar de elementos que, na perspectiva desse tipo de pesquisad@doser fragmentados e
devem se manter unidos e integrados entre si, € que se constituicara denominei de
matriz pedagdégica-pesquisadora. Como somos seres humanos multidimgn@\eidr,

2010; MORAES, 2008; MORIN, 2000), em outros estudos, ao se trabalhar com Hhistéria
vida e com a compreensdo de sua propria matriz, outras tantas dimens@as porgr,
como por exemplo, as dimensdes profissional, familiar, social.

Ja norelato da experiéncia vivida e sistematizada em docéncia e pesqoisa abarca
situacdes especificas que desejava investigar, compreender a fumckr, lem olhar
cuidadoso, profundo, sistematico, entdo, exercendo o papel de pesquisadora, investi no
cuidado e o trabalho na organizagédo e na producdo de diferentes tipasedaisnsobre o
vivido, tais como videos, documentos, diario de campo. O relato das experiéntdas e
sistematizadas teve, como objetivo, constituir um espaco parbizag&a do dialogo entre o
vivido e o estudo tedrico, além de compor uma das etapas para arueéansla matriz
pedagdgica-pesquisadora emergente. Aqui, foquei nas experiéncias de docéncia e de pesquisa,
mas acredito que também poderiam fazer parte outros tipos de experd@me@,por
exemplo, sociais, familiares, profissionais. Enfim, qualquer experiéncia \juelde queira
olhar com detalhes, a partir de uma pergunta de investigacdo e de formacao.

De acordo com Moraes e Torre (2006, p. 157), formacdo e pesquisa possuem uma

din&mica circular eecursiva, “onde cada final significa a possibilidade de um novo comego,
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indicando que tudo € processual e que somos seres inacabados em processe densta
ser”’. Sendo assim, compreendo que mesmo eu, em um momento futuro, como pesquisadora e
pessoa em formacdo, posso construir outros caminhos metodolégicos, com tapias e
buscando assim, de maneira reflexiva e (auto)critica, mastderéncia existencial,
epistemoldgica e metodoldgica.

A partir desse percurso metodolégico, o que tem significado, para mimgrhedst
fus@o entre sujeito e objeto? Pelo fato de eu ser uma mesma pessoapquesino tempo
pesquisadora, docente e pessoa em formagilbando, refletindo, pesquisando sobre meu
préprio processo formativo e minha matriz pedagégica-pesquisadpeacebo que as duas
dimensdes- sujeito que pesquisa e sujeito pesquisado (objejd)estdo inerentemente em
mim, unidas. O que me permite separa-las, identifica-las e daa warla uma delas em
diferentes relatos na tese, € o pensamento, a escrita, a reflexdoo Neagax méo do
Pensamento complexo, posso distingui-las, sem separa-las, sem teslgjueiera delas. Por
meio do principio dialégicp tenho a abertura para considerar sujeito e objeto como
complementares, como tecidos em conjunto, e desenvolver a pesquisa e a escritdeagarti
complementaridade.

Ao me propor a viver esse “ser um s6” — sujeito-objeto-, me permito ressignificar o que
eu ja trazia em mim, minha visdo do que é ser docentegeedé ser pesquisador e também
poder estudar, em nivel teorico, e vivenciar outra fatenaer docente e pesquisador diferente
do que eu conhecia e trazia comigo. Esse ressignifitas®d dos significados, dos conceitos,
dos paradigmas, da parte tedricaue é também importante e faz parte do caminho. E um
ressignificar com o corpo inteiro, com todas as minhagmsides juntas; € sentir na pele, no
pensamento, nas emocdes, interiormente e exteriormeti@s possibilidades de ser e fazer
docente e pesquisador. E um semi@-empoderadapara considerar minhas aprendizagens
como validas e originais. E um tomar consciéncia dejaassim, poder me autoconhecer,
(trans)formar o meu jeito de ser e fazer docente e pesquisadora.

Por meio da escrita da tese, da sistematizacdo e da reflex@&stgueo de trabalho
académico requer, também tenho a oportunidade de transformar todas essazagprendi
em palavras, em figuras, em textos, e intensificar reflexfes, argudestagstificativas.

Além disso, se faz presente a busca por tornar mais claro e odgané#o para mim quanto

2 Principio dialégico“num mesmo espago mental, este principio ajuda a pég#zas que se complementam e
se excluem. O principio dialégico pode ser definido caragsociacdo complexa (complementar/concorrente/
antagOnica) de instancias necessarias, conjuntamensséeas a existéncia, ao funcionamento e ao
desenvolvimento de um fendmeno organiZ’adeORlN, CIURANA, MOTTA, 2009, p. 36)
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para quem me |&, o que vivi intensamente, como foi todo o percurso parasrogeéonda
minha matriz pedagdgica-pesquisadora, depois de todo o estudo realizado.

Conclusdes provisorias

Chego ao lugar da pausa na reflexdo teérica, para comentar que o pEostsddo e
descrito neste artigme ajudoua tecer um cenario epistemolégico e metodolégico, a luz da
Complexidade e da Transdisciplinaridade. Este plano de fundo me guopicabertura
necessaria para realizar, simultaneamente, uma pesquisa e umaadoreactal modo
integrado, que me colocaram, a0 mesmo tempo, como a pesquisadora e ¢Egssada.
Assim entendendo, posso afirmar que, sim, € possivel realizar a fusdouggitceobjeto.
Para isso, foi preciso construir um caminho metodoldgico condizente com OpNUERES0S
de aprendizagem, com as minhas buscas formativas, aqui e agora, assannircloa
presenca e a responsabilidade nesta formacéo e investigacao.

Sendo assim, convido leitor e leitora a também legitimar seus ggdprocessos de
aprendizagem e poder, por meio da pesquisa, transforma-los em processos de @alestruca
conhecimento de e sobreesde construcdo de conhecimento cientifico, integrando sujeito e
objeto, transformacdes internas e externas, realizando movimentos éspaéaiformacao
(auto, hetero, ecoformacédo), nos periodos de formacdo inicial ou continuada indepandente

area de conhecimento/formacao, seja para professores, pesquisadores ou outros profissionais.
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