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RESUMO: Este artigo socializa parte dos resultados de uma pesquisa pratica na formacao
docente transdisciplinar a Educacdo Profissional. Em especifico, recorte da utilizacdo de
Estratégia Pedagdgica — Praxis Dialégica Artistica, articulando norteadores Didaticos
Transdisciplinares e pressupostos metodolégicos para o desenvolvimento de Competéncias
Profissionais. O objetivo central dessa reflexdo foi verificar a eficacia da referida estratégia a
formacéo do sujeito cognoscente nas dimensdes da vida a vida. O cerne investigativo partiu
de resposta a hipotese: Qual a eficacia da estratégia didatica da Praxis Dialdgica Artistica
aplicada a formacéo integral do ser humano? Estudo realizado durante curso de Capacitacédo
Docente Transdisciplinar, para a docéncia em variados cursos profissionalizantes,
particularmente, nas areas de design, comunicacao e artes visuais, ofertados por instituicoes
no Distrito Federal e entorno. Pesquisa-acéo idealizada e fundamentada nas interconexdes do
pensamento complexo (Edgar Morin); da abordagem transdisciplinar a educacao
ecossistémica (Maria Candida Moraes, Humberto Maturana e Patrick Paul); da pedagogia do
didlogo (Paulo Freire); nos principios a Educacdo do século XXI, aboradados nos relatérios
da UNESCO, para o processo de aprendizagem e que se referem aos saberes: aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser (Jacques Delors); entre outros
colaborativos estudos cientificos. Esta estratégia € mais uma eficaz praxis pedagdgica
transdisciplinar, que busca propiciar a consciéncia da “trans-formacéo” do sujeito aprendente,
em articulacdo aos fundamentos técnicos e cientificos, capacidades técnicas e, capacidades
sociais, organizativas e metodoldgicas. Portanto, colaborativos saberes para enfrentar
incertezas e garantir a perpetuacdo de um mundo complexo — interligado e repleto de
paradoxos.

Palavras-chave: Estratégia Didatica Artistica. Formacdo Docente. Ensino por Competéncias.
Educacao Profissional. Docéncia Transdisciplinar.

! Mestrando em Educacéo — UCB. Licenciatura Plena - Formagdo Pedagégica de Jovens e Adultos — UNISUL.
Graduado em Ciéncias Econémicas — UCB. Membro do grupo de pesquisa ECOTRANSD/CNPq: ecologia dos
saberes, transdisciplinaridade e educacgdo. Especialista em Design Editorial e Gréfico pelo Instituto Europeu de
Design e IESB. Docente de cursos de Educacdo Profissional no SENAC DF. Atuou como coordenador,
supervisor e docente na area de Design no SENAI-DF de 1989 a 2012. Sécio idealizador do Instituto de Meta-

ArteDesign — IMAD. moluap.artes@gmail.com

TERCEIRO INCLUIDO 1SSN 2237-079X NUPEAT-IESA-UFG, v.5, n.1, Jan./Jun., 2015, p. 163-188, Artigo 88 163
Dossié ECOTRANSD: Ecologia dos saberes e Transdisciplinaridade



mailto:pmoluap.artes@gmail.com

“TRANS-FORMACAO” POR PRAXIS DIALOGICA ARTISTICA — UMA ESTRATEGIA DIDATICA TRANSDISCIPLINAR NA
FORMACAO DOCENTE A EDUCACAO PROFISSIONAL

DOI: 10.5216/teri.v5i1.36355
RESUMEN: En este articulo se socializa parte de los resultados de una investigacion practica
en la formacion docente transdisciplinario para la Formacion Profesional. En particular,
reducir el uso de Estrategia Pedagdgica - Praxis Dialogic Artes, articulando guiar
Transdisciplinario Ensefianza y supuestos metodoldgicos para el desarrollo de Competéncias
Profesionales. El principal objetivo de esta reflexion fue verificar la eficacia de esta estrategia
para la formacién del sujeto cognoscente en las dimensiones de la vida a la vida. Corazon
Investigative rompio respuesta a la hipotesis: ¢Qué tan efectiva es la estrategia de ensefianza
de la praxis dialdgica artistica aplicada a la formacion integral del ser humano? Estudio para
Curso Interdisciplinario de Formacion del Profesorado, para la ensefianza en diversos cursos
de formacion profesional, en particular en las areas de disefio, comunicacion y artes visuales,
ofrecidos por las instituciones en el Distrito Federal y sus alrededores. La investigacion-
accion concebida y en base a las interconexiones del pensamiento complejo (Edgar Morin);
enfoque transdisciplinario para la educacion de los ecosistemas (Maria Candida Moraes,
Humberto Maturana y Patrick Paul); la pedagogia del didlogo (Paulo Freire); los principios de
la educacion del siglo XXI, aboradados en la UNESCO informa, para el proceso de
aprendizaje y que se refieren al conocimiento: aprender a aprender, aprender a hacer, aprender
a vivir juntos y aprender a ser (Jacques Delors); entre otros estudios cientificos colaborativos.
Esta estrategia es la praxis pedagdgica transdisciplinario mas eficaz, que busca promover el
conocimiento del “entrenamiento cruzado™ del alumno sujeto, junto con los conocimientos
técnicos y cientificos, técnicos y habilidades sociales, organizativos y metodolégicos. Por lo
tanto, el conocimiento de colaboracion para hacer frente a la incertidumbre y asegurar la
perpetuacion de un mundo complejo - interconectados y lleno de paradojas.

Palabras clave: Estrategia de la Ensefianza Artistica. Formacion del Profesorado. La
ensefianza de competéncias. Educacién Profesional. La ensefianza interdisciplinaria.

ABSTRACT: This article socializes part of results of practical research in teacher education
to Professional transdisciplinary education. In particular, cut the use of Pedagogical Strategy -
Praxis Dialogic Arts, articulating guiding Transdisciplinary Teaching and methodological
assumptions for the development of Professional Competences. The main objective of this
reflection was to verify the effectiveness of this strategy to the formation of the knowing
subject in the dimensions of life to life. Investigative heart broke response to the hypothesis:
How effective is the teaching strategy of Dialogic Praxis Artistic applied to the integral
formation of the human being? Study for Interdisciplinary Teacher Training Course, for
teaching in various professional courses, particularly in the areas of design, communication
and visual arts, offered by institutions in the Federal District and surrounding areas. Action
research conceived and based on the interconnections of complex thinking (Edgar Morin);
transdisciplinary approach to ecosystem education (Maria Candida Moraes, Humberto
Maturana and Patrick Paul); the pedagogy of dialogue (Paulo Freire), the principles of the
XXI century Education, aboradados in UNESCO reports, to the learning process and that refer
to knowledge: learning to learn, learning to do, learning to live together and learning to be
(Jacques Delors); among other collaborative scientific studies. This strategy is more effective
transdisciplinary pedagogical praxis, which seeks to promote awareness of the "cross-
training” of the subject learner, in conjunction with the technical and scientific, technical
skills and social, organizational and methodological skills. Therefore, collaborative
knowledge to face uncertainty and ensure the perpetuation of a complex world -
interconnected and full of paradoxes.

Keywords: Artistic Teaching Strategy. Teacher Training. Teaching Competences.
Professional Education. Interdisciplinary teaching.
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“Uma estratégia é a atuagdo sequenciada potencialmente consciente do
profissional em educagéo, guiada por um ou mais principios da Didéatica
e encaminhada a otimizacéo do processo de ensino-aprendizagem.”
Nuria Rajadell (2012)

1 - INTRODUGCAO - Vida e Educacéo

Inegaveis sdo as vantagens, ao entendimento do nosso mundo, da paulatina
fragmentacédo das disciplinas, bem como, a criacdo de subdisciplinas, que firmou nas ultimas
décadas do século XIX e persiste até os dias atuais, em que, o Ocidente europeu, consolida a
estruturagcdo do conhecimento em grandes modelos do seu pensamento: mitologico, filosofico,
teoldgico e cientifico. Para Morin (1999), tal geracdo de saberes foram edificados sobre os
pilares da ordem, da separatividade, da razdo e da desconsideragdo da subjetividade,
caracterizando a atual supremacia da moderna ciéncia sobre o ser, com oportunizacao de
intensificadas desvantagens as espécies, ao planeta, com drasticas mazelas aos interligados
ecossistemas.

Deste modo, evoluimos em percalgos e chegamos aos tempos hodiernos alarmados,
principalmente, com o surgir cotidiano de revolucionarias tecnologias que, na sua maioria, sao
geradoras de vicissitudes generalizadas, degradativas do ser humano. Por meio da valorizacédo
de uma cultura depreciativa dos valores éticos, que privilegia a competicdo, a dominagdo, o
egoismo, o desamor, a desconfianga, a ganancia entre outras. Decididamente, sdo agregativas
instabilidades, predatorias da vida, percebidas em todas as magnitudes interrelacionais.

Felizmente intensifica-se no cenario educacional inquietacGes, questionamentos e
debates sobre novas préaticas pedagdgicas, propondo solucfes educativas as concepcdes ainda
vigentes: mecanicistas, ditatoriais, assistencialistas, bancérias entre outras que ndo mais
atendem ao novo mundo posto. S&o abrangentes investigacdes que aprofundam reflexdes
integrativas das epistemologicas, metodoldgicas e ontoldgicas, tendo como linha condutora a
articulacdo dialdgica entre a vida e a educacdo. Deste modo, buscamos consonancia de ideias
e acOes, com oportunos exercicios a partir do discenso, ou seja, na democratica pratica do
didlogo isondmico — direito a saber ouvir, falar e ser ouvido — resgatamos termos,
consolidamos conceitos e suscitamos o insurgir de novas terminologias intercolaborativas.

Nos embates as desafiadoras realidades, surgem ensejos para implementar significativas
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mudangas educacionais, que inicia por uma conscientizagdo humana no aproveitamento de

todos os individuos colaborativos ao coletivo, bem como, esforcos de todas as estruturas
sociais em serem facilitadoras, democraticas e inclusivas dos individuos no conviver social.
Transformagdes que requerem do mundo desvalorizado da educagdo, interconexdo dos
pressupostos da Teoria do Pensamento Complexo, nas abordagens Didaticas
Transdisciplinares e outros avangos didaticos, unificando saberes integrativos e colaborativos

aos processos de ensino e aprendizagem.

[...] este momento revela-se de grande e extrema oportunidade para se catalisar
mudancas educacionais importantes, transformar a maneira como pensamos e
concebermos a escola, a educagdo e a propria vida. (MORAES, 2003, p. 167).

Segundo Maturana (2008) a busca as solugdes dos problemas humanos, na nossa
historicidade, nunca foi de total dominio de novos conhecimentos cientificos e de inovadoras
tecnologias, mas sim, pelos principais propulsores da vida, que séo os desejos, 0s sonhos e as
emocodes dos seres. Nesta pespectiva, alguns otimistas quanto ao evoluir humano, percebem
sinais de que nossos limites sdo superaveis, quando motivados e regidos, primeiramente, por
nossas emogoes. Portanto, oportunizadoras de uma nova consciéncia paradigmatica no nosso
modo de viver integral e integrado, tornando-nos responsaveis pelas nossas acfes na
construcdo de uma nova realidade com atitudes socio-afetivas, colaborativas, amorosas,
respeitosas, tolerantes nas diferencas humanas, impregnadas de valores éticos, de compaixao,
para um eterno emocionar no viver, irmanados para o bem-viver fisico e espiritual de todos.

Neste contexto, a atenta praxis docéncia interligadora da vida e educacéo, oportunizou o
emergir da estratégia didatica transdisciplinar que religa diferentes enfoques, com aplicacao
da préxis dialégica artistica, buscando criativas formas mais eficazes nas a¢des educativas.
Ambicédo de evidenciar competéncias profissionais nos alunos e “trans-formagdo” na e para a
vida. Resposta também, apds participacbes frustradas em variados cursos de capacitacdo
docente a Educacdo Profissional. Programas formatados com emaranhados de notérios
saberes mas, na sua maioria, apresentados como “aulas-show”, sem contexto com Vivéncias
em docéncia, portanto, sem significacdo. Afinal, aprendemos em anos de praxis docente,
empirico pensar complexo e abordagens pedagdgicas transdisciplinares, em articulacdo com a
teoria exemplificada na pratica e contextualizada nas coisas do mundo, oportuniza um
expressivo apreender transformador — segurar com as maos e, porque nao dizer, também com
0 coracao.

Para o propdsito desse estudo, tem-se a fundamentacdo no pensamento sistémico, a fim

de se almejar reflexdes sobre as possibilidades de uma didatica transdisciplinar constituir-se
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colaborativa a “trans-formacdo” integral e integrado do ser humano. Assim, aqui

socializamos, umas das estratégias pedagoOgicas oportunizada na Formacdo Docente
Transdisciplinar a Educacdo Profissional, para professores atuantes em cursos nas areas de
design, comunicacéo e artes visuais, ofertados por instituicdes no Distrito Federal e entorno.
Fundamentada na praxis educacional dialégica amorosa e acolhedora em todos 0s processos
de ensino e de aprendizagem. Valorativa dos desejos, dos sonhos, das emocdes, que resgata o

sujeito colaborativo a “trans-formagao” do “ser-consciente-ético” para com o todo planetario.

2 - DIALOGOS TRASDISCIPLINARES PARA UMA NOVA EDUCACAO
DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE A EDUCACAO POR COMPETENCIAS

No Brasil, na histdria em curso, registra-se uma dificil realidade geral da educacdo, que
nos cumpre resolver, integrando saberes (sociais, econdémicos, politicos, espirituais), que
afetam e sdo constitutivos da vida. Igualmente preocupante é a crise da Educacao Profissional,
que segundo o documento norteador nacional da Metodologia SENAI de Educacéo
Profissional (2013), a Educacdo Profissional, desde sua implantagcdo no Brasil, molda-se na
realidade socioecondmica vigente. Nas décadas de 1950 e de 1960, o modelo taylorista-
fordista prevaleceu no mundo do trabalho, em que se legitimou a dicotomia entre quem
concebe e quem executa um produto (bens ou servigos), cabendo a Educacdo Profissional
valorizar habilidades manuais desenvolvidas por uma dindmica de treinamento repetitivo. Na
década 1970, apresentava-se nova organiza¢do mundial com evolugdes tecnoldgicas e radicais
mudancas na dindmica social, impondo maior qualidade dos produtos para uma necessaria
competitividade econdmica. O modelo de trabalho migrou para o modelo de producao
flexivel, denominado toyotista, cabendo aos trabalhadores a capacidade de iniciativa e tomada
de decisdes e de assumir responsabilidades. E, sem grandes avancos passamos pela década de
1980, enfrentando estagnacdo econdmica e busca por solugbes para um mundo em
globalizagdo — producbes industrias colaborativas em redes. Assim, ganha forca a
competitividade das empresas, emergindo o fator competéncias humanas com relevancia na
organizacdo produtiva e, assim, chegamos nos anos de 1990, enfatizando o conceito de
Ensino por Competéncias.

O termo Competéncias foi amplamente difundido por varios estudiosos da educacéo,
principalmente, apds contribui¢Bes da divulgacdo do relatério encomendado pela UNESCO a
Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI, criado pela UNESCO sob a

presidéncia de Jacques Delors (1998), que pontuou alguns principios para o processo de
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aprendizagem quanto aos saberes: aprender a aprender; aprender a fazer; aprender a conviver

e aprender a ser. Pontuados como saberes essenciais requeridos pelo mundo do trabalho para
o0 desenvolvimento de Competéncias e para uma formagdo integral do individuo.

A vigente legislagdo educacional no Brasil, a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Base da
Educagdo Nacional e o conjunto da legislacdo complementar de regulamentagdo, o Decreto
Lei 2.208/97 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do Profissional,
consubstanciadas no Parecer 16/99 que lhe deram sequéncia, baseados na flexibilidade e
racionalizacdo, assume como concep¢do orientadora o modelo de competéncias, claro,
atendendo primeiramente o setor produtivo. Entretanto, existem diversas defini¢des do que ¢
competéncia. Em sintese, remetem a uma mesma ideia conceitual, salvo énfases ideoldgicas
ou interesses investigativos. Neste texto, aqui, compreende-se o termo competéncias como a
aptiddo do individuo em articular saberes de: fundamentos técnicos cientificos -
conhecimentos; capacidades técnicas — habilidades; e capacidades sociais organizativas e
metodologicas — atitudes; atendendo situagdes nas dimensdes de carater pessoal, profissional
ou social.

Percebe-se assim, uma limitada interpretagdo do conceito de formacgédo integral e
integrado. Somente pela otica interdisciplinar e multidisciplinar para o desenvolvimento de
Competéncias, buscando relevancia produtiva e competitiva mercadolégica. Portanto, com
parca abrangéncia da totalidade do ser integrado ao todo constitutivo, ou seja, sem ligacGes
propositivas da abordagem transdisciplinar — concebida como ciéncia das ligacdes entre
disciplinas académicas e ndo académicas para resolucdo de problemas complexos, por método
das interagdes entre saberes disciplinares e saberes vitais. Podemos notar que existem abertura
aproximativas entre ensino por competéncias e abordagem didatica transdisciplinar a
educacdo. Além dos principios pontuados por Delors, em destaque, do aprender a ser e a
conviver, ainda destacamos a afetividade, o didlogo, a colaboracdo para a construgdo coletiva
do conhecimento.

Este novo paradigma exige, também, novas competéncias do docente, sendo um lider
orientador de grupos, mediando processos significativos de aprendizagens € nao mais um
mero “repassador” de conhecimentos, ou seja, um repetidor de praticas profissionais
rotineiras. Agora, além dos conhecimentos especificos, requer-se do docente competéncias em

variadas estratégias pedagdgicos e abrangéncias culturais em didlogos. Como assegura

Moraes:
[...] a inter-relagdo ¢ um dos aspectos fundamentais, uma das condigdes para a
emergéncia do conhecimento interdisciplinar. Interacdo entre especialistas
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disciplinares, entre pessoas envolvidas e o estabelecimento de um didlogo entre todos,
um dialogo que viabiliza a elaboragdo de um projeto comum capaz de colaborar para a
superagdo da fragmentagdo do processo pedagdgico e do conhecimento nele
trabalhado. (MORAES, 2008, p. 115).

PRAXIS DOS DIALOGOS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Para Freire (1987, p. 38), “A praxis ¢ reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo”. Portanto, um tipo de didlogo entre o sujeito, sua ag¢ao e resultado do objeto
produzido. Entdo, um dos recursos estratégicos educacionais que sdo utilizados, visando
conseguir aproximagdo entre professor e alunos, interagindo de forma mais assertivas nos
processos de ensino-aprendizagem. Correlacionadas com o desafio proposto, permite-se ao
docente facilitar o desenvolvimento do aprendizado do aluno, bem como a constru¢ao de lago
de confianga e respeito entre todos. Igualmente, permite-se ao professor entrar em contato
com os niveis de realidades de cada aluno para diversificar estratégias quando necessario.
Portanto, lembra Rajadell (2012, p. 105) “ndo podemos esquecer a importancia das estratégias
didaticas como coluna vertebral de qualquer agdo formativa.”. Assim, entendemos que os
diversos tipos de didlogos, na perspectiva das interacdes educativas, assumem o papel de um
tipo de energia transversal, integrativa e propulsora das estratégias pedagogicas de ensino.

Pontua Paulo Freire (2000), que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo. Estes sdo desafios que
procura estabelecer uma situacdo onde o aluno possa exercitar suas habilidades de estudar e
agir com iniciativa, autonomia, consciéncia politica e responsabilidade ética entre outras,
além da acdo prética transformadora decorrente de tudo o que pode ter aprendido. Portanto, as
estratégias pedagogicas sdo instrumentos que facilitam a efetivacdo das competéncias
explicitadas no curriculo. Oportunizadoras de interagdes do aluno com a construgdo do seu

progresso cognitivo. Isto ¢, saber fazer e analisar criticamente o que esta sendo feito.

PENSAMENTO COMPLEXO E DIALOCIDADE NA EDUCAQAO

S&o precursoras e colaborativas ao Pensamento Complexo, a teoria do grego Euclides
de Alexandria, que viveu por volta dos anos 300 a.C. O matematico teorizou que para que um
todo, dividido em partes desiguais, pareca harmonioso, é preciso que exista, entre a parte
pequena e a maior, a mesma relacdo que entre a maior e o todo (RIBEIRO, 1998). Por sua
vez, Marcus Vitruvius Pollio, no século | a.C., colaborou com essa teoria com a introducdo da
Proporcio Aurea, ou Relagdo Aurea. O tratado deixado pelo arquiteto romano, registrado na
sua obra de 10 volumes “De Architectura”, contribuiu para as ciéncias com a teoria sobre

proporcao e simetria para uma melhor harmonizacéo relacional entre as partes constitutivas de
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um todo.

No século XVII, época de primazia da razdo, o pesquisador cientifico em fisica e
matematica Blaise Pascal (2001) enveredou por outros caminhos e colocou o ser humano
como o centro da investigacédo filosofica. Sem negar a razdo, afirmou conhecermos a verdade
ndo apenas pela razdo, mas também pelo coracéo, ou seja, ele observa que a razdo tem limites
e que a mesma, quando tenta lidar com o emocional ou religiosidade, fica quase sem nenhuma
valia. Na sua obra Pensamentos, afirma: “O ultimo passo da razdo é reconhecer que ha uma
infinidade de coisas que a ultrapassam”. (PASCAL, 2001, p. 188). Registra-se, ainda, na sua
obra:

Sendo todas as coisas causadas e causantes, ajudadas e ajudantes, mediatas e
imediatas, e todas se mantendo por um lago natural e insensivel que liga as mais
afastadas e as mais diferentes, tenho como impossivel conhecer as partes sem
conhecer o todo, assim como conhecer o todo sem conhecer particularmente as partes.
(PASCAL, 2001, p. 199).

Tais teorias parecem ser a base fundamental das contribuicdes do Pensamento
Complexo de Morin (1999). Para o autor um Pensar Complexo é o maior desafio na
hodiernidade, pois requer uma reforma do modo de pensar. O paradigma vigente foi
constituido pela ciéncia classica, edificada sobre trés pilares: primeiro, a no¢do de ordem
determinista, sendo a desordem fruto da ignorancia; segundo, a nogdo de separatividade
cartesiana, que defende o estudo de um fendmeno, decompondo-o em sua simplificacdo e
especializacdo, até chegar a hiperespecializacdo disciplinar, sem considerar o sujeito
observador; e terceiro, razdo absoluta, que por sua vez reposa trés principios (da inducéo, da
deducéo e da rejeicdo da contradicao).

Morin (2000, p. 204 e 205) instiga ao pensamento complexo, sem abandono dessa
I6gica classica da ciéncia, mas a uma combinacdo dialdgica transgressiva com 0s segmentos
onde a ciéncia para de ser operacional. Portanto, o autor fundamenta seu pensamento em
principios em respostas aos desafios contemporaneos, 0s quais sintetizamos os de mais
relevancia a estratégia dialdgica. Sao eles, os Principios: Dialdgico, propositivo da unido das
nocOes antagbnicas “para pensar 0S processos organizadores, produtivos e criadores no
mundo complexoa da vida e da histéria humana”; da Recursdo organizacional, que
“ultrapassa a nocdo de regulacdo para aquele de autoproducdo e auto-organizagdo..., oS
individuos humanos produzem a sociedade em e mediante as suas interacfes, mas a
sociedade, enquanto um todo emergente, produz a humanidade desses individuos trazendo-
Ihes a linguagem e a cultura”; e Hologramatico, que se aplica tanto a compreensdo dos

fendmenos bioldgicos, fisicos e sociais, “nos quais ndo somente a parte esta no todo, mas o
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todo estd na parte”. Entdo, 0 individuo é parte da sociedade, que estd presente em cada

individuo, por meio da sua linguagens, culturas, normas.

Segundo Morin (2008), “complexus”, em latin, significa “o que rodeia”, “o que inclui”.
Seu participio, na mesma lingua é “complecti”, que significa “rodear”, “abracar”. O prefixo
“com”, significa “junto”. Juntando com o sufixo, também em latim, “plectere”, forma a
palavra “complectere”, formadora do termo complexo, ou seja, tecer junto, em conjunto, € ao
mesmo tempo, entrelagar, estar e fazer em rede. Para o autor, complexidade ¢ “aquilo que ¢
tecido junto”. Na palavra “aquilo”, subentende-se certezas, emergéncias, contrarios das
certezas, 0 mundo ecossistémico, agregacdo complementar para interligar.

Portanto, na epistemologia da complexidade nortea-se religacdo e completude do ser,
que nega a simplificacdo, a aceitacdo das ambiguidades, das diversidades, do reconhecimento
da condicdo ecossistémica, interacionista e transdisciplinar das diversas realidades da parte e
do todo, do sujeito e do objeto, do ser e do cosmo.

ABORDAGEM DIDATICA TRANSDISCIPLINAR E PRAXIS DIALOGICA

Pensemos: se essas teorias comprovam a relagdo harmoniosa entre as partes com o todo
nas artes, na arquitetura, na biologia, entdo, por que ndo trazé-las a luz das emergéncias da
educacdo? A proposta epistemoldgica sobre Complexidade de Morin (2008) é um norteador
para uma nova consciéncia educacional integrativa do homem a sua natureza. Do homem
visto como parte de um todo. Neste enfoque, ndo podemos conceber um todo sem uma parte e
muito menos isolar a parte de um todo. Concernente a formacdo plena do ser humano,
primeiramente temos de reconhecer sua multidimensionalidade — cosmico, ecoldgico,
econdmico, espiritual, historico, mistico, politico e social. Na dimensdo pratica, Maturana
(2008) nos lembra que: “a educagdo ¢ um processo de transformagdo na convivéncia, em que
0 aprendiz se transforma junto com os professores e com os demais companheiros...”. Entéo,
ndo podemos conceber uma educacdo sem didlogo entre sociedade e sua parte constitutiva — o

homem. Contribuitiva ao enfoque, define Moraes o0 novo “Educar emergente”, como:

(...) um fendmeno biolégico fundamental que envolve todas as dimensdes do viver
humano, em total integracdo do corpo com a mente e com o espirito, lembrando que,
quando isto ndo ocorre, produzem-se a alienagdo e a perda do sentido social e
individual no viver/conviver. Educar é enriquecer a capacidade de acdo e de reflexao
do ser aprendente; é desenvolver-se em parceria com outros seres. (MORAES, 2010,
p. 41).

Assim, paulatinamente, emerge uma epistemologia transdisciplinar e suas propostas

metodoldgicas a educacdo. Que tem clareza que o reducionismo cientifico e suas respectivas

metodologias ndo respondem de forma plena aos problemas do mundo contemporaneo.
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Reforcga Patrick Paul (2013), que “a busca de ligacGes entre diferentes enfoques faz parte da

abordagem transdisciplinar”. O autor entende a transdisciplinaridade, nos enfoques, como:

[...] ciéncia das ligagBes, das interfaces, das pontes e dos cruzamentos entre
disciplinas académicas. [...] método de resolucdo de problemas complexos,
envolvendo as interagBes entre conhecimentos disciplinares e saberes vitais, que
também se revelam como fontes de informagOes, formacdo e transformacdes.
(PAUL, 2013, p. 11).

Portanto, a préatica educacional transdisciplinar € uma nova maneira de pensar, sentir e
perceber os diversos niveis de realidades que se interrelacionam na e a vida. Em outras
palavras, entende Nicolescu (2002) a transdisciplinaridade no que esta entre, através e além
das disciplinas e, ao considerar tais pressupostos de forma interativa e relacional. Sua pratica
caracteriza-se pela liberdade e direitos humanos, respeito, convivéncia, conservacdo dos
meios naturais, melhoria das condic¢des de vida, consumo consciente e, bem estar individual,
social, planetario. Em estudo colaborativo, a pesquisadora educacional Arnt (2010, p. 111)
define didatica transdisciplinar no livro Complexidade e Transdisciplinaridade em Educacéo,
como: “um método iterativo, de aproximacdes sucessivas por meio da pesquisa, da
experiéncia, resinificando resultados, retornando sempre ao propdsito e a intencionalidade da

propria a¢ao”. Complementa seu entendimento, num enfoque mais pratico, quanto:

[...] uma postura perante o conhecimento, indo além da disciplina, articulando
Ciéncias, Artes, Filosofia e TradicBes, reconhecendo a multidimensionalidade
humana e os multiplos niveis de realidade, permitindo ao ser a interconexao com a
natureza, com 0 outro, consigo mesmo, alicercando a ética, ampliando as suas
potencialidades humanas, na busca do bem comum. (ARNT, 2010, p. 111).

ABORDAGEM DIALOGICA NA PRAXIS EDUCACIONAL

A palavra “Diadlogo”, etimologicamente ¢ a fusdao dos termos gregos ‘“dia” que
significa “através” e “logos” que foi primeiramente traduzido para o latim como “ratio” que
significa “razdo”; mas “logos”, na sua acep¢do mais antiga ¢ entendida como ‘“relagdo”,
“relacionamento”. Portanto, o Didlogo ¢ uma forma de significar e circular sentidos, palavras,
expressdes. Na sua pratica basica a intencionalidade de integrar em vez de decompor,
buscando fortalecer vinculos e criar redes, que identifica, explicita e compreende as
dificuldades relacionais. Enfim, na prética processual do Dialogo podemos identificar
principios, questionar ideias e cristalizar posi¢des, para isso, apoiando-se nos nossos valores
éticos, julgamentos, preferéncias e acdes.

Por sua vez, a palavra “Praxis” tem origem grega e diz respeito a “pratica”. Faz aluséo
ao processo pelo qual uma teoria passa a fazer parte da experiéncia vivida. Na proposta
pedagogica de Freire (1987, p.38), “A praxis ¢ reflexdao e agdo dos homens sobre 0 mundo

para transformé-lo.”. Portanto, a Praxis é também um tipo de dialogo reflexivo do sujeito
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sobre suas acOes projetadas, com recursividade consciente para a atividade humana em

sociedade e na natureza.

Entendemos, neste texto, aplicada em especifico na estratégia pedagdgica, a praxis
caracteriza-se processual, onde um fundamento técnico e cientifico, uma capacidade técnica,
uma capacidade social, organizativa e metodoldgica, se converte em uma competéncia e em
uma experiéncia vivida com retroalimentacdo, transformando a natureza e, por conseguinte,
transformando a si mesmo. Um processo ciclico de ensino aprendizagem de contemplacéo
reflexiva das teorias aplicadas a pratica que ligam-se com a realidade vivenciada. Assim, a
praxis é uma relevante etapa a construcdo de conhecimento, experimentando abstratas teorias
no mundo fisico em continuo contemplacao reflexiva dos resultados.

O dialogo tem uma significacdo polissémica, pode denotar processo de estudo, da
reflexdo, da explicacdo, da pratica que leva ao conhecimento. Suas possibilidades de
entendimento pelo discurso quanto pela racionalidade, identificacdo tanto pela palavra e pelo
pensamento e, pela conversacdo como pela acdo. Reconhece-lhe interacdo essencial na
historicidade a condicdo do desenvolvimento humano, nas dimensdes epistemoldgicas,
metodologicas e ontologicas. Freire entendia o dialogo como “exigéncia existencial”. Para 0
educador, o didlogo manifestava-se quando fundamentado na humildade - onde os homens
recriam o mundo permantemente, sem arrogancia; no amor — entendido, também, como um
ato de coragem e de compromisso para com 0s outros seres; na fé intensa nos homens; na
esperanga - que reconhece a imperfeicdo dos homens, motivando-0s a uma busca eterna; e no
pensar que possibilita a constru¢do do conhecimento e da cultura. (FREIRE, 1987, p. 79 a 82).

Portanto, é relevante entender o ser humano nas dimensdes do pensar, sentir e agir,
contributivas para a formacdo integral e integrado do ser humano. Uma abordagem capaz de
uma sinergia social ética e justa percebida, fortemente, no pensamento educacional de Freire
(1998), sugerindo que o conhecimento passa pelo corpo, pela razéo e pelos sentimentos —
compreensdo da educagdo integral do ser. Para isso, devemos utilizar uma didatica
fundamentada na dindmica do dialogo em articulagdo com outras possibilidades facilitadoras
nos processos de ensino aprendizagem. Sendo o eixo norteador o dialogo, mediados
intencionalmente, caracterizados em momentos como dialético, dialogico e dialogicidade,

objetivando um caminho educativo eficaz.
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3-METODOS DA ESTRATEGIA PEDAGOGICA DIALOGICA ARTISTICA

Notadamente, existem convergéncias e complementariedade entre os referenciais
tedricos, principalmente, tendo como ponto comum o dialogo nos processos de ensino
aprendizagem e suas variadas possibilidades. O que inspirou e referenda a pergunta
orientadora do problema investigativo — Qual a eficacia da utilizacdo da Estratégia
Pedagdgica da praxis dialégica artistica na capacitacdo de docentes a educacdo
profissional e, também em colaboracao a formacéo integral e integrada do ser? Portanto,
recomenda-se o estudo, na fonte, dos referidos fundamentos tedricos. Por serem inspiradores a
nova educacdo, bem como, relevantes para delimitacdo da estratégia pedagoégica aqui
apresentada. Resposta pratica com articulagdo de saberes, entre outras possibilidades, as
Diretrizes da LDB (Lei 9.394/96; Decreto Lei 2.208/97; Parecer 16/99) propositivo de ensino
por competéncias e aos principios fundamentais recomendados por Delors a educagdo no
século XXI:

[...] deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo
de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto €, adquirir 0s instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a
viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades
humanas; finalmente, aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes.
(DELORS, 1998, p. 89-90).

Entdo, objetivou-se, no referido recorte investicativo: Verificar a eficacia da estratégia
pedagogica da praxis dialdgica, evidenciada por meio de praxis artistica colaborativa,
respaldados por pressupostos didaticos transdisciplinares e principios metodoldgicos para o
desenvolvimento de Competéncias, oportunizando construcdo de competéncias
(conhecimentos, habilidades e atitudes), bem como, a inteireza do ser consciente, integrado na
e & vida.

A investigacdo é pertinente & formacdo docente, em particular, na docéncia em
Educacdo Profissional. Colaborativa para a formacdo pedagdgica dos competentes técnicos,
0S quais, na sua maioria ndo possuem licenciatura. Entdo, dai dificuldades para transpor
teorias pedagogicas em praticas didaticas nos processos de ensino e aprendizagem. A maioria
dos programas de capacitacbes de carentes docentes profissionalizantes, limitam-se a
palestras, ou rapidos encontros. Conduzidos por educadores renomados, apresentadores de

“aulas-show” de significativas teorias. Mas, sem tempo para propor significacdo pratica a
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teoria. Enfim, sem consolidagdo em acdo préatica exemplificativa. Total desconsideracdo da

observacao de Trigueiro (2000), “a acdo humana encontra-se consigo mesma, capacitando-se
o homem todo para a totalidade da agdo.” Portanto, importancia da plenitude do didlogo entre
as dimensdes do homo sapiens (que conhece a realidade e tem consciéncia do mundo e de si,

de pensar), com o homo faber (que é capaz de fabricar com referéncias, de agir).

PERCURSO METODOLOGICO

Informacdes iniciais relevantes — Durante a realizagédo da investigacao, a postura do docente
foi de mediador e facilitador do desenvolvimento da aprendizagem: incentivou a socializacéo
dos conhecimentos prévios de leitura e vivéncia de mundo; introduziou a Situag&o-problema,
subdividido em contexto do panorama mundial; e propds desafio investigativo da eficacia da
estratégia do didlogo a educacdo. Tal atitude docente motivou e significou a aprendizagem
dos alunos-docentes. Conscientes da importancia do estudo autorizaram os registros de
evidéncias e, bem como, publicacdo em artigo cientifico.

A proposta inicial do desafio, pelo investigador, era para desenvolver uma pintura
coletiva sobre tela de forma dialdgica e colaborativa. Na aberura do planejamento, acolheu-se
a ideia de um dos alunos-docentes na realizacdo de duas obras de artes para fins
comparativos. Sendo, a primeira realizada sem dialogo entre os protagonistas e a outra,
conforme a sugestdo do docente, com ampla colaboracdo e mediacdo dialogal. Sugestdo
acatada por todos e, de imediato, voltamos ao planejamento e atualizamos 0s registramos
orientadores a Competéncia e praxis investigativa. Entdo, acordos feitos entre 0os membros,
rumamos para o0 preparativo dos recursos necessarios — encomenda de duas telas, cada uma,
no formato 100 x 120 centimetros, bem como, preparacao de resenha do referencial tedrico a
ser utilizado antes do Desafio 2, para revisita aos fundamentos epistemoldgicos,
metodoldgicos e ontoldgicos, aqui ja pontuados. E importante frisar que, durante o recorte
investicativo, os docentes ja tinham participado de grande parte da carga horaria do programa

para Formacdo Docente Transdisciplinar a Educacao Profissional.

Procedimentos metodoldgicos — Caracterizou-se como uma pesquisa pratica — Pesquisa-
Acdo, baseada na reflexdo de uma praxis educacional sem perder de vista o rigor
metodoldgico. Foi uma investigacdo qualitativa, semiestruturada concomitante a analise
documental. Dindmica e interativa, ela retroalimentou-se, reformulou-se constantemente com
a participacdo do sujeito no fazer cientifico. Portanto, integrou teoria a pratica por meio da

coproducdo de conhecimentos entre os participantes e 0 pesquisador por meio de processos
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comunicativos e colaborativos entre os protagonistas. Na coleta de dados foi utilizada a

técnica fotoetnografica — registro fotografico, entrevista e registro de fatos relevantes

ocorridos durante o Programa de Formagdo Docentes.

Universo, Local e Periodo de Realizagdo da Pesquisa — Aplicada na Formagdo em
Docéncia Transdisciplinar & Educacdo Profissional, ainda em curso. Sendo conduzida pelo
autor do artigo. O qual também participou das praxis investigativas juntamente com 6
discentes. Destes, 3 docentes atuantes e outros 3 futuros docentes. Todos igualitarios em
capacitacdo pedagogica, para atuacdo como instrutores na Educacgdo Profissional. Em cursos
variados nas areas de Comunicagdo Visual gréfica e editorial, Design de Interiores, Artes
Plasticas e Artes Artesanais.

O programa de formacao, em curso, e as investigacdes acontecem nas dependencias do
futuro Instituto de Meta-ArteDesign — IMAD, no Distrito Federal. Capacita¢do iniciada no
ano de 2014 e com o término previsto para o findar do ano de 2015. Caracteriza-se como uma
vivéncia praxis em artes e ao mesmo tempo como uma formacgédo continuada em didaticas de
ensino, integrando alunos, atuantes docentes e aspirantes docentes. Os encontros Ssao
realizados uma vez por semana, nas tardes dos sadbados. Aconteceram no Ultimo sabado de

janeiro de 2015 e nos dois sabados subsequéntes do més de fevereiro de 2015.

Movimentos Iniciais Dialdgicos a Competéncias — Propositivo pelo autor deste artigo,
mediados e com abertura dialdgica. Assim realizados, na ordem:

e Contextualizacdo — introducdo da justificativa de mudanca paradigmaética na
educacdo vigente, iniciando por revisita aos marcos historicos educacionais;

e Mediacgdo para Contribuicdes Prévias dos alunos, oportunizadoras da socializagdo
de diferentes niveis de realidades, significando importancia & competéncia;

e Abertura do Planejamento das aulas para o desenvolvimento da praxis e da
investigacao, significando e motivando o aluno. Redireciona rumos do planejado, por
meio de estimulos de ideias e negocia¢des democraticas;

e Reflexdo da competéncia, objetivando visualizar o perfil profissional docente
esperado, bem como aceitacdo sensivel da investigar a eficAcia da Estratégia
Pedagogica em Praxis Dialdgica Artistica. A competéncia foi redigida referendada na
experiéncia do autor deste artigo, como consultor-externo na elaboracdo da
Metodologia SENAI de Educacdo Profissional (2013), o qual propbe a seguinte
estrutura: Realizar (verbo de acdo no infinito) + pintura coletiva sobre tela,
(descricdo do objeto/produto - bens ou servigos) + objetivando investigar a
eficacia da Praxis da Estratégia Pedagdgica Dialdgica, por meio de realizagdo
artistica, + que evidencie uma formacao integral e integrado do ser (elemento de
competéncia + padréo de desempenho);

e Proposicao do Desafio pelo docente-facilitador, com estimulos as contribui¢fes dos
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discentes-docentes;

e Potuacdes dos Recursos Necessarios a realizacao do desafio artistico;
¢ NegociagOes dos Prazos a execucdo do desafio;

e Negociacdo da Verificacdo da Aprendizagem, propondo sistematica, critérios e
parametros a verificacdo da aprendizagem;

e Apropriacdo da Verificacdo, com didlogo sobre os resultados e, propor
transposicdo dos conhecimentos, habilidades e atitudes para outras competéncias
necessarias na vida, bem como, adaptando para outras situacdes nos processos de
ensino-aprendizagem.

Desenvolvimento do Desafio 1 — SEM dialogo — Contando apenas com dialogos com seus
saberes internos os investigados pintaram uma mesma obra. Por Gltimo, contribuiu o docente
orientador da investigacdo, para ndo induzir com sua acgdo artistica. O planejamento, sempre
em maos, foi importante para dispor os materiais necessarios para a pintura e, lembrar das
negociacBes de convivéncia e dos prazos estabelecidos para finalizacdo, ou seja, trés horas
para realizacéo coletiva da obra artistica.
A seguir, apresentamos selecdo de duas fotos, evidenciando o momento inicial e final.
Figura 1 — Dois momentos da préatica Artistica do Desafio 1 - SEM dialogo

Fotografias de: Paulo Corréa Mendes

Nos ultimos 20 minutos do encontro, o docente-orientador incentivou a troca a distancia

de informag6es em geral entre 0s protagonistas e aproveitou para comunicar que seria enviado
por e-mail copilagdes de pontos relevantes dos aportes tedricos ja estudado pelo grupo,
objetivando reforco epistemoldgico, metodoldgico e ontoldgico para o desenvolvimento do
proximo desafio. Reforgou, ainda, atitude de total abertura e incentivo aos diferentes tipos de
didlogos qualitativos, buscando informacGes de experiéncia de vida para a construcdo da
aprendizagem do outro. Por fim, destacou a importancia da presenca de todos no proximo

encontro.

Desenvolvimento do Desafio 2 — COM dialogicidade — O Desafio 2 foi efetuado, também,

numa tarde de um sabado. Intervalo de dias que foi relevante para leitura e reflexdo do
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referencial tedrico. Tal qual neste texto é apresentado, foi enviado aos participantes apds

término do Desafio 1. Assim, os docentes em capacitacdo pedagogica puderam revisitar e
reforgar 0s pressupostos a nova educagéo. Principalmente, da linha condutora do dialogo de
Freire, na sua proposta pedagdgica ética, igualitaria e libertadora a educacdo transformadora;
da teoria do pensamento complexo de Morin, para uma educagdo consciente; ressonantes e
colaborativos a prética transdisciplinar educacionais; e em principios para o desenvolvimento
de Competéncias.

Os Movimentos do Desafio 2, deram-se na ordem de realizacgéo:

e Dez minutos de Meditacdo, que foi conduzida pelo docente-facilitador e com
auxilio de escuta de uma musica apropriada;

e Apobs a meditacdo, solicitou-se que os membros do grupo fizessem Recorréncia —
“didlogo interno” com seus saberes, necessarios a realizacdo da pintura coletiva;

e O planejamento em maos foi importante para relebrar o Acordo de Convivéncia
entre os protagonistas, bem como, frisar desenvolvimento da praxis COM
didlogos colaborativos e atencdo reflexiva, sem perder o foco no proposito;

e Apbds Mediacdo docente, a timidez do grupo foi quebrada. Um dos membros
sugeriu a necessidade de uma linha criativa para melhor resultado harménico.
Todos os envolvidos contribuiram com sugestfes e negociaram 0 uso de cores,
técnicas, formas estéticas e geométricas e, linguagem tematica para ser explorada;

e Durante cada etapa de realizacdo da pintura, 0s membros trocaram bastantes
informacdes e impressdes. Dialogos Qualitativos orientadores ao melhor
caminho individual a seguir, com total liberdade de livre-arbitreo;

e Devido o total envolvimento, a intervencdo mediadora do docente-orientador
ocorreu em alguns momentos, relebrando acordos, dialocidade e meta de
realizacdo dentro do tempo estipulado até o final da aula;

e As consideracbes comparativas, bem como avaliagbes dos resultados foram
realidas no sabado subsequente. Emergéncia surgida devido ao empenho do
grupo, utilizando o tempo total disponibilizado para a realizacdo do desafio.

Figura 2 — Dois momentos da pratica Artistica do Desafio 2 — COM dialogos

' y L
Fotografias de: Aluisio Martins e Paulo Corréa Mendes
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4 — RESULTADOS DA PRAXIS DIALOGICA ARTISTICA

Inicialmente, observou-se dificuldade dos alunos-docentes em quebrar paradigmas do
ensino “bancario” de conteudos, sendo coparticipes do processo de educacdo. Reforcando a
observacdo de Fritjof Capra (1995), “A mudanca de paradigmas requer uma expansao nado
apenas, de nossas percepcdes e maneiras de pensar, mas também de nossos valores”. Portanto,
a abertura dialdgica que foi verificada em todos 0s momentos nos processos ensino e de
aprendizagem, bem como, contextualizacdo das relevancias das teorias a pratica da estratégia
dialdgica, ajudou na conscientizacao dos discentes, transpondo barreiras do ensino tradicional.

Os resultados obtidos, em geral, contou com o olhar atento do docente-facilitador e das
suas intervencdes mediadoras. Promotoras, aos alunos, de resolugdes das complexidades dos
diversos niveis de realidades em contextos diversos. IntervencGes Mediadoras, para
Feuerstein (1998), favorecem a aprendizagem significativa, que se da pela mediacao dialdgica
intencional interativa entre quem ensina (mediador) e quem aprende (mediado).

Tal atitude de abertura dialégica docente, intencional e planejada, favoreceu tipos de
conversacao de didlogos qualitativos. Fator primordial requerido nas conexdes colaborativas,
que favorece a compreensao das possibilidades para um mesmo fim.

Logo apos a realizagcdo do Desafio 1, o dialogo naturalmente estartou. Com destaque
para a dificuldade de ndo contar com contribuicGes sugestivas e autorizativas dos colegas para
interferéncias na pintura de um na dos outros. Depois todos 0s membros do grupo passaram
para analise do resultado estético da obra, bem como das agdes dos protagonistas. Este
dialogo interno e com o0s outros artistas-docentes perdurou mais tempo que a realizacdo da
prépria obra.

Ja no Desafio 2, verificou-se que, cada individuo traz consigo as vivéncias e
experiéncias dos diversos niveis de realidade, bem como conhecimentos prévios a
competéncias. Quando oportunizado abertura dialogica da participacdo colaborativa no
construto educacional, com contexto significativo, os alunos ficam motivados, parceiros, co-
responsabilizados e, por consequéncia, apreendem melhor. Além de criar um clima de
harmonia entre os protagonistas.

A meditacdo propiciou no inicio da aula uma maior facilidade as acdes nos processos de
ensino-aprendizagem. Favoreceu a harmonizacdo do individuo, bem como, o equilibrio de

energia do grupo, melhorou o foco nos objetivos e na transposicdo dos desafios. A meditacéo,
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uma acdo pedagogica transdisciplinar, beneficia o acolhimento de si, do outro, do amor para

com a parte e para com o todo. Ajuda no didlogo interno, em recorréncia aos conhecimentos
individuais prévios a competéncia desafiadora, ou seja, das epistemologias - dos saberes
cientificos de cada um dos protagonistas; da importancia ontoldgica do ser ético e
colaborativo; bem como, da preparacdo metodoldgicas & praxis de organizacdo dos saberes
internos e das necessidades de instrumentos necessarios para sua colaboracgéo artistica.

A seguir, fotografia das obras realizadas. Para fins de evidéncias de resultados
comparativos e, bem como, propoésito didatico analitico. De maneira geral, observamos maior
forga plastica do Desafio 2 (com dialogo). Além de ser uma obra com mais informagées de

técnicas, harmonia dos elementos, profundidade, exploséo de cores.

Figura 3 — Resultados das pinturas coletivas: Des. 1, SEM dialogo; e Des. 2, COM dialogo.

Fotografo: Paulo Corréa Mendes

Obras executadas por: Aluisio Martins; Luciana Melo; Marcos Melkes; Rosa Banuth; Rodrigo Dantas; Rosana Barros;
Paulo Corréa Mendes — docente-facilitador.

Dimensé&o de cada tela: 125 x 100 cm. Técnica: mista sobre telas. Ano de realizagéo: 2015.

Na praxis artistica do Desafio 2, a postura dialdgica entre os protagonistas evidenciou
competéncias dos protagonistas entre outros resultados significativos a formacao integral e
integrado do ser, em articulagdo com outras praticas didaticas transdisciplinares (meditacéo,
mediacdo, acolhimento). Concernente a praxis da estratégia dialdgica, observa-se:

e A compartilha dos saberes torna possivel produzir novas idéias e visbes sobre a
realidade complexa, através de uma conexao com o particular e o geral, com as partes
e a totalidade. Estreita relagdo com a definicdo de Morin (2000) para complexo “...
aquilo que ¢ tecido em conjunto”;

e Com a abertura dialdgica € possivel produzir e compartilhar significados, ainda que
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extremamente diferentes ou até contraditorios;

e O resgate da subjetividade proposta pela didatica transdisciplinar, ou seja, a percepc¢éo
dos fenbmenos e relato das vivéncias de todos, que evita simplificagdo e
reducionismo;

e O fortalecimento dos vinculos afetivos entre pessoas, bem como na melhoria da
qualidade das interrelagdes sociais;

e Aceitacdo das diferencas e pensamentos divergentes, diminuindo julgamentos prévios.
Dificultadores das trocas, em todos os niveis, entre os seres humanos e, por
conseguéncia, também, danoso ao meio ambiente;

e A pratica melhora a comunicacdo qualitativa entre as pessoas, com escuta e fala
atenta;

e Adiminuicdo do automatismo cartesiano, propagador da competi¢cdo humana;

e O estimulo da conversacdo conscientes da vida em redes, bem como sua ampliacdo
interconegtada;

e A ampliacdo do dominio técnico que o trabalhador deve possuir para o desempenho
das competéncias requeridas pelo mundo do trabalho;

e O desenvolvimento de autonomia e mais iniciativa, nos desempenhos das acfes
diérias;

e O surgimento de responsabilidade e, também, consciéncia de sua relevancia
perpetuaria das espécies.

Na realizacdo dos cursos e dos programas de formacdo docente, criativamente, é
possivel respeitar as diretrizes dos documentos do projeto politico-pedagdgico das escolas
profissionalizantes, bem como, obter resultados qualitativos educacionais na utilizacdo da
Estratégia Pedagogica da Praxis Dialdgica Artistica, integrando os pressupostos das teorias

aqui apresentados ao ensino qualitativo na Educacéo Profissional.

5 - DISCUSSAO DA PRAXIS DIALOGICA ARTISTICA

Condideramos que a autonomia, um pressuposto do ensino por competéncia, remete-nos
a uma individuacdo. Valida, em parte, para reforcar a ideia da construcdo de si
(autoformacéo). Mas, para o resgate de nossa humanizagdo (pressuposto transdisciplinar),
devemos considerar a importancia dos dialogos consigo e também para com 0s outros.
Reforca Paul (2013, p. 46) “a experiéncia de um pode as vezes servir ao outro”. Assim, a
nossa educacao passa por momentos de abertura as contribui¢cdes do olhar do outro, de suas
experiéncias e vivéncias (heteroformacdo). Passo evolutivo a consciéncia ecossistémica
(ecoformacéo), e reflexdo formativa do ser em diferentes graus relacional do corpo e da alma
(antroporformacéo).

Na medida em que avanca o conhecimento sobre o ser humano, podemos perceber
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evidéncias de superagdes dos nossos limites. Na educagdo, parece que ao rompermos com a

I6gica objetiva binaria da ciéncia moderna, evidenciamos a abordagem pedagogica da logica
transdisciplinar ternaria, reconhecendo a importancia da subjetividade e da intersubjetividade,
ou seja, nas interacGes do sujeito com ele mesmo, com 0s outros e destes com 0s objetos por
eles contituidos. Assim, segundo Paul (2008) “o modelo de formagao a ser construido é, ao
mesmo tempo, ontoldgico, fenomenolodgico e epistemoldgico, declinando-se em varios niveis
de inteligibilidade”. Tal consciéncia humana, acredita-se, ser a mais adequada para dar aporte
educativo a complexidade hodierna. Afinal, somos seres regidos pela emogéo nas condutas
humanas, precedendo as decisdes racionais as acoes.

No Brasil, umas das organizacdes sociais mais desiguais e injustas, observa-se avangos
consideraveis no texto da constituicdo de 1988, com reconhecimento dos direitos econdmicos
e sociais. Concernente a educacao, em especifico na educacdo profissional por competéncias,
firmou-se o debate acerca da formacdo educacional integral do ser humano. Entretanto com
algumas limitacdes do entendimento do que seja integritude do ser. Salvo alguns retrocessos,
morosamente, avancamos mais na teoria do que na préatica e insipidamente evoluimos na
busca por solucdes de resgate da inteireza do Ser. Felizmente, algumas vantagens surgiram de
ordem ideoldgica: por uma nova ética individual, social e multicultural; por um viver
colaborativo; por competéncia autdbnoma; por um viver criativo e mais simples; por mais
honestidade, responsabilidade e compaixdo; por uma consciéncia holistica em prol da vida.
Resgate da nossa humanidade amorosa, cooperativa, com consciéncia de si, do outro, no
respeito a si, ao outro e para com a natureza. Entretanto, infelizmente, na dimenséo pratica,
alerta-nos Morin (2001), ainda vivemos num mundo fragmentado e sob a égide do
pensamento cartesiano que favorecem percepcdes desconectadas da realidade.

Na formacgédo dos docentes, em novas competéncias, além dos fundamentos técnicos e
cientificos, capacidades técnicos e capacidades sociais, organizativas e metodologicas,
devemos aprofundar no ensino de variadas estratégias pedagdgicas, com énfase na estratégia
do dialogo. Lembra-nos Moraes (2012) para aprofundar no estudo do legado ético e coerente
de Paulo Freire para o Brasil e o mundo, com sua pedagdgia a transformacdo social,
oportunizadora de liberdade consciente pela educacdo, que tem no didlogo acolhedor sua
principal fundamentagdo. Apropriado aos enfrentamentos das mudangas paradigmaticas de
toda ordem nas dimensdes da vida e, por consequéncia a formacéo integral e integrado do ser
humano. Articuladoras da triade dos saberes: ontoldgicos, epistemologicos e metodoldgicos,

capaz de religar as dimensdes do ser.
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A abordagem transdisciplinar ndo é nova. Resgatamos de alguns filésofos antigos e

aprofundamos no seu estudo pratico antropoldgico, educativo e ecossistémico, para enfrentar
emergéncias paradigmaticas do mundo contemporaneo. Ao mundo profissional, traz vinculos
de dialogos materializados no trabalho e suas interrelagdes sociais, indo além da
autorregulacdo. Portanto, possuem uma natureza autopoiética, lembra-nos Maturana (1999)
onde o individuo, a sociedade, a natureza e o cosmo se produzem e se autorregulam em
acoplamento. Neste contexto, o dialogo educacional € mais que uma técnica didatica. A
pratica transversal do didlogo em outras estratégias pedagdgicas, traz uma visdo de mundos,
de tipos possiveis de relacionamentos e de colaboragdes processuais, construindo e
reconstruindo mudancas.

Nas praxis didaticas transdisciplinares, aprendemos na reflexdo quotidiana consciente,
que os individuos transformam-se conscios, quando envolvidos emocionalmente por meio de
significados, criando compromisso com as atividades que se constroem e reconstroem sobre
conexdes naturais com os conhecimentos gerados em didlogos socioculturais, fora e dentro da
escola. Nesta abordagem, o ser humano tem por caracteristica a atividade autopoiética, ou
seja, a autoproducdo. Lebra-nos Maturana (2008), ao afirmar que alguns seres vivos sdo
capazes de produzirem continuamente a si mesmos, sendo portanto em determinados
momentos produtor e em outros, produto. Portanto, a praxis transdisciplinar artistica servem a
vida, pois oportuniza refletir as atividades, saberes experienciais e cientificos, hierarquizando-
os para compreender realidades do sujeito aprendente em eterna formacéo.

O fazer educacional precisa ser contextualizado, tanto nos pressupostos Freiriano,
guanto Moriano e por desenvolvimento de Competéncias. Para tal, tendo como ponto de
partida as relacbes colaborativas oportunizadas por didlogos. Escuta acolhedora de
conhecimentos prévios, das realidades vividas contributivas a tematica em pauta, aberta as
emergéncias. Assim, a pratica da estratégica didatica transdisciplinar do dialogo desenvolve
uma consciéncia critica integral. Nesta conjuntura, € possivel compreender melhor a
afirmacéo:

[...] ensinar ndo é transmitir conhecimento. Para que o ato de ensinar se constitua
como tal, é preciso que 0 ato de aprender seja precedido, ou concomitantemente, ao
ato de aprender o contetido ou o objeto cognoscivel, com que o educando se torna
produtor também do conhecimento que lhe foi ensinado. (FREIRE, 1994, p. 118).

Na conducédo da Estratégia Pedagdgica em Préxis Dialdgica, o docente teve redobrar a
atencdo para ndo permitir dialogos tendenciosos, como de preferéncias religiosas, ideoldgicas,

ou que sejam passiveis de interpretacdo preconceituosa de qualquer tipo. Este € um momento
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de integracdo colaborativa. Caso ocorra algum tipo de disproposito de agdo, deve aproveitar

para conscientizacdo de que somos humanos, diversos, complexos e com iguais direitos. Para
tanto, entra em cena a abertura ao didlogo transversal em todos os processos de ensino
aprendizagem.

A Estratégia da Préxis Dialogica Artistica oportuniza a legitimagdo da convivéncia, 0
respeito a legitimidade do outro e interacdes que nos torna coensinantes e coaprendentes. Em
especifico, o fazer artistico permite reflexdo dos diversos niveis de realidades do mundo,
respeitando e valorizando diferencas, solidariedade, inteireza do momento presente,
consciéncia das incertezas e certezas da condicao humana.

A referida estratégia, pode ser aplicado nas primeiras aulas, tanto de Formacédo Docente,
quanto em cursos de Educacdo Profissional, bem como ser adaptada para Educacdo Basica e
Educacdo Fundamental. Uma estratégia que concomitante a outras, favorece o0s processos de
ensino aprendizagem para o desenvolvimento da competéncias pretendidas. Ela supde um
aprendizado diario de docente e discentes em reaprender e confiar em novas didaticas

articuladas na Educacéo Profissional.

6 — CONSIDERACOES FINAIS — provisorias

Entdo, sabemos que, evoluimos com ganhos e perdas, pela ineréncia ao humano da
busca por conhecimentos e da praxis do didlogo. Que na educacdo coletiva, com didlogo
cuidadoso, cotidiana, ética e com visdo ecossistémica prolonga intercone¢des das partes com
0 todo e sdo, portanto, promotoras da vida em geral. Buscamos assim, 0 exercicio de
compreensdo igualitarias de voz e condi¢des na comunicacdo e no viver social, interligando as
ciéncias com a arte e com a espiritualidade, sem supremacia dos saberes. Neste contexto, para
uma digna sobrevivéncia, temos de entender que nossa origem e destino s&o 0S mesmos e
dependem de um cuidar solidario, de acolhimento de si, do outro e da natureza, em continuo
aprendizagem com adaptabilidade, regeneracao, sinergia e reciclagem.

Nao temos duvida que a educagdo, de maneira geral, promove mudangas estruturantes
na transformagdo dos individuos, sendo responsavel pela formagao das inimeras realidades
no desenvolvimento de uma sociedade mais justa, critica e igualitaria. Para tanto, adquire
paulatina flexibilidade e convergéncia a Educacdo formal, a Educacdo Profissional Técnica,
as especializacdes e, a cultura geral. Pontua, Trigueiro (2000) das convergéncias de todas as

estruturas sociais. “Unum versus alia” — uno feito do diverso. “0 homem descobriu que sua
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inser¢do no mundo se faz como praxis — agdo dentro e ao longo da qual ele se transforma e

transforma o mundo”. Em sintese, um jogo de fluidez articulativo para um novo paradigma de
educacdo, que procura refletir o novo mundo posto, partindo de uma formacéo total do ser
humano e permanente na vida. Assim, uma nova educacdo deve ser estruturada nos
pressupostos do pensamento complexo e pela abordagem transdisciplinar, ambas as quais
preconizam uma formagao integral e integrado do ser humano.

Neste contexto, a conscientizacdo do docente para desenvolver competéncias e a
formacdo integral e integrado do sujeito perpassa o desenvolvimento de suas proprias
competéncias, aprendendo e ensinando. Afinal docentes também aprendem quando ensinam.
Portanto, uma formacao docente promotora de um ambiente educacional que favorega o
questionamento, a argumentagio, a pesquisa e a critica reflexiva. Que ajuda o aluno derrubar
paradigmas para aprender a aprender, contribuindo na construgdo dos seus conhecimentos.
Nesse sentido, ¢ primordial que os saberes desenvolvidos tenham sentido para os alunos,
estimulando habilidades tanto cognitivas como comportamentais, permitindo-lhes criarem
solugdes originais de forma inovadora, a partir de novos saberes que tenham aplicabilidade no
contexto social e profissional.

Uma educacdo transdisciplinar, requer didaticas dialdégica com abertura do coracao
para uma “trans-Formacao” consciente. Isto implica em trabalhar a disciplina, a articulagdo
entre as disciplinas e oportunizar o ir além das disciplinas ao encontro do sujeito. Esta
pedagogia trabalha todas as dimensdes humanas, do racional articulado com o emocional para
acessar 0 nosso sagrado por meio de diferentes linguagens e formas expressivas da estética;
musica; danga; meditacdo e poesia. Afinal, a condi¢do humana é multipla e complexa, ou seja,
somos sujeitos portadores de diferenciadas dimensdes, por um contexto bioldgico, cultural,
econbmico, mistico, psicologico. Nesta perspectiva, o dialogo promove interacdes das
diversidades individuais e sociais, com inimeras vivéncias ecoformadoras, oportunizando
transformac0es para o resgate da esséncia do ser humano na e a vida.

Verificou-se que o movimento inicial de uma aula com a utilizacdo da Estratégia
Pedagogica da Praxis Dialdgica Artistica, pode constituir-se em mais uma forte praxis
didatica transdisciplinar. Um caminho que conduz para respostas as expectativas das
complexas realidades nos tempos hodiernos a formacdo integral do sujeito. Uma nova
vivéncia educacional, docente e discente, que permite uma ressonancia de propdsitos comuns.
Acionandos por sentidos significativos na vida e a vida, de compaixao, acolhimento, respeito

e amorosidade para com a parte e o todo. Esta abertura atenta as complexidades e diversos
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niveis de realidade na contemporaneidade, com maior significacdo, motivagéo e criatividade,

alento para um novo mundo possivel de esperanca no ser humano e no futuro do planeta que
devem ser alimentado por utopias e sonhos, estimulados em sala de aula para serem
materializadas. Portanto, o fazer artistico na educacdo oportuniza a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade como respostas contemporaneas para a articulacdo dos saberes.

Na convivéncia, o sistema vivo e 0 meio se modificam de forma congruente, onde o
meio produz mudancgas na estrutura desses sistemas, que por sua vez agem sobre 0 meio,
alterando-o, numa relacdo circular. O exercicio do aprendizado do didlogo deve ser
favorecido no cotidiano escolar. Favorecendo significativa melhora nas relagcdes sociais
escolares, na vida familiar, nas participacBes socioculturais, e até consigo mesmo.
Colaborativa em ambito maior ao favorecimento dos contatos relacionais entre institui¢oes,
culturas e paises. Portanto, o dialogo aqui é qualificado como dialégico acolhedor do outro. O
individo que é educado por esse tipo de dialogo, aceita o outro, fortalece ligagdes e aprofunda
as percepcdes que temos delas. Para a dialégica proposta, 0 ouvir e tdo importante quanto a
fala. O primeiro exercicio essencial € o de reaprender a ouvir 0 outro e empaticamente. Esse
tipo de escuta atenta e amorosa contribui com a qualidade da fala em construcéo e atinge
resultados compartilhados e facilitadores da escuta do mundo, de didlogo com o mundo.

Aprender a dialogar € religar com nossa esséncia humana e requer aprendizado
dioturno, consciente. Compostos por uma série de acBes agrupadas em alguns passos
principais:

® |dentificar e reduzir os entraves habituais mentais que broqueiam a capacidade de

saber ouvir do individuo. A¢Bes que podemos exemplicar como: automatismos
sem reflexdes, preferéncias indiviualistas competitivas, entre outras;

® Buscar alternativas de novo modelo mental de comunicacdo que considera as
referéncias experienciais direta. Com acgdes de saber ouvir atentamente o outro, de
maior capacidade de observar sem preconceitos, de ética do respeito, de
colaboracgdes significativas, de consciéncia silenciosas dos diversos niveis de
realidades.

® Aprender a saber falar qualitativo, ou seja, a fala que busca unir. A beleza do
didlogo tem com caracteristica aproximar individuos, fortalecer os vinculos
sociais a partir das vivéncias. AcBes de abertura as emergéncias de ideias novas
com fala que permite dialogar, percebendo e pensando de forma diferente, de
repensar nossas certezas por angulos diferentes.

N&o existe apenas uma receita simples para aprender a ensinar nessa nova concepcgao
educativa paradigmatica transdisciplinar. Acreditamos que outras estratégias pedagdgicas,

além da aqui investigada, da praxis dialdgica e artistica, ajudam a romper com o modelo
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educacional, cartesiano, depositério de contelddos e sem significacdo, ou seja, um

agrupamento de assuntos para memorizar ou exercicios para praticar a exaustdo, enfadonhos,
portanto, sem nenhum significado motivacional durante 0s processos de ensino-
aprendizagem.

Esta foi uma experiéncia valida, mas com suas limitacGes e portanto ndo € conclusiva.
Tratou-se de uma pesquisa-acdo de carater de verificacdo de uma experiéncia em estratégia
pedagdgica, baseada em documentos, analise bibliografia e numa construcédo unilateral para
capacitacdes docentes a Educacdo Profissional. Recomenda-se para estudos futuros que seja
feita uma pesquisa empirica para observacao e aplica¢do de instrumentos capazes de medir a
diferenca de resultados em outros cursos que apliquem a mesma proposta pedagdgica
paradigmatica educacional. Afinal, o ser humano é complexo, com inimeras possibilidades de

niveis de realidade relacional com o ecossistema.
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