“PEDAGOGIA” OU “METODO” DE PROJETOS? REFERENCIAS TRANSDISCIPLINARES
Akiko Santos

“PEDAGOGIA” OU “METODO” DE PROJETOS?
REFERENCIAS TRANSDISCIPLINARES!

“PEDAGOGIA” O “METODO” DE PROYECTOS?
REFERENCIAS TRANSDISCIPLINARIOS

“PEDAGOGY” OR “METHOD” PROJECTS?
TRANSDISCIPLINARY REFERENCES

SANTOS, Akiko?

RESUMO: O uso indiscriminado dos termos “pedagogia” ¢ “método” tem disseminado
a ideia de que eles sdo equivalentes. Esse artigo busca a causa desse fendmeno nos
conceitos que fundamentam o sistema disciplinar de educacéo, utilizando enfoques e
referéncias da teoria transdisciplinar.

Palavras-chave: Educacdo; Pedagogia; Método de Projetos; Complexidade;
Transdisciplinaridade.
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INTRODUCAO

O uso indiscriminado dos termos “pedagogia” ¢ “método” tem disseminado a ideia
de que eles sdo equivalentes. Esse texto consiste em uma tentativa de esclarecer
diferenciando o significado desses termos. Procura evidenciar os principios que regem e
organizam o sistema disciplinar de educacdo, utilizando o enfoque e as referéncias da
teoria da Transdisciplinaridade e Complexidade.

Quando se diz “pedagogia de projetos” ou “pedagogia da alternancia” ha uma
substituicdo do todo pela parte. O método e a modalidade substituem a teoria pedagogica.
A substituicdo do todo pela parte € um reducionismo, consequéncia do modo de pensar
cartesiano que recomenda descontextualizar, fragmentar os fenbmenos complexos e
reduzi-los em partes. Nessa reducdo, perde-se as relacdes existentes entre o todo e as
partes.

Ao substituir, esvazia-se a fundamentacdo tedrica que caracteriza a pedagogia e a
transfere para a estrutura metodoldgica como se a parte representasse o todo. Esse tem
sido um recurso recorrente na histéria da educacdo. Apropria-se do método, porém, nédo
da teoria que o fundamenta. Com tal procedimento, introduz-se algumas mudancas
pontuais no sistema em voga, sem questiona-lo. Ao desligar a metodologia dos seus
fundamentos, supfe-se que 0s métodos sdo neutros e os conhecimentos repassados sao
neutros também. Ao aplicar o principio da fragmentacdo, separa-se a teoria do método, a
teoria da pratica. As partes se autonomizam e configuram-se como que equivalesse ao
todo.

Conceber um projeto, seja de trabalho ou de pesquisa consiste em fazer uso de uma
forma metodoldgica de planejar atividades. O diferencial entre um projeto e outro esta na
concepcao teorica daquele que o concebe. A metodologia toma forma ao ser direcionada
pelos objetivos que se quer alcancar. E 0s objetivos sdo derivacGes da teoria pedagogica.
Nesse sentido, existem pedagogias que reproduzem o sistema predominante e outras que

pretendem transformacoes e inovagdes nas relagdes estabelecidas.
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ESTRUTURA DISCIPLINAR E A PEDAGOGIA TRADICIONAL

A estrutura disciplinar de educacdo, ora em voga, se sustenta nos principios e
conceitos sistematizados por Descartes (1973), dando lugar a Pedagogia Tradicional.
Esta, mantém a hegemonia apesar do surgimento de pedagogias alternativas que buscam
mudangas nas relagdes de poder e controle do grupo dominante.

Teorias pedagdgicas sdo construcdes determinadas pelas circunstancias historicas.
Elas relacionam-se aos ideais defendidos pelos educadores em funcdo dos problemas
vividos em cada etapa de desenvolvimento da sociedade. Constitui um campo de
conhecimento que indica o tipo de homem a formar para um ideal de sociedade,
mantendo uma unidade coerente entre teoria e pratica, passando pela metodologia,
técnicas e tecnologias (LIBANEO, 1991).

Por uma questdo didatica faz-se classificaches: Pedagogia Tradicional,
Progressivista, Libertaria, Libertadora, Tecnicista, Critico-social dos conteudos,
Construtivista, etc. As pedagogias alternativas (Progressivista, Libertadora, Critico social
dos contetdos, Construtivista) tém assumido o papel de consciéncia critica e praticadas
paralelamente a Tradicional.

A perpetuacdo da pedagogia Tradicional e a dificuldade na sua transformacéo se
deve aos pilares basicos que a sustentam, ndo sé a estrutura disciplinar de educacdo, mas
também a socio-politico-econdmico-cultural da sociedade na qual se insere. Os principios
que regem o sistema educacional correspondem aos mesmos que regem as relacdes de
poder constituidas.

Um desses pilares, talvez o que assegura a fundagdo do edificio, ndo ¢ evidente, é
inconsciente. E a ldgica que comanda o modo de ser/pensar/fazer dos homens e mulheres
que sustentam e dinamizam o edificio, consolidando relagdes de poder.

Essa logica tem sua raiz na elaboracdo de Aristoteles. Trata-se da logica
aristotélica, ou légica classica. Dois milénios orientando a mente humana tornou-se como
que “natural” ao cérebro. O cérebro humano foi condicionado, as sinapses neuronais
obedecem automaticamente aos comandos dessa ldgica. Os principios de

descontextualizacdo, de simplificacdo e de reducdo, frente aos fenbmenos complexos,
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s30 derivagdes dessa logica e opera em todo o paradigma® moderno. Na opinido de

Morin:

Estas operacdes, que utilizam a logica, sdo de facto comandadas por principios “supralégicos” de
organizacdo do pensamento ou paradigmas, principios ocultos que governam a nossa visdo das
coisas e do mundo sem que disso tenhamos consciéncia (MORIN, 1991: 15). Invisivel e
invulneravel, um paradigma n&o pode ser atacado, contestado, arruinado diretamente. E preciso
que aparegam frestas, fissuras, erosfes, corrosdes no edificio das concepgles e teorias,
subentendidos, visto que as restauracGes e reformas ou hipoteses ndo mais obedecendo a esse
paradigma e, depois, multiplicacdo das verificacBes e confirmagdo das novas teses onde
fracassaram as antigas; & preciso, em suma, um vaivém corrosivo/critico entre dados,
observagdes, experiéncias nos nlcleos tedricos, para que entdo possa acontecer o desabamento
do edificio minado, arrastando, na sua queda, o paradigma cuja morte podera, como a sua vida,
manter-se invisivel... (MORIN, 1998, p. 275).

Na organizacdo das matrizes curriculares por disciplinas, na sequéncia das gerais
para as especificas, com horarios fixos e docentes diferentes, sem comunicagdo, fica
tacito o entendimento de que teoria € uma coisa e a pratica € outra coisa.

Como dizia Freitas (1995), os objetivos reais estdo impressos na organizacao do
trabalho pedagdgico. Assim, as pedagogias alternativas, inseridas nessa estrutura
organizacional toma um carater ambiguo. A estrutura disciplinar provoca a dicotomia
teoria/pratica e teoria/método.

Ao fragmentar o conhecimento em disciplinas estanques (Filosofia da Educacéo,
Sociologia da Educacdo, Didatica Geral, Didatica Especifica, Praticas de Ensino) omite-
se as relagOes existentes entre elas e os docentes encarregados dessas disciplinas ndo se
comunicam.

Na percep¢ao dos alunos, alguns dizem: “na préatica, muitas vezes, a teoria ¢
outra”. Tal fendmeno se manifesta porque, apesar da teoria inovadora, hd toda uma
estrutura, normas burocraticas e regras organizacionais que regem o comportamento e
passam mensagens sub-reticiamente.

A ldgica classica se baseia nos principios de identidade e ndo-contradicéo, isto &,
“uma coisa ¢ o que ela é (identidade) e ndo pode ser outra coisa (ndo-contradicdo)”. Na
elaboragéo das matrizes curriculares, esta logica se traduz no raciocinio de “ou ¢ isto, ou
¢ aquilo”, tragando fronteiras entre uma disciplina e outra. Essa visdo da origem ao

sistema disciplinar de Educacdo. As matrizes curriculares s&o compostas por uma

3Segundo Morin, paradigma é um tipo de relac&o légica (inclusdo, conjuncéo, disjuncéo, excluséo) entre
um certo nimero de nogles ou categorias-mestra. Um paradigma privilegia certas relagGes logicas em
detrimento de outras e € por isso que um paradigma controla a logica do discurso (MORIN, 1990, p.
162)
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listagem de disciplinas compartimentadas. O conhecimento é fragmentado e isolado em

departamentos segundo a sua identidade.

DISSOCIACAO TEORIA/METODO

Ao eliminar a relagdo entre teoria e método pelo artificio de uma estrutura
fragmentada e compartimentada, a teoria corre por um caminho e 0 método, como um
dos componente da Didéatica, por outro. As disciplinas se autonomizam, apesar da
pregacdo de “que método é um conjunto de procedimentos que conduz a pratica e que
depende da teoria” (LIBANEO, 1991, p. 149). Essa indissociabilidade desaparece e o
método, assim como as técnicas e as tecnologias educacionais sdo usados com objetivos
apenas instrucionais. Desse modo, entende-se que a Didatica é uma disciplina que
ensina métodos e técnicas de dar aulas, atribuindo-lhe um carater neutral.

Meétodos, técnicas e tecnologias s6 adquirem sentido na relagdo que o usuério
estabelece com eles. Como uma construgdo historico-societal, eles embutem a
intencionalidade dos usuarios. Eles ndo sdo neutros, possuem um sentido relacional.
Como dito por Libaneo (1991, p. 149), “os métodos ndo tém vida independentemente
dos objetivos e contetdos...” O que os caracteriza sdo as relacfes que mantém com 0s

objetivos educacionais e conhecimentos que Se quer repassar.

METODO DE PROJETOS

Originalmente, “método de projetos” é uma constru¢do da Pedagogia Renovada
Progressivista (conhecido no Brasil como Escola Nova), elaborado por William
Kilpatrick e divulgado por Anisio Teixeira, discipulo de John Dewey, como um método
educacional que visa idearios de uma sociedade democratica. No entanto, com sua
difusdo, ele é praticado por docentes em geral sem maiores preocupacdes com a
fundamentacdo teorica.

Os docentes inseridos no ambiente dominado e estruturado com conceitos da
Pedagogia Tradicional, a teoria que referencia o “método de projetos” sofre o fenémeno
do reducionismo. Quer dizer, ha separacdo de teoria/método e teoria/pratica. Assim, o
“método de projetos” se “adapta” a pedagogia tradicional e vulgariza-se como “escola

ativa”, centrado nos interesses das criangas, equipando a sala de aula com muitos
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recursos materiais. Ou seja, faz-se uma mudanca metodoldgica, porém, néo
epistemoldgica.

Portanto, quando se diz “pedagogia” de projetos, a teoria ndo fica evidente.
“Projetos” sdo formas metodoldgicas de planejar, organizar atividades com uma
finalidade. O “método de projetos” para a educacdo passa ser usado tanto pela
Pedagogia Renovada Progressivista, como pela Tradicional-tecnicista e Progressista. O
que o configura no seu uso € a teoria latente na mente daquele que o aplica. E ele pode
ser usado tanto para reproduzir o sistema como para inova-lo.

E assim, tem-se uma confusdo estabelecida entre “método” e “pedagogia”. Néo
existe “uma” pedagogia de projetos. Ha vérias pedagogias que fazem uso do método de
projetos. Como uma forma de planejar, organizar atividades, 0s ‘“projetos” se
caracterizam pelos objetivos, conceitos e contetdos administrados. Nesse caso, convém

verificar qual é a pedagogia que esta por tras do método.

PRINCIPIO DE REDUCAO

O reducionismo é um recurso incorporado ao nosso modo de pensar, introduzido
pelo principio cartesiano de descontextualizar, simplificar, reduzir cada vez mais
quando um fendmeno é complexo (DESCARTES, 1973). Uma pedagogia resulta da
relacdo entre Filosofia, Historia, Psicologia, Sociologia, Antropologia, Politica,
Economia, ciéncias em geral, enfim, todo o conhecimento humano acumulado,
tornando-se um campo realmente complexo.

O reducionismo oferece a ilusdo da apropriacdo da teoria pedagdgica. Por
exemplo, o acontecido com a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire. Expulsou do pais
seu mentor e omitiu sua orientacdo filosofica (dado como subversivo). A Pedagogia
Libertadora transformou-se em “Método Paulo Freire”. Utilizou-se do “Método Paulo
Freire” para alfabetizar e melhorar a estatistica brasileira no cenario mundial.

Uma pedagogia que tinha como intencdo a libertagdo, transformou-se em
adaptacdo ao sistema. Método Paulo Freire sem o Paulo Freire, porém o0 seu nome
permanece para dar a entender que se trata de um método revolucionario, utilizando-se
da ambiglidade e da ingenuidade do quadro docente.

Ao desvincular-se da teoria, 0 método perde o seu potencial transformador. Ao se
aplicar novas metodologias, novas tecnologias sem a mudanga conceitual, torna mais

eficiente a educacdo para a reproducdo social. Mudar somente a metodologia néo
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significa fazer mudanca de paradigma, uma mudanca epistemoldgica. Por isso, a
mudancga inicial deve ser feita no instrumental tedrico dos docentes.

As autoridades educacionais, seguindo o modo de pensar cartesiano, acreditam
que basta os professores aprenderem o “método” para poderem modernizar a educagao.
Métodos ndo sdo neutros. Ao serem usados por alguéem que ndo tenha consciéncia de
seu proprio referencial tedrico, ele estard repassando um modelo de sociedade, isto é,
reproduzindo o que existe, acriticamente, por meio de senso comum. E a consciéncia
ingénua referida por Paulo Freire (2003).

Omitir a teoria retira a capacidade critica e a substitui por senso comum. O senso
comum se identifica com a pedagogia tradicional-tecnicista. Desse modo, 0s conceitos
da pedagogia tradicional orientam e direcionam os ‘“métodos” supostamente
revolucionarios pelo seu titulo, permanecendo implicito o conceito de neutralidade dos
métodos e das técnicas.

Os professores tornam-se professores num ambiente disciplinar, dominado por
conceitos da Pedagogia Tradicional-Tecnicista, tacitos nas estruturas fisicas; normas
legais e burocréticas; critérios utilizados pelas autoridades administrativas; valores,
atitudes e modo de pensar que também organizam a sociedade. Com todo esse
envoltorio, como diz Morin, na citacdo acima, € preciso “um vaivém corrosivo/critico
entre dados, observacOes, experiéncias nos nucleos tedricos, para que entdo possa
acontecer o desabamento do edificio minado, arrastando, na sua queda, o paradigma

cuja morte podera, como a sua vida, manter-se invisivel...”

FRESTAS, FISSURAS E CORROSOES NO PARADIGMA MODERNO

As pedagogias alternativas tém exercido essa funcdo, dita por Morin um “vaivém
corrosivo/critico”. Por sua vez, a ciéncia contemporanea desconstroi e reconstroi a visdo
classica dos fendbmenos naturais e sociais. As transformacdes conceituais sugeridas
pelos pesquisadores tém efeito imediato na educacdo, apontando para a reforma do
pensamento.

E o0 caso das pesquisas desenvolvidas na area de neurobiologia, como por
exemplo, o conceito de Aprendizagem visto agora como um ato autopoiético
(MATURANA & VARELA, 1995). E também o conceito de Percep¢cdo como um
fendbmeno de duas vias, de fora para dentro e de dentro para fora e ndo somente de fora
para dentro (ASSMANN, 1997), como entende a pedagogia tradicional, referida por
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Paulo Freire (1987) como “educa¢do bancaria”. Ao entender a aprendizagem como um
ato autopoiético, resgata-se a Pedagogia do didlogo de Paulo Freire (1997) que a seu
tempo ja insistia em que “conhecimento ndo se transmite, se constroi!”.

Os conceitos de Aprendizagem e de Percepgdo repercutem e sugerem
reformulacdo na idéia que se tem de homem, de ser humano, de aluno. Com esses
conceitos, 0 homem passa a ser visto como um sistema autopoiético, isto é, um ser que
se auto-organiza, interagindo com o meio fisico e social. Um ser que tece a sua
autorreferencialidade através da multirreferencialidade (Principio da
Complementaridade dos Opostos de Niels Bohr).

Ao compreender que o homem ndo é somente “um ser racional”, conforme a
modernidade, ha que considerar as dimensGes do sentimento, das sensacdes, das
paix0es. Paixfes construtivas que reencantam a vida e a educacdo (ASSMANN, 1998),
no entanto, ha que se reconhecer o lado demente do Homem, as paixdes destrutivas
como as do 11 de Setembro. Racionalidade e irracionalidade coexistem. Os contrarios
fazem parte de uma mesma pessoa, por isso Morin (2002) define a espécie humana
como homo sapiens/demens.

Essa definicdo de Homem e de seu conhecimento tem como subsidio tedrico
alguns principios como o da Complementaridade dos Opostos elaborado por Niels Bohr
(1961); o Hologréafico de David Bohm (1998); o da Incerteza de Werner Heisenberg
(1993); o da Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999) e o principio da Autopoiése
de Maturana e Varela (1995).

O Principio da Complementaridade dos Opostos de Niels Bohr (1961) contrapfe-
se a separacdo dos opostos das dualidades, considerando-os como complementares:
bem/mal; ser/saber; razdo/emocdo; parte/todo; ordem/desordem; saude/doenca;
autorreferencialidade/multirreferencialidade;  uno/maltiplo;  certeza/incerteza.  Os
opostos ndo sdo dicotdbmicos como entende a modernidade. Na vida, o ser humano os
articula sem dificuldade.

O principio Holografico de Bohm (1998), retomado por Morin (1990) como
Hologramatico, reforca a necessidade de uma visdo global como complemento da visdo
descontextualizada do cartesianismo e da intima relacdo existente entre as partes e o
todo. Nesse sentido, o conhecimento é uno, porém fragmentado e consolidado durante o
modernismo.

O Principio da Transdisciplinaridade propde transgredir as fronteiras disciplinares

e construir um saber articulado, mais significativo para a humanidade dentro de uma
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visdo globalizada, resgatando o sentido do conhecimento para a humanidade. A
Transdisciplinaridade, apesar de possuir leis, l6gica e conceitos préprios, ndo se opde a
disciplinaridade. Coloca-se como sendo complementar a disciplinaridade.

O Principio da Incerteza resgata a dindmica da vida, da natureza e do cosmos para
além da certeza construida pela Ciéncia Moderna, enfocando a ambiglidade da vida e
do conhecimento (DEMO, 2000), da indeterminacéo, do caos e da desordem integrados
nos fendmenos.

O Principio da Autopoiése, de suma importancia para os afazeres docentes,
destaca o equivoco da idéia de “transmissao” do conhecimento. Enfoca o crescimento
do ser humano como uma dindmica interior, alimentada pelos estimulos exteriores. Dai
a conclusdo de Maturana e Varela (1995) de que os seres vivos se levantam por si
mesmos pelo acoplamento estrutural.

Esses cinco principios e seus desdobramentos, se trabalhados na Educacéo,
provocam uma mudanca de paradigma, transformando o modo de pensar e de olhar o
mundo. A transformacdo na educacdo comecga na mente dos docentes, nas referéncias
conceituais que se confundem com o modo de ser da pessoa. Portanto, € preciso
observar-se a si mesmo porque os homens em geral, e 0s professores em particular,
estdo dominados pelos principios e conceitos das duas pedagogias (Tradicional e
Tecnicista) que se interpenetram para atender as necessidades do sistema e do mercado
de trabalho.

TRANSDISCIPLINARIDADE E A EDUCACAO

A educacdo disciplinar tem privilegiado a dimensdo racional dos jovens, fazendo
a dicotomia sujeito/objeto, ser/saber, emocgéo/razdo e valorizando somente um dos pares
binarios (objeto, saber e razdo). Concebe o Ser Humano apenas como um “ser racional”.
O modo de educar se concentra na racionalidade humana e no saber objetivo. Entende
que o saber esta fora do sujeito que necessita dele se apropriar através de exercicios e
memorizagdo. Esse raciocinio dicotdmico esta embutido na metodologia expositiva de
ensino e avaliagdo de aprendizagem.

Ja a transdisciplinaridade ndo se detém no simples exercicio de memoria e
entende o Ser Humano como um sistema auto-eco-organizador (MORIN, 1990). Um ser
que tece a si mesmo em interacdo com o meio fisico e social. Um ser nunca completo,

um ser dindmico, uno e maultiplo a0 mesmo tempo, sempre em busca de uma
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compreensdo mais significativa do mundo e da vida, um ser paradoxal que esta la e ca
articulando suas diversas dimensGes, um ser crisico (de crise) e em permanente
reorganizacédo e atualizacdo, coordenando suas agdes segundo a dindmica da sociedade.
A dimensdo emocional possui a mesma importancia da racional, considerando a paixao,
a intuicdo, a sensacéo e a espiritualidade. Um ser capaz tanto da racionalidade como da
irracionalidade: um Homo Sapiens/Demens/Saccer.

Os conceitos ndo sdo apenas abstracfes. Eles tém consequéncias diretas no
comportamento e relacionamento humano. Mudar o conceito significa mudar a atitude,
mudar a metodologia de ensino, mudar a relacdo professor/alunos. Perceber o0s
fendmenos naturais e sociais de outro modo. Significa mudanga no sentimento, atitudes,
valores e posturas frente aos fendmenos naturais e sociais.

A globalizagdo trouxe a consciéncia da diversidade humana. Devido ao aparato
tedrico que tem servido para a nossa sobrevivéncia, levantando fronteiras conceituais,
valorizando a identidade e a nacionalidade, torna-se dificil trabalhar com os diferentes
se ndo se faz mudanca conceitual, ampliando a visao sobre a humanidade.

Para lidar com a diversidade humana e cultural, o enunciado de Blaise Pascal, um
fisico, filosofo e matematico do século XVII, é de grande utilidade. Ele dizia que “o
contréario da verdade ndo é um erro, mas uma verdade contraria” (apud MORIN, 2002,
p. 19). Tal frase obriga-nos a uma atitude aberta em relagdo aos outros, tanto no
cotidiano como na realizacdo de projetos de religacao de saberes.

A frase de Pascal representa atitude democréatica ao colocar os dialogantes em
situacdes de igualdade. Através da palavra, o0 sujeito exerce sua existéncia como sujeito
historico-cultural, manifestando determinada compreensdo da realidade. Nesses termos,
a interlocucdo busca convergéncia entre distintos saberes, observando o respeito mutuo
e a igualdade cognitiva e discursiva.

A interlocugdo como um meétodo dialdgico se fundamenta na crenca de que cada
sujeito participante sustenta uma ‘“verdade” construida ao longo de sua formagdo e
experiéncia de vida. As “verdades” individuais sdo discutidas em conjunto com vista a
se chegar a uma “verdade” coletiva, entendendo-se que ndo h4 uma “verdade” absoluta,
mas “verdades” construidas e reconstruidas, ao longo do tempo, pelos participantes em
circunstancias historicas.

A divergéncia é parte integrante da metodologia dialdgica. PosicGes conflitantes
sempre existirdo, desafiando os participantes a assumirem uma atitude transpessoal,

transdisciplinar e transcultural. A articulacdo de pensares se dara se os dialogantes se
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reconhecerem como sujeitos inacabados, mantendo sua mente aberta ao encontro e
acolhimento de diferentes construcdes, para que juntos possam descobrir e elaborar uma
visdo intersubjetiva e coletiva em prol da humanidade.

O antagonico deve ser ouvido e valorizado como complementar. O diferente ndo é
inimigo, ele traz elementos que, articulados, revela um novo sistema de interpretacéo da
realidade. Assim, uma atitude de escuta e acolhimento é mais que necessaria. Com base
na reciprocidade, o didlogo com os diferentes torna-se pleno. O sujeito que dialoga é um
sujeito flexivel, transversatil capaz de situar-se tanto no nivel da disciplinaridade como
no da transdisciplinaridade, capaz de passar de um sistema restrito a outro aberto, mais
ampliado.

A transdisciplinaridade ao conceber o ser humano na sua inteireza articula as

dimensGes dos binarios sujeito/objeto, razao/emocao, como escreve Moraes:

(...) existe uma dependéncia interativa entre sujeito e objeto, individuo e contexto... (...) 0
conhecimento do objeto depende do que passar dentro das estruturas perceptiveis e emocionais
do sujeito, depende de seus processos internos, do que ocorre na sua corporeidade, assim como
das interag@es entre o interior e o exterior do sujeito que aprende. (...) Todo conhecimento é fruto
de processos interpretativos, auto-organizadores e criativos por parte do sujeito que aprende. Isso
significa que toda percepcdo ou narrativa depende das estruturas perceptiveis/emocionais do
sujeito... (MORAES, 2008, p. 67, 69).

Sendo 0s sujeitos seres autopoiéticos, ndo sé dependentes, mas também
autdbnomos, envolvidos em condi¢des humanas préprias, a construgcdo do conhecimento
leva caracteristicas originais. Dai porque Edgar Morin (2002a, p. 19) fala da ecologia da
acao:

A partir do momento em que langamos uma a¢do no mundo, essa vai deixar de obedecer as

nossas intencdes, vai entrar num jogo de agdes e interagdes do meio social no qual acontece, e
seguir diregdes muitas vezes contrarias daquela que era nossa intencao”

Segundo a ecologia da acdo, é de se esperar que, na pratica, a
transdisciplinaridade tomard rumos diversos e pode também escapar das intengdes

proclamadas e seguir diregdes muitas vezes contrarias.

METODOS INTERATIVOS

Apobs as consideracdes feitas acerca dos termos “pedagogia” e “método”, o

Método de Projetos, pela sua caracteristica interativa, possibilita trabalhar a viséo
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inter/transdisciplinar, motivo da sua retomada pelos que pretendem praticar a
transdisciplinaridade em sala de aula.

Existem muitos métodos que poderiamos chamar de interativos como, por
exemplo, Temas Geradores de Paulo Freire (1983), Método dos Complexos de
Blonsky, Pinkevich e Krupskaia (GADOTTI, 1997), “Centro de Interesse”; “Método
Freinet”; “Método de Projetos” (ARANHA, 1996); “Temas Transversais” (BRASIL,
PCNs, 1998) entre outros. Tais métodos, como foi dito anteriormente, apesar de
incentivar a interacdo, seu uso depende dos objetivos e conceitos veiculados. Eles
podem ser Uteis tanto para a reproducdo como para a inovacgdo do sistema.

Por serem interativos, diferenciam-se do método expositivo quanto aos conceitos
que os fundamentam. Na sua aplicacdo, eles exigem posturas coerentes com 0s
conceitos ressignificados, tais como: o de Conhecimento como sendo dinamico,
provisorio e ndo-neutro; o de Aprendizagem como um ato autopoiético e o de Ser
Humano como um sistema auto-eco-organizador.

Sdo métodos que possibilitam resgatar a globalidade do conhecimento,
transgredindo as fronteiras dos saberes compartimentados em diferentes disciplinas,
articulando-os atraves de dialogos com os diferentes especialistas e seus saberes. Os
contetidos veiculados sdo adaptados ao publico alvo.

Como dizia Piaget (1976), o conhecimento se constrdi na interacdo que o sujeito
estabelece com o meio fisico e social. Assim, os métodos interativos na educacdo
permitem aos alunos interagirem com os saberes disponiveis. Os alunos controlam suas
proprias aprendizagens incorporando, modificando, ampliando, associando, criando e
recriando novos significados. Nessa metodologia, o aluno torna-se sujeito operativo,

participativo, autor da propria aprendizagem.

INTEGRACAO DOS SABERES: JUSTAPOSICAO OU ARTICULACAO?

No atual sistema educacional, as matrizes curriculares dos cursos sdo
multidisciplinares. Um conjunto de disciplinas justapostas sem nenhuma relagdo entre
elas. Porém, pode-se observar que a matriz curricular do ensino médio profissional, traz
modelos 3+1 ou Concomitancia. Ao se pretender a integracdo de conhecimentos gerais
e especificos, cientificos e humanisticos, elabora-se um curriculo como uma somatéria
(modelo 3+1), uma operagdo mecénica dentro do raciocinio linear da logica cléssica.

Nao obstante se dizer “integrado”, o curriculo continua sendo uma listagem justaposta
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de diferentes disciplinas sem nenhuma interlocucdo. O mesmo pode-se dizer em relacéo
ao modelo Concomitancia.

A justaposicdo é uma solucdo coerente com a ldgica classica, obedecendo aos
axiomas da identidade e ndo-contradicdo. A outra forma de integrar o conhecimento
seria por meio da logica do terceiro termo incluido, a légica que instrui a
transdisciplinaridade. Isto &, articular os saberes e ndo justapor. A diferenca estd
justamente na I6gica que comanda o raciocinio.

A partir da metade do século XX, a pluridisciplinaridade (SOMMERMAN, 2006)
surge como uma tentativa de superar a fragmentacao disciplinar, integrando disciplinas
afins. Ndo obstante a integracdo, as disciplinas permaneciam como disciplinas com
fronteiras demarcadas de sempre, ou, no caso de integracdo epistemoldgica, constituia-
se uma disciplina “integrada”: ¢ o caso das disciplinas “Fisicoquimica”, “Geociéncias”,
“Bioengenharia”, “Bioquimica” e outras. Essa conjugag¢do estaria transgredindo a
l6gica cléssica, porém, ao constituir-se como uma nova disciplina, permanece no
sistema disciplinar.

A pluridisciplinaridade ndo contestava e nem discutia o conflito paradigmatico
que se desenhava ao fazer tal “integracdo”. No entanto, quando se avanca para a
interdisciplinaridade ficava sempre latente o conflito de paradigmas. Na época da sua
difusdo, se dizia que era preciso uma mudanca de atitude.

Ao ser dito que a interdisciplinaridade (FAZENDA, 1993) é uma questdo de
atitude, de espirito, de postura, apontava-se a necessidade de transformacédo do sujeito.
Sua prética ndo se coadunava com as leis, l6gica e conceitos disciplinares. Nesse
sentido, tal modalidade de ensino se aproximava ao que hoje chamamos de
transdisciplinaridade, requerendo uma mudanga de leis, conceitos e logica que
determinam o modo de pensar e fazer educacéo.

A consciéncia de que se tratava de uma questdo paradigmaética veio com a
transdisciplinaridade, com a formulacdo dos trés pilares da metodologia
transdisciplinar: 1. Varios niveis de realidade; 2. Légica do terceiro termo incluido e 3.

Complexidade.

PARADIGMAS NAO SAO ETERNOS

O paradigma moderno, com sua l6gica, ao estruturar a sociedade, tem aprisionado

a mente humana. Porém, os paradigmas ndo sdo eternos nem sagrados. Eles sdo
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historicos, dinamicos e se transformam seguindo a evolucdo da Humanidade, em
especial a evolugdo da ciéncia que continuamente estd construindo e reconstruindo
novos modelos de compreensdo da realidade. Esta, por sua vez, também é dinamica.
Segundo Assmann (1996, p. 92-93),

Os paradigmas nao existem apenas para explicar o mundo, mas para organiza-lo mediante 0 uso
do poder (..) Além de humanamente necessarios, historicamente relativos e naturalmente
seletivos, os paradigmas tendem a territorializar-se.

Como diz Assmann, os paradigmas organizam o mundo, no caso especifico,
organiza o sistema educacional e governa o agir pedagogico e a mente dos professores.
Estes, por ja possuirem a mente estruturada pela pedagogia tradicional, interpretam e
atuam por meio de conceitos e mecanismo do paradigma moderno, a légica classica.

Devido a solidez da logica classica, a mente ante qualquer nova teoria
pedagdgica, os neurbnios tendem a processa-la recorrendo ao mecanismo internalizado,
dai resultando em adaptacdo, reducdo ou retroacdo. Quando se coloca 0 pensamento no
“piloto automatico”, as teorias inovadoras, no agir pedagdgico, sdo adaptadas e
praticadas com o0s velhos conceitos da pedagogia tradicional. Adapta-se 0 novo ao
velho. Dessa maneira, a pedagogia tradicional é persistente e hegemonica.

A logica como um instrumento para se pensar 0s fenémenos, € intocada. Por isso,
as teorias inovadoras ndo se efetivam na pratica. E o mecanismo de regulacdo, como
bem explica Morin (2001, p. 94, 95) recorrendo ao exemplo do termostato que regula

automaticamente a temperatura ambiente.

O principio do circuito retroativo (...) rompe com o principio da causalidade linear: a causa age
sobre o efeito, e 0 efeito age sobre a causa, como no sistema de aquecimento, em que 0
termostato regula o andamento do aquecedor. Esse mecanismo de regulacdo permite, aqui, a
autonomia térmica de um apartamento em relacdo ao frio externo (...) Inflacionarias ou
estabilizadoras, sdo incontaveis as retroagdes nos fendmenos econdmicos, sociais, politicos ou
psicolégicos.

A retroagdo ou regulagdo é um mecanismo cerebral, inconsciente na maioria das
vezes, assim como os paradigmas e a logica processual também o sdo. A mudanca
significativa depende da capacidade de superacdo do comando inconsciente da logica
classica como instrumento do pensar/fazer, detectando seus reflexos na organizacéo,
normas burocraticas, metodologias de ensino, valores e atitudes. Do contréario, o sistema
continuard perpetuando a pedagogia tradicional e os professores praticando o

reducionismo, visto que, os docentes, ao seguirem a legislacdo, por mais que esta seja
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progressista, o fazem através do senso comum, integrando alguns elementos pontuais da

Inovagao no sistema existente.

LOGICA CLASSICA E LOGICA DO TERCEIRO TERMO INCLUIDO.

A ruptura epistemoldgica em relacdo ao paradigma moderno vem sendo
sistematizado por Basarab Nicolescu e Edgar Morin, tedricos da Transdisciplinaridade e
Complexidade, respectivamente.

Basarab Nicolescu Eftimie, romeno, fisico tedrico associado ao Centre National
de la Recherche Scientifique — (CNRS), com o seu Laboratoire de Physique Nucléaire
et de Hautes Energies na Université Pierre et Marie Curie de Paris. Ele é também
fundador e presidente do Centre International pour la Recherche et Etudes
Transdisciplinaire (CIRET) e co-fundador do Grupo de Estudos sobre
Transdisciplinaridade da UNESCO. Edgar Morin, francés, é antropdlogo, socidlogo e
fildsofo associado ao CNRS.

A metodologia transdisciplinar foi apresentada no Primeiro Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade (1994). Ela se sustenta em trés pilares. Repetindo: 1. Varios
niveis de Realidade; 1. Ldgica do Terceiro Termo Incluido e 3. Complexidade.

O segundo pilar dessa metodologia, a légica do terceiro termo incluido, €
fundamental como instrumento para guiar 0 novo pensar. O quadro a seguir faz

apresentacdo comparativa das duas ldgicas em questéo:

Ldgica classica Ldgica do terceiro termo incluido
1. O axioma da identidade: A é A, 1. O axioma da identidade: A é A,
2. O axioma da n&o-contradicéo: 2. O axioma da ndo-contradicéo:
A ndo é ndo-A; Ando é ndo-A,
3. O axioma do terceiro excluido: ndo existe 3. O axioma do terceiro incluido:
um terceiro termo T que € a0 mesmo existe um terceiro termo T que é
tempo A e ndo-A ao mesmo tempo A e ndo-A

Figura 2: Ldgica Cléssica e Ldgica do Terceiro Termo Incluido
(Nicolescu, 1999, p. 29-32)

A diferenca entre as duas logicas esta no terceiro axioma. Enquanto a logica
classica nega a interacdo entre 0s opostos, a l6gica do terceiro termo incluido, com o
seu terceiro axioma, admite e formaliza a interacdo dos opostos, seja entre a Natureza e
Sociedade dissociadas pela “Constitui¢do” moderna (LATOUR, 2009), seja entre 0s

polos opostos das dualidades tais como: ser/saber, razdo/emocdo, bem/mal,
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unidade/multiplicidade, simples/complexo, local/global, certeza/incerteza,

clausura/abertura, etc. Segundo Nicolescu (2011, p. 9):

A légica do terceiro incluido ndo abole a I6gica do terceiro excluido: ela apenas limita sua area
de validade. A ldogica do terceiro excluido é certamente validada em situacGes relativamente
simples, como, por exemplo, a circulacdo de veiculos numa estrada: ninguém pensa em
introduzir, numa estrada, um terceiro sentido em relagédo ao sentido permitido e ao proibido. Por
outro lado, a légica do terceiro excluido é nociva nos casos complexos, como, por exemplo, o
campo social ou politico.

Niels Bohr (1961), fisico quantico, prémio Nobel de Fisica em 1922, ao
desenvolver a teoria da relatividade e da mecénica quantica, propés a nocdo de
complementaridade, buscando resolver os impasses em torno da questdo das unidades
subatémicas, afirmando entdo que onda e particula sdo dimensdes integrantes de uma
mesma realidade. Com esse principio, o da Complementaridade dos Opostos, Bohr abre
a possibilidade de se integrar areas de conhecimentos compartimentados. Ja na sua
época, Bohr promovia eventos de interdisciplinaridade.

Hoje, aplicando o Principio da Complementaridade dos Opostos, a
Transdisciplinaridade prop0e a religacdo dos saberes compartimentados nas pesquisas e
no ensino. As atitudes fundamentais das pesquisas transdisciplinares estdo anunciadas
na Carta da Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999), no seu artigo 14:

Rigor, abertura e tolerAncia sdo caracteristicas fundamentais da atitude e da visdo
transdisciplinar. O rigor na argumentacéo, que leva em conta todos os dados, é a melhor barreira
contra possiveis desvios. A abertura comporta a aceitacdo do desconhecido, do inesperado e do
imprevisivel. A tolerncia é o reconhecimento do direito as idéias e verdades contrérias as
nossas.

Ao religar os saberes compartimentados, a transdisciplinaridade néo pretende
constituir-se como uma disciplina. Seguindo a légica do terceiro termo incluido, ela
recomenda articulacdo dialdgica dos diferentes enfoques sobre um determinado

fendmeno em estudo, visando sua compreensao integrada.

LOGICA DO TERCEIRO TERMO INCLUIDO E OS NiIVEIS DE REALIDADE.

A visdo integrada, segundo esta logica, ndo se d& no mesmo nivel da
disciplinaridade. A metodologia transdisciplinar considera que existem varios niveis de
realidade (primeiro pilar da metodologia). Ha o nivel da simplicidade, opondo 0s
contrarios, descontextualizando e fragmentando o conhecimento (segundo a ldgica

classica) e ha o nivel de interacdo dos opostos (que se desdobra em varios niveis).
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Interpretando o raciocinio de Nicolescu (1999), confeccionamos um quadro

representativo de dois niveis de realidade:

Nivel da
Transdisciplinaridade T
Conceitos
Articulagao SDrios
Légica do Terceiro (A) e (ndo-A) propri
Termo Incluido
Nivel da .
Disciplinaridade (A) OpOSICHO (Nao-A)

‘ Logica, leis e conceitos proprios

Logica Classica Fragmentacdo, descontextualizacdao

Figura 3: Niveis de realidade. Fonte: Nicolescu, 1999.

Cada nivel possui suas proprias leis, ldgica e conceitos. Dois niveis opostos,
porém, interagentes. Os niveis de realidade se diferenciam quando ha ruptura de leis,

conceitos e ldgica. Nas palavras de Nicolescu (2011, p. 5):

Deve-se entender por nivel de Realidade um conjunto de sistemas invariavel sob a acdo de um
namero de leis gerais: por exemplo, as entidades quanticas submetidas as leis quanticas, as quais
estdo radicalmente separadas das leis do mundo macrofisico. Isto quer dizer que dois niveis de
Realidade sdo diferentes se, passando de um ao outro, houver ruptura das leis e ruptura dos
conceitos fundamentais (como, por exemplo, a causalidade).

Na interacdo, a integracdo se da& mediante a articulacdo dialogica. Integrar
significa um continuo movimento entre as partes e o todo. No entanto, ao articular os
saberes, na pratica, observa-se graus de transdisciplinaridade, dependendo da maior ou
menor satisfacdo em relacdo aos trés pilares da metodologia transdisciplinar, gerando
articulagbes que se aproximam mais da multidisciplinaridade, ou da
pluridisciplinaridade, ou da interdisciplinaridade.

Nicolescu (1999, p. 48) ainda chama a atencdo para a complementaridade das
modalidades  de  organizagdo  do conhecimento (multidisciplinaridade,

pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade) e diz que ‘seria
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extremamente perigoso absolutizar a distingdo entre elas”, pois, corre-se 0 risco de
esvaziar a transdisciplinaridade. O autor observa que o0s niveis de realidade sdo

distintos, mas, interrelacionados:

A pesquisa disciplinar diz respeito, no maximo, a um unico e mesmo nivel de Realidade; alias,
na maioria dos casos, ela s6 diz respeito a fragmentos de um Unico e mesmo nivel de Realidade.
Por outro lado, a transdisciplinaridade se interessa pela dindmica gerada pela acdo de varios
niveis de Realidade ao mesmo tempo. A descoberta desta dindmica passa necessariamente pelo
conhecimento disciplinar. Embora a transdisciplinaridade ndo seja uma nova disciplina, nem
uma nova hiperdisciplina, alimenta-se da pesquisa disciplinar que, por sua vez, é iluminada de
maneira nova e fecunda pelo conhecimento transdisciplinar. Neste sentido, as pesquisas
disciplinares e transdisciplinares ndo sdo antagonistas mas complementares (NICOLESCU,
2011, p.2).

A pesquisa transdisciplinar e disciplinar se complementam e se interfertilizam,
ndo obstante, serem distintas e possuirem cada qual suas proprias leis, ldgica e

conceitos.

PROJETOS INTER/TRANSDISCIPLINARES

A articulacdo partes/todo se da em funcdo de uma tematica (fatos, problemas
sociais, cientificos, tecnoldgicos ou produtivos), organizado como um Projeto
Transdisciplinar: cada especialista integrando a visdo desde a perspectiva de sua
unidade. A compreensdo global e significativa depende das relacdes estabelecidas pelos
participantes. Ela é dindmica e sempre sujeita a reconstrucao.

A transdisciplinaridade ao ser colocada como complementar a disciplinaridade,
exige dos docentes a capacidade de saltar de uma logica a outra. A articulacdo desses
dois sistemas de pensamento sdo momentos da docéncia, seja individualmente durante a
aula disciplinar, ou como um Projeto coletivo, transdisciplinar.

Na preparacdo de um Projeto Transdisciplinar, enfocando uma tematica, durante
seu preparo, haverd momentos em que se estard na multidisciplinaridade, elencando
diversos enfoques disciplinares; no outro momento, estara na pluridisciplinaridade ou
interdisciplinaridade, observando e articulando os diferentes olhares sobre o tema. E, ao
final, a culminancia € 0 momento em que havera a exposi¢cdo e manifestacdo dos
multiplos olhares sobre o tema em questdo, estabelecendo relagdes através do diadlogo
simultaneo entre os especialistas e, como resultado, emerge uma outra percep¢do. Uma

percepcdo no outro nivel de realidade. Quer dizer, o fendbmeno passa a ser
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compreendido integradamente, como uma unidade na diversidade, superando o nivel de

simplicidade das partes, da disciplinaridade.

“UNIDADE NA DIVERSIDADE” SEGUNDO A LOGICA DO TERCEIRO
TERMO INCLUIDO.

Costuma-se  dizer que a transdisciplinaridade é a busca da unidade do
conhecimento. Nao se trata de pensar a “unidade” com os conceitos disciplinares, no
sentido de que o todo seria a soma das partes. “Unidade” nos termos disciplinares, seria
uma macro-disciplina, uma disciplina que une todas as ciéncias. Tal proeza é
impensavel. E este ndo é o objetivo da transdisciplinaridade.

Ao se pensar na “unidade”, é preciso fazer uma ruptura com os conceitos
modernistas e concebé-la segundo o enfoque transdisciplinar, “unidade na diversidade”:
antagdnico, porém, complementar.

Ao compor o todo, ha uma mudanca formal das partes em funcéo da articulacéo,
sem que isso signifique sua desintegracdo. Assim como na ldgica quantica, quando as
partes se articulam formam uma unidade, e, quando deixam de articular voltam a
oposicao inicial.

Nesse mesmo sentido, Konder (2007, p. 58), desde a perspectiva marxista
chamava a atencdo para o termo em alemdo que Marx usara: aufheben, significando
supressao da forma original, mas, a0 mesmo tempo, manutencéo da coisa suprimida,
sendo que a sua esséncia € conservada dentro da totalidade, como também importa a
elevacdo desta a um nivel superior, assumindo nova forma, uma forma modificada. Essa
articulacdo corresponde a segunda lei da dialética: a interpenetrac@o dos contrarios.

Na modernidade, devido a dicotomia dos polos dos binarios partes/todo e
uno/madltiplo, o conhecimento se clausurou nos respectivos Institutos e sofreu a perda de
sentido. O Principio hologramatico (MORIN, 1990) ao reestabelecer rela¢fes entre o0s
saberes polarizados pretende recuperar o sentido do conhecimento para a humanidade.

Este principio privilegia a visdo global em sua intima relagdo com cada parte.
Quando ha mudanca nas partes, haverd, simultaneamente, mudanca no todo e vice-

versa. A exemplo de um holograma fisico em que cada ponto contém a quase totalidade
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da informacéo do objeto representado, pode-se dizer que a parte estd no todo e o todo

esté inscrito em cada parte*:

(...) cada célula é uma parte de um todo — o0 organismo global -, mas o todo estad na parte; a
totalidade do patriménio genético esta presente em cada célula individual, a sociedade esta
presente em cada individuo enquanto todo, através da sua linguagem, sua cultura, suas normas
(MORIN; LE MOIGNE, 2000, p. 209).

David Bohm (1998) dizia que o universo é constituido como um holograma e tudo
nele faz parte de um movimento continuo, ativo e dindmico que o autor chama de
holomovimento. Para Karl Pribam (apud TALBOT, 1991), um neurofisiologista
contemporaneo de David Bohm, o cérebro ¢ um holograma. Seguindo o raciocinio,
pode-se dizer também que o corpo humano € um holograma.

Ao observar a conexdo intima e indissociavel existente entre os elementos dos
fendmenos naturais, numa permanente recursividade, Morin elabora o Principio Unitas
Multiplex, isto é, “unidade multipla”, ou “unidade na diversidade”, destacando a
caracteristica dindmica e interconectada dos fenémenos. Ele esclarece o sentido deste
principio chamando a atencdo para a dupla identidade das partes: uma identidade

prépria e uma outra sistémica:

Ao mesmo tempo, devemos considerar o sistema ndo sé como uma unidade global (o que
equivale pura e simplesmente a substituir a unidade elementar simples do reducionismo por uma
macrounidade simples) mas como unitas multiplex: também aqui estdo necessariamente
associados termos antagonistas. O todo é efectivamente uma macrounidade, mas as partes nao
estdo fundidas ou confundidas nele: tém uma dupla identidade, uma identidade prépria que
permanece (portanto, ndo redutivel ao todo) e uma identidade comum, a da sua cidadania

sistémica (MORIN, 1982, p. 141).

Ao ndo pressupor rupturas com os conceitos modernos, a “unidade” se conceberia
como uma soma e se estratificaria permanecendo no nivel da disciplinaridade. Um
exemplo recente deste fendmeno é a transformacdo dos temas transversais em
disciplinas. No caso, algumas escolas instituiram o tema meioambiente (que requer
didlogo e articulagdo de diversos saberes) como uma disciplina denominada
“meioambiente”, compondo a matriz curricular com uma ementa, estratificando os
conteldos a serem tratados, e um s6 docente responsavel pela disciplina. Ou seja,
aplicou-se logica e conceitos disciplinares num tema que requeria dialogo e articulacéo
através da ldégica do terceiro termo incluido. Temas transversais sdo temas

transdisciplinares.

* Lembre-se da experiéncia com a Ovelha Dolly, clonada a partir de uma célula adulta. Dolly foi criada no Instituto
Roslin, na Escécia, em 1996.
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A “unidade” se constitui em processo recursivo entre os elementos em constante
mutacdo e atualizacdo. As partes ndo sdo estaticas, tampouco o todo é estatico. As
alteracbes nas partes remetem a alteracdes no todo. Esse processo integra também o
principio da indeterminacéo, pois a dindmica da vida e da natureza extrapola a certeza
construida pela ciéncia (Principio da Incerteza). Desse modo, a “unidade” é dinamica,
ndo se estratifica e se manifesta no outro nivel de realidade, o nivel da

transdisciplinaridade.

CONSIDERACOES FINAIS

O didlogo que se estabelece através da metodologia interativa de ensino, se
diferencia da discussdo ou debate. Ainda que estes Gltimos tém seus momentos de
necessidade, o dialogo exige outro posicionamento perante o coletivo. Ao contrario da
disputa que se estabelece no debate, o didlogo exige dos interlocutores, uma relacao de
reciprocidade, de cooperacdo, de solidariedade, de capacidade de suspender a opinido ja
formada para ouvir outros pontos de vista e promover a articulacdo. Na discussao, ou se
ganha, ou se perde; no didlogo, todos saem ganhando, levando uma visdo mais
enriquecida e abrangente.

Nessa metodologia de ensino, a aprendizagem depende da participacdo ativa no
processo, exercendo a autonomia dependente (outro binario), como um ato autopoiético.
Desse modo, a educacdo resgata o prazer de aprender, reencanta a educacao, colocando
em jogo as habilidades emocionais, cognitivas e de relagdes humanas na convivéncia,
respeitando a diversidade e reconhecendo o direito de cada ser com sua cultura na
ocupacao do espaco.

Um Projeto Transdisciplinar mobiliza os alunos, desafiando-os a construir seus
proprios sentidos para o conhecimento em questao; buscar subsidios pertinentes; confiar
em si mesmos; pensar por si mesmo; analisar, interpretar, refletir, planejar, organizar,
dialogar com os diversos pontos de vista, sistematizar e expressar seus conhecimentos.

O fato de simplesmente trabalhar em equipe ndo significa estar realizando uma
educacéo transdisciplinar, se os participantes ndo assumirem a atitude de flexibilidade,
liberdade de pensamento, acolhimento de pensares diferentes, desapego, criatividade.
Na interlocucdo com o0s conhecimentos sistematizados ndo os hierarquiza, acolhe-os

dentro do espirito de democracia cognitiva.
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Os métodos interativos visam o preparo da juventude ndo mais para a repeti¢éo do
que existe, mas para reinventar e reorganizar conhecimento e valores, desenvolvendo
uma ética planetéaria e ambiental, substituindo o olhar cartesiano de uma humanidade
senhor e possuidor da natureza, para o de uma humanidade respeitosa da natureza, pois

a vida no planeta depende dessa conjuntura cosmica.
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