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Resumo

Este artigo apresenta resultados do estudo desenvolvido para a tese de doutoramento.
Este estudo procura compreender o papel do manual de Historia no desenvolvimento de
competéncias, na perspetiva de professores e alunos do ensino secunddario. Enquadra-se
na linha de investigacdo em cognicdo histérica e procura compreender o uso que
professores e alunos fazem do manual de 10.2 ano, dentro e fora da sala de aula e, dentro
de um tépico programadtico concreto, que ideias tém professores e alunos sobre as
atividades propostas nesse recurso educativo e a sua relacdo com o desenvolvimento de
competéncias, bem como a interpretacao de fontes pelos alunos. A amostra foi constituida
por 117 participantes: cinco professores, a lecionar a disciplina de Historia em escolas do
norte, centro e centro/sul do pafs, e os respetivos alunos. Para a recolha de dados
utilizaram-se uma entrevista semiestruturada e os materiais histéricos propostos no
manual adotado para um tépico concreto do programa - a educagdo ateniense. Emergiram
quatro dimensoes de analise sobre o uso do manual: percecdes sobre o uso do manual;
concegdes dos seus utilizadores num tdépico concreto, apreciacdo destes recursos e a
interpretacdo das fontes pelos alunos, num tépico concreto. As conclusdes sugerem que o
manual de Histéria é um instrumento didatico- pedagégico privilegiado por alunos e
professores, dentro e fora da sala de aula, apesar de ndo ser um recurso exclusivo. No uso
das fontes pelos alunos, na tarefa escrita, identificaram-se varios niveis conceptuais na
interpretacdo de uma fonte, na interpretacao de varias fontes e na sintese inferencial.
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Abstract
This article shows the results the study conducted for the PhD thesis. This study aims to
understand the role of the history textbook in the development of historical competences,
from the perspective of secondary school teachers and students. It is framed by the
research in historical cognition and seeks to understand the use that teachers and
students make of history textbook 10 in-and-out classroom; and, within a specific topic,
what ideas do teachers and students hold about textbook task proposals and their
relationship with the development of historical competences, and how students interpret
and infer from the corresponding sources. The final sample consisted of 117 participants:
five secondary school teachers and students in the north, center and center/south of of the
country. For data collection the instruments employed were a semi-structured interview
and, as a basis for reflection and solving tasks on a specific topic -Education in the Ancient
Athens, the historical materials displayed in the textbook. Four dimensions of analysis
emerged, on the use of the textbook: the users conceptions in a specific topic, the
appreciation of those resources and the use of evidence by the students. The conclusions
of this study suggest that the history textbook 10 is a pedagogical- didactic privileged tool,
although not exclusive, by students and teachers in-and-out-classroom. As to the use of
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evidence by students, several conceptual levels were identified in tasks of one-source

interpretation, several sources interpretation, and inferential synthesis.
Key words: textbook; historical competences; historical education.
1. O manual escolar no quadro das politicas educativas portuguesas

O reconhecimento da importiancia do manual escolar como um recurso
didatico- pedagoégico na acdo educativa parece ser consensual entre os
especialistas neste campo de estudo. Talvez por isso tenha recebido, ao longo dos
tempos, uma ampla atencao da sociedade no sentido de orientar e escrutinar esse
instrumento educativo. No caso portugués, as conce¢cdes de manual escolar tém
sofrido mudangas, fruto de alteragdes nas politicas educativas, nos programas e
nas proprias concecdes do ensino e das expectativas da sociedade em relacao a
funcao da escola.

A instaura¢do da democracia em 1974 destituiu o regime do livro tinico e deu
lugar a producdo livre do “livro escolar” com o consequente aparecimento de
varias edicdes e o crescimento dos precos como nos informam Tormenta (1999) e
Claudino (2011). No periodo de 1976 a 1979, o poder politico oscila entre a
intencao de controlar a qualidade e o precgo do livro escolar (através de legislacdao
sobre critérios a seguir na elaborac¢do do livro escolar e o regime de precos) e a
impossibilidade de aplicacao pratica dessa legislacao. Segundo Claudino (2011), o
ano de 1979 marca um novo ciclo dos programas pos 1974 (novos programas de
ensino primario, preparatério e secundario) e, pela primeira vez, define-se em
diploma legal, o que se entende por manual escolar, ou seja, um instrumento de
trabalho que permita a aquisicio de conhecimentos e o desenvolvimento de
capacidades e atitudes inerentes aos objetivos definidos e aos conteudos
programaticos.

Em 1980, este conceito de manual escolar é dilatado com a introducdo do livro

auxiliar - instrumento de trabalho individual ou coletivo (Tormenta, 1999):

O instrumento de trabalho individual, constituido por um ou mais
volumes, que contribui para a aquisicdo de conhecimentos e para o
desenvolvimento de capacidades e atitudes definidas pelos objetivos
dos programas em vigor, contendo informagdo bdsica necessdria as
exigéncias das rubricas programdticas. Supletivamente o manual
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escolar poderd conter elementos para o desenvolvimento de

atividades e avaliagdo da aprendizagem efetuada.

Nos aos 80 do século XX, no contexto de uma escola de massas, o Estado
regulamenta o apoio socio educativo a familias carenciadas na aquisicdo de
manuais escolares de forma progressiva do ensino primdrio ao ensino secundario.
Assiste-se, também, a uma politica de controlo por parte do Estado de precos e de
subsidios e a regulamentacdo de precos dos manuais escolares. Essa
regulamentacdo caminha a par com as revisoes curriculares. A partir de 1986, o
ensino basico - universal, obrigatério e gratuito - alarga-se a nove anos,
compreendendo trés ciclos de escolaridade sequenciais: do 1.2 ao 4.2 ano,
corresponde ao 1.2 ciclo; os 52 e 6.2anos, correspondem ao 2.2 ciclo e 0s 7.2, 8.2
9.2 anos correspondem ao 3.2 ciclo do ensino basico.

Em 1986 é publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.2 46/86, de 14
de outubro). O artigo 41, ponto 1, dedica especial atencao aos recursos educativos,
entendidos como todos os meios materiais utilizados para conveniente realizacdo
da atividade educativa. O manual escolar ocupa o primeiro lugar da lista de
recursos educativos a privilegiar (ponto 2). Acompanhando o alargamento da
escolaridade obrigatoria, a Lei de Bases do Sistema Educativo surge como uma
tentativa de democraticidade no acesso aos recursos didaticos e parece também
conduzir a transformacdes significativas na propria definicdo de manual escolar.
Ainda no final da década de 80 do século XX, inicia-se um projeto de reflexao
participada do curriculo que produziu um documento orientador para uma
reorganizacdo curricular a ser posta em pratica a partir de 2001/2002 parao 1.2 e
2.2 ciclos e de 2002/2003 para o 3.2 ciclo do ensino basico. O Decreto-Lei n.2
369/90, que atravessa todo o periodo designado de “reforma” curricular, define

assim o manual escolar:

O instrumento de trabalho impresso, estruturado e dirigido ao
aluno, que visa contribuir para o desenvolvimento de capacidades,
para a mudanga de atitudes e para a aquisi¢do dos conhecimentos
propostos nos programas em vigor, apresentando informagdo
bdsica correspondente as rubricas programdticas, podendo conter
elementos para o desenvolvimento de atividades de aplicagdo e
avaliagdo efetuada.
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Assinalam-se algumas altera¢cdes em relacdo a definicdes anteriores:

]

o

manual escolar ndo é referido como instrumento de trabalho individual;

D~

explicitamente dirigido ao aluno; a expressdo desenvolvimento de atitudes
substituido por “mudang¢a” de atitudes; pode conter atividades de aplicacdo de
conhecimentos e de avaliagao.

Aparentemente, as mudancgas na definicdo de manual escolar deslocam a
centralidade do professor para o aluno como principal utilizador desse
instrumento educativo e denunciam uma preocupacdo com a aplicacdo de
metodologias de ensino ativas. O manual escolar ndo é um recurso didatico-
pedagégico exclusivo, mas ganha estatuto privilegiado na mediacdo entre as
orientacOes programaticas e a gestao do processo de ensino-aprendizagem, pois o
diploma legal admite que os professores possam recorrer a outros recursos
educativos e fontes de informacdo facilitadores do processo de aprendizagem,
desde que estes prossigam a concretizacdo dos objetivos definidos no programa
oficial e ndo impliquem despesas suplementares para os alunos Esta definicdao
aproxima-se muito da que ira vigorar na década seguinte.

Para assegurar a qualidade cientifica e pedagogica dos manuais escolares, o
mesmo Decreto-Lei prevé a existéncia de um sistema de apreciacdo e controlo dos
manuais que passa pela criacdo de comissoes de especialistas nas varias disciplinas
a quem compete a apreciacdo da sua qualidade. Segundo o artigo 99, estas
comissoes devem dar parecer sobre os manuais em que tenham sido detetados
erros ou omissdes de reconhecida gravidade e, nesses casos, comunicar aos
autores e editores o seu parecer e exigir a respetiva retificacao ou suspender a sua
distribuicao e venda. Tais medidas de regulamentacdo dos manuais escolares nao
foram contudo aplicadas.

O Ministério da Educacdo comec¢a, também, a enviar para as escolas os
critérios de selecio dos manuais, instrumentalizados numa grelha de analise a
utilizar pelos docentes na selecio dos manuais, sendo obrigatério o seu
preenchimento. O primeiro anexo da ficha estabelece os critérios de apreciacao
dos manuais escolares e esta organizada em quatro itens: organizacdao e método;
adequacao da informacgdo; comunica¢do e, por fim, as caracteristicas materiais.

Para cada um destes itens, os docentes devem assinalar no respetivo local a
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mencdo de Insuficiente, Suficiente, Bom ou Muito Bom. No segundo anexo

pretende-se que os professores analisem os seguintes itens: adequagdo ao
Programa/Orientagdes Curriculares; qualidade cientifica e adequacdo ao nivel
etario dos alunos.

Em 2001, é publicado o Curriculo Nacional do Ensino Bdsico - Competéncias
Essenciais (DEB), na sequéncia da reorganiza¢do curricular do ensino basico
assente no conceito de gestao flexivel do curriculo, por ano e ciclo de escolaridade.
Este documento ndo substitui os programas das disciplinas - ainda em vigor na
atualidade - mas propde uma nova gestdo dos contetdos programaticos e uma
nova abordagem metodolégica. O conceito de competéncia ganha protagonismo,
definida como «saber em a¢do ou em uso», entendendo-se que todos os saberes
adquiridos ao longo da vida, em contexto escolar ou outro, se destinam a tornar os
individuos mais capazes de exercer as suas competéncias.

Em 2012 é publicado o documento Metas de Aprendizagem que tinha a
intencdo de operacionalizar e avaliar as competéncias evidenciadas pelos alunos
(tornando-as operacionalizaveis para os professores). No mesmo ano foi
substituido pelas Metas Curriculares com aplicagao obrigatéria nas escolas a partir
do ano letivo 2014/2015, para o 7.2 e 8.2 anos, e a partir de 2015/2016, para 0 9.2
ano.

No ensino secundario, a reestruturacao dos cursos, dos planos de estudos e
a reformulacdao dos programas, operou-se com o Decreto-Lei 74/2001. Na nova
organizacdo curricular, a disciplina de Histéria surge no conjunto de disciplinas da
formacao especifica do plano de estudos dos Cursos Cientifico - Humanisticos de
Ciéncias Sociais e Humanas (Histdria A) e de Ciéncias Socioecondémicas (Histdria B)
com programas diferentes, adequados as reais necessidades dos alunos que
frequentam um e outro curso. Ha, contudo, aspetos comuns nas linhas de
articulacdo entre os programas (DES, 2002) e que é o da construcio do
conhecimento histérico e o das virtualidades formativas da disciplina. O eixo
organizador da selecdo dos conteidos encontra-se na concec¢do de Historia que os

programas perfilham:

Uma concegdo de Historia abrangente das diversas manifestacdes
da vida das sociedades humanas, sensivel a interacdo entre o
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individual e o coletivo e a multiplicidade de fatores que, em diversos
tempos e espagos, se tornaram condicionantes daquilo que hoje
somos (Ibidem, p. 4).

As finalidades que dimensionam a vertente formativa da disciplina e se

operacionalizam num campo alargado de competéncias sao:

e Promover o desenvolvimento de competéncias que permitam a problematizacdo de
relagbes entre o passado e o presente e a interpretagdo critica e fundamentada do
mundo atual.

e Desenvolver a capacidade de reflexdo, a sensibilidade e o juizo critico, estimulando a
produgdo e a fruicdo de bens culturais.

e Favorecer a autonomia pessoal e a clarificagdo de um sistema de valores, numa
perspetiva humanista.

e Desenvolver a consciéncia da cidadania e da necessidade de intervengdo critica em
diversos contextos e espagos (Ibidem, p.6).

No ambito destas finalidades, o programa da disciplina de Historia
(homologado em mar¢o de 2001 para o 10.2 ano, e em abril de 2002 paraos 11.2 e
12.2 anos) apresenta uma listagem de 17 objetivos, seguida de uma outra de 14
competéncias que deverdo ser evidenciadas pelos alunos no final do ciclo de
estudos. Enunciamos apenas a listagem de competéncias por se relacionar

diretamente com a problematica do nosso estudo empirico:

e Pesquisar, de forma auténoma mas planificada, em meios diversificados, informagdo
relevante para assuntos em estudo, organizando-a seqgundo critérios de pertinéncia;

e Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informagdo, implicita e explicita,
assim como os respetivos limites para o conhecimento do passado;

e Analisar textos historiogrdficos, identificando a opinido do autor e tomando-a como
uma interpretagdo suscetivel de revisdo em fungdo dos avangos historiogrdficos;

e Situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes,
relacionando-os com os contextos em que ocorreram;

e [dentificar a multiplicidade de fatores e a relevdncia da agdo de individuos ou de
grupos, relativamente a fendmenos histéricos circunscritos no tempo e no espago;

e Situar e caracterizar aspetos relevantes da Histéria europeia e mundial;

e Relacionar a histéria de Portugal com a histéria europeia e mundial, distinguindo
articulagées dindmicas e analogias/especificidades, quer de natureza temdtica quer
de dmbito cronolégico, regional ou local;

e Mobilizar conhecimentos de realidades historicas estudadas para fundamentar
opinides, relativas a problemas nacionais e do mundo contempordneo, e para intervir
de modo responsdvel no seu meio envolvente;

e Elaborar e comunicar, com corregdo linguistica e de forma criativa, sinteses de
assuntos estudados:
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-estabelecendo os seus tragos definidores;
-distinguindo situagdes de rutura e continuidade;
-utilizando, de forma adequada, terminologia especifica;

e Utilizar as tecnologias de informagdo e comunicagdo, manifestando sentido critico na
selecdo adequada de contributos.

e Assumir responsabilidades em atividades individuais e de grupo;

e Participar em dindmicas de equipa, contribuindo para o estabelecimento de relagées

harmoniosas e proficuas;

e Manifestar abertura a dimensdo intercultural das sociedades contempordneas;

e Disponibilizar-se para ampliacdo e aprofundamento da sua formagdo (Ibidem, pp. 7
-8).

No que respeita a vertente pedagodgica, afirma-se a op¢do construtivista pelo
que se sugere o envolvimento dos alunos em experiéncias de aprendizagem
significativas, assentes na analise de fontes (Ibidem, p. 5).

Na sequéncia das reformas no ensino basico e no ensino secundario ja
explicitadas, a Lei 47/2006 apresenta significativas alteracdes na definicao de

manual escolar e na forma como se entende o percurso escolar do aluno. O artigo

3.2, alinea a), define o manual escolar como:

Recurso diddtico - pedagdgico relevante, ainda que ndo exclusivo,
do processo de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo,
de apoio ao trabalho auténomo do aluno que visa contribuir para o
desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens definidas
no curriculo nacional para o ensino bdsico e secunddrio,
apresentando informagdo correspondente aos contetidos nucleares
dos programas em vigor, bem como propostas de atividades
diddticas e de avaliacdo das aprendizagens, podendo incluir
orientagdes de trabalho para o professor.

0 manual escolar é, pela primeira vez, explicitamente considerado como um
recurso didatico-pedagégico, concebido por ano ou ciclo - seguindo o principio da
gestao flexivel do curriculo; € um recurso entre outros (ndo é exclusivo),
solicitando o aluno e o professor a pesquisar em outras fontes informacao,
diversificando assim, as perspetivas em relacao ao saber, as fontes de informacao e
a diversidade de recursos disponiveis. O trabalho auténomo do aluno ganha
relevancia, o que deverd corresponder a propostas de atividades que
proporcionem, mais do que a aplicagdo, a construcdo dos conhecimentos pelo

aluno e a avaliacdo de competéncias definidas no curriculo nacional. De registar

mais duas alteragdes nesta definicio de manual escolar: a expressdao “contetdos
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nucleares do programa” substituiu a de “informacao basica” e o manual escolar

pode conter orientacdes de trabalho para o professor, assumindo, um papel na
“formacao continua” dos docentes e na orientacdo do trabalho do professor. O
manual escolar parece pois, apresentar-se como um guiao de trabalho para alunos
e professores, um referencial para o processo de ensino e aprendizagem ndo
inviabilizando a utilizagdo de «outros recursos didatico - pedagégicos» entendidos

no referido Decreto - Lei, alinea c) como:
Recursos de apoio a acdo do professor e a realizagdo de aprendizagens dos alunos,
independentemente da forma de que se revistam, do suporte em que sdo
disponibilizados e dos fins para que foram concebidos, apresentados de forma
inequivocamente autdnoma em relagdo aos manuais escolares.
Estes recursos didatico - pedagégicos materializam-se em produtos dirigidos a
alunos e professores, em diversos suportes.
O Decreto - Lei 47/2006 define de novo o regime de avaliacao, certificacdo e
adocdo dos manuais escolares do ensino basico e do ensino secundario. No artigo

11.2, define os critérios a seguir, obrigatoriamente, pelas comissdes ditas

comissoes:

Rigor linguistico, cientifico e conceptual.
Adequacdo ao desenvolvimento das competéncias definidas no curriculo nacional.
Conformidade com os programas e orientagées curriculares.

Qualidade pedagdgica e diddtica, designadamente no que se refere ao método, d
organizagdo, a informagdo e a comunicagdo

Valores

Possibilidade de reutilizagdo e adequagdo ao periodo de vigéncia previsto.

Qualidade material, nomeadamente a robustez e o peso.

Esta lei é regulamentada no ano seguinte com o Decreto-Lei n.2 261/2007,
de 17 de julho. O Ministério da Educagdo pronuncia-se mais uma vez sobre a
acreditacao dos manuais escolares. No artigo 4.2, ponto 3, afirma-se que podem
ndo ser constituidas comissdes de avaliacgdo dos manuais quando existirem
entidades creditadas para o efeito. No artigo 5.2, ponto 1, refere ainda que no caso

de existir mais que uma entidade responsavel pela apreciacdo dos manuais
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escolares, os autores ou editores podem escolher a entidade que prefiram que se

pronuncie sobre as suas obras.

Esta criado um novo enquadramento legal do procedimento de adogdo dos
manuais escolares. Pretende-se assegurar que nenhum manual desadequado ao
curriculo ou aos programas em vigor ou com erros cientificos ou deficiéncias seja
instrumento da aprendizagem dos alunos. O Ministério da Educa¢do pode também
estabelecer normas ou fazer recomendacdes relativamente as caracteristicas
materiais dos manuais escolares no sentido de permitir a sua efetiva reutilizacao
assim como a redu¢do do seu custo e do seu peso.

A preocupacao em certificar entidades avaliadoras dos manuais escolares,
exteriores ao Ministério da Educacao, é confirmada pela publicacio do Despacho
n.2 29 864/2007, de 27 de dezembro. Podem candidatar-se a acreditagdo os
seguintes organismos: Instituicbes do ensino superior publico, ou com
reconhecimento publico, suas unidades organicas e departamentos que assegurem
a formacdo inicial ou continua de docentes; Associacdes profissionais de
professores; Sociedades ou associacdes cientificas e Associacdes ou consdrcios
constituidos para o efeito entre quaisquer das entidades referidas nas alineas

anteriores.

2. Fung¢des do manual escolar

A assunc¢do da importancia do manual escolar (e materiais auxiliares que o
complementam) no sistema de ensino portugués parece, pois, ser confirmada nos
documentos que o Ministério da Educacao (atual Ministério da Educagao e Ciéncia
- MEC) vem produzindo no sentido de regulamentar a sua elaboragao e posterior
avaliacdo e certificacdo, bem como o periodo de vigéncia, politica de precos e
empréstimo de manuais.

Na realidade, da sua conce¢dao a sua utilizacao, passando pela publicacado, o
manual escolar apresenta-se como um dispositivo didatico - pedagogico bastante
complexo, como ja referimos. O manual escolar é um livro elaborado
intencionalmente para o ensino- aprendizagem de uma determinada disciplina e
atualmente deve assumir fung¢des multiplas: fornecer informac¢do rigorosa e

cientificamente atualizada, cumprir os objetivos dos programas disciplinares e
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orientagdes curriculares, ajudar na avaliagdo e na construcdo de saberes;

disponibilizar uma documentacdo variada em suportes diversos, facilitar a
apropriacdo pelos alunos, de um certo nimero de métodos transferiveis para
situagdes novas em outros contextos.

O manual escolar, como um auxiliar no desenvolvimento do curriculo,
influencia quer professores quer alunos quanto a ideologias, concegdes, valores,
teorias e mensagens por ele transmitidas, incluindo as competéncias a desenvolver
pelos alunos. Do ponto de vista do aluno, o manual serve de suporte material ao
qual recorre para consultar os conteudos programaticos sendo, por vezes, o
instrumento que permite o primeiro contacto com o livro. Podera ser através dele
que o aluno adquire, estrutura e avalia os saberes, na sala de aula ou em casa e os
pais e encarregados de educagdo se inteiram do curriculo escolar. A par do
professor, o manual escolar constitui-se como um pilar fundamental no processo
de escolarizacao e socializacdo do individuo, de acordo com determinados padroes
sociais e culturais. Este é transmissor de valores afetivos, estéticos, sociais,
intelectuais e espirituais e pode despertar ou nao o interesse do aluno pelos
contetudos programaticos.

No trabalho docente, auxilia na gestdo dos contetdos a ensinar. Embora possa
usar outros materiais curriculares e fontes de informacao, o professor tende a
privilegiar o uso do manual escolar na sala de aula, como o revelam varios estudos
nacionais e internacionais. Este continua a ter um papel fundamental na
planificacdo das aulas, quer a nivel da sua implementacdo, quer a nivel das
atividades extra escolares a propor aos alunos. Segundo Magalhdes (2006) aos
manuais escolares subjazem légicas de autoridade que ndo sdo comuns a outros
livros ou produtos culturais e, por isso, a informacao por ele veiculada podera ser
encarada como o programa de determinada disciplina.

A centralidade deste recurso educativo no processo de ensino-aprendizagem,
aliada a reduzida carga horaria atribuida a algumas disciplinas no ensino basico,
podera estimular a aplicagdo dogmatica das propostas apresentadas no manual
escolar. Todavia, havera outros professores que entendem o manual como uma
primeira abordagem dos programas e um material exclusivamente auxiliar do seu

processo de ensino, assumindo uma posicao critica face aos contetidos ali expostos
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e as propostas de atividades apresentadas (Cabrita, 1999; Pereira & Duarte, 1999;

Tormenta, 1999).

Jorn Risen (2010) discute as caracteristicas do “bom” manual escolar. Na
perspetiva deste autor o “bom” manual deve acumular quatro caracteristicas: a)
um formato claro e estruturado; b) uma estrutura didatica clara; ¢) uma relacdo
produtiva com o aluno; d) uma relagdo com a pratica da aula (p. 115).

Assim, o manual escolar de Histéria deve ser intencionalmente estruturado em
trés dimensdes do ensino-aprendizagem da Historia para ser um instrumento util
nesse processo: 1. A percecdo histérica ou experiéncia da Histéria, numa
perspetiva de aprendizagem significativa da Historia (Ibidem, pp. 119 - 122); 2. A
interpretacdo historica - O manual escolar deve estar atualizado cientificamente
nas diversas tematicas, respeitar a metodologia especifica da disciplina e a sua
natureza e o texto narrativa de autor deve ser claro e rigorosa (Ibidem, pp.122-
123); 3. A orientagdo histérica, perspetivada como orientagdo da vida presente e
na relacdo com as expectativas de futuro, exige que o manual escolar apresente
relacOes entre uma perspetiva global do passado e o ponto de vista presente dos
adolescentes e jovens, introduza os alunos no processo de formagdo de uma
opinido histoérica e a trabalhar com referéncias ao presente (Ibidem, pp. 112-113).

Ainda na perspetiva de Riisen (2010) um “bom” manual escolar devera ter
em consideracao que as criancas e jovens aos quais se dirige possuem um futuro
cuja configuracdo também depende da consciéncia histdrica que lhes for dada
(Ibidem, p. 127). Na perspetiva deste autor ha ainda dominios deficitarios na
investigacdo empirica sistematica sobre manuais escolares (com particular
destaque para os manuais de Histdria). Sao eles: a) A relagdo entre os critérios de
analise dos manuais escolares e a sua utilizagdo pratica, que dé pistas para a sua
concecdo; b) A utilizacdo do manual em contexto de sala de aula.

A investigacdo empirica é também escassa sobre o uso e o papel que os
manuais escolares desempenham verdadeiramente no processo de ensino-
aprendizagem. Até ao momento esta por investigar de forma sistematica, os
conhecimentos que os professores acumulam nas suas aulas sobre as

potencialidades e limitagcdes do uso do manual escolar, pelo menos no que se
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refere a andlise das disciplinas envolvidas no manual escolar de Histoéria: a

historiografia e a didatica da histéria” (Ibidem, p. 111).

0 nosso estudo procura colmatar uma das lacunas apontados por Riisen,
porque tem como objetivo compreender o uso que professores e alunos fazem do
manual escolar de Histéria (dentro e fora da sala de aula) e o uso que os alunos do
ensino secundario fazem das fontes do manual, bem como responder, embora
parcialmente, aos problemas de escassez na investigacao empirica sobre manuais

escolares de Histoéria.

3- Metodologia do estudo: A problematica

Face a atual cultura da imagem e das tecnologias de informacdo em que
estamos inseridos, a Escola ndo pode ficar alheia ao que se desenrola a sua volta e
também deve aproveitar as vantagens decorrentes da utilizacdo de novos
recursos/documentos no processo de ensino e aprendizagem. Perante o estado
desta problematica da concecdo do manual escolar como um recurso educativo
entre outros, que uso fazem professores de Histéria e alunos a frequentar a
disciplina de Histéria, das propostas do manual, dentro e fora da sala de aula? Que
concecdes fazem os seus utilizadores desse recurso educativo?

Numa sociedade como a atual de mudangas rapidas e em que a informacao é
profusa (muitas vezes contraditéria) o ensino deve proporcionar o
desenvolvimento de competéncias diversas nos alunos, ou seja, conhecimentos,
capacidades e atitudes, para la da simples reproducdo da informacdo. Logo, o
manual e os materiais que o acompanham terao de cumprir esta fung¢do, a de
desenvolver competéncias diversas e a de avaliar o desenvolvimento das mesmas.
Embora o manual seja geralmente elaborado de forma a adaptar-se a um aluno
“médio”, em abstrato, ele tem um uso muito variado e aquilo que ele veicula é
entendido de diferentes formas pelos seus destinatarios, até porque existe uma
heterogeneidade de publicos escolares e as experiéncia e as concec¢des preévias
influenciam essa diversidade de leituras. Que concec¢des tém os professores e os
alunos do manual de Histéria do ensino secundario?

Partilhando-se este quadro definiu-se como problema inicial que orientou o

percurso deste estudo: Compreender o papel do manual de Historia no
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desenvolvimento de competéncias histéricas, na perspetiva de professores e

alunos do ensino secunddario. Com base nesta preocupacao orientadora, procurou-
se cartografar as concec¢oes de professores e de alunos de Historia a frequentar o
10.2 ano de escolaridade relativamente as seguintes questdes de investigacdo: a)
Como utilizam professores e alunos, no ensino secundario, as propostas de
atividades apresentadas no manual escolar de Histéria no ensino secundario?; b)
Que ideias tém alunos e professores sobre esse instrumento educativo?; c) Que
tipo de propostas de experiéncias de aprendizagem sdo apresentadas no manual
escolar de Histéria A -10.2 ano e no respetivo caderno de atividades?; d) Que
relacdo existe entre as atividades propostas no manual de Histéria do ensino

secundario e o desenvolvimento de competéncias historicas nos alunos?

Desenho do Estudo

Este estudo é de natureza descritiva e insere-se no ambito da investigacdo
predominantemente qualitativa, pautando-se pela metodologia designada por
Grounded Theory (Strauss e Corbin, 1990). Esta opcao foi feita por influéncia da
abordagem utilizada predominantemente nos diferentes estudos em cognicdo
historica e pelo facto de se ter concluido que esta problematica investigativa estava

insuficientemente explorada ou por ter sido explorada através de outros angulos.

Populacdao e amostra
A populacdo alvo do estudo final é constituida por professores portugueses

do grupo 400 (Histéria) a lecionar a disciplina de Histéria a turmas de 10.2 ano do
ensino secundario, em estabelecimentos de ensino publico, em Portugal
continental e insular, bem como a estudantes do Curso Cientifico Humanistico de
Linguas e Humanidades a frequentar esse ano de escolaridade nos mesmos
estabelecimentos de ensino.

Dada a natureza do estudo, de cariz essencialmente qualitativa, a amostra é
propositada e subdividida em estratos (segundo McMillan e Shumacker, 2001) e
foi selecionada dentro do conjunto de escolas publicas com ensino secundario, com
oferta do Curso Cientifico Humanistico de Linguas e Humanidades do norte, centro

e centro/sul. Para a selecdo dos participantes elegemos dois critérios que
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consideramos como essenciais: a diversidade geografica e o manual adotado no

10.2 ano de escolaridade. No respeito por estes critérios, estabeleceu-se contacto
com as escolas em que os professores mostraram disponibilidade para participar
no estudo. Encontrado um grupo de professores, os mesmos selecionaram uma
turma de alunos (nos casos em que lecionavam a mais do que uma turma de 10.2
ano) e solicitaram a sua colaboracdo. Na estratificagio da amostra houve
concretamente as seguintes preocupacoes:

1. Em relacao as areas geograficas, selecionaram-se duas escolas da regido
norte e duas da regido centro, situadas no litoral/ urbano e em zonas periurbanas;
na regiao centro/ sul obteve-se apenas a participacdo de um professor numa
escola da area urbana de Lisboa em que o manual adotado era Tempos da Histéria -
10.2 ano. Nao foi possivel encontrar disponibilidade nesta regido centro/sul de
uma escola em que o manual adotado fosse Histdria em Construgdo - 10.2 ano.

2. Em relacdo ao manual, selecionaram-se trés dos manuais de Historia -
10.2 ano, em circulagdo: dois da Porto Editora e um das Edi¢coes Asa. Excluiu-se do
estudo um dos manuais por nao ter sido dada continuidade ao projeto editorial
(Quadro 1).

Em cada uma das escolas, num total de cinco, participou um professor a
lecionar a disciplina de Histoéria - 10.2 ano, e a respetiva turma. No estudo final
participaram, portanto, cinco escolas localizadas no norte, no centro e regiao de
Lisboa, cinco professores (um professor por escola) e as respetivas turmas (cinco
turmas, num total de 112 alunos). O estudo final contou, portanto, com 117

participantes (Quadro 1).

Quadro 1. Amostra do estudo final e respetivos manuais adotados

Zonas geograficas  Escolas Professores Turmas /Alunos Manuais escolares
2 turmas Cadernos de Historia (Porto Editora)
Norte 2 2
(48 alunos) Tempos da Historia ( Porto Editora)
2 turmas Cadernos de Historia (Porto Editora)
Centro 2 2
(39 alunos) Construgdo da Histéria (Edi¢des Asa)
1 turmas
Regido Lisboa 1 1 Tempos da Histéria ( Porto Editora)
(25 alunos)

Instrumentos, procedimentos e técnicas de recolha de dados
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A recolha de dados do estudo principal processou-se em dois momentos.

Num primeiro momento, apos ter sido lecionado o tépico “A Educagdo para o
exercicio publico do poder” [na Grécia Antiga], propds-se aos alunos das turmas
participantes que resolvessem as questdes propostas no manual escolar adotado
para esse ponto do programa. A tarefa escrita foi resolvida em sala de aula,
individualmente, com o manual aberto para ser consultado. Recomendou-se aos
alunos que procurassem dar respostas fundamentadas nas fontes, mas que ndo se
limitassem a usar e/ou “copiar” a informacado explicita nas fontes. Num segundo
momento, passou-se a realizacdo da entrevista semiestruturada, dudio gravada,
seguindo o guido de orientag¢do. Os alunos entrevistados (quatro a cinco alunos de
cada uma das turmas participantes) foram selecionados pela investigadora apos a
leitura das respostas as tarefas propostas nos manuais escolares adotados. Os
critérios seguidos para a selecdo foram as respostas dos alunos como indicadores
dos varios niveis conceptuais em duas dimensdes de andlise: Interpretacao de
fontes e Sintese inferencial (niveis conceptuais e clarificacao de ideias expressas de
forma confusa). A selegdo segundo estes critérios foi moderada pelas informacdes
dos professores sobre o perfil académico dos alunos em relacio com as
classificacbes obtidas na disciplina de Historia no periodo escolar anterior a

entrevista.

4. Discussao dos dados do estudo final

A analise dos dados decorreu da reflexdo sobre a analise dos dados dos estudos
exploratério e piloto e teve sempre presente a problematica do estudo e as
questdes de investigacdo inicialmente formuladas. O questiondrio da entrevista foi
agrupado em relagdo com as questdes de investigacdo para uma melhor andlise e
compreensao das respostas dos participantes. Da analise dos dados emergiram as

seguintes dimensdes, categorias e subcategorias que a seguir discutiremos.

Dimensao. O manual como recurso didatico-pedagadgico

Todos os professores dizem utilizar o manual escolar como recurso para o
ensino e aprendizagem da Historia. A maioria dos professores participantes diz

utiliza-lo habitualmente dentro e fora da sala de aula (Quadro 2).
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Quadro 2 - Frequéncia do uso do manual (ME), pelos professores
Categoria - Uso do ME Escala de frequéncia Numero de respostas

Habitualmente 5

As vezes
Dentro da sala de aula

Nunca/Raramente
Ambiguo
Habitualmente 5

As vezes
Fora da sala de aula

Nunca/Raramente

Ambiguo

Os 22 alunos entrevistados dizem usar o manual dentro da sala de aula.
Relativamente a frequéncia da sua utilizacdo: 17 alunos dizem usa-lo
habitualmente; dois dizem usa-lo ds vezes; dois alunos, raramente e um aluno é
ambiguo quanto a frequéncia do uso. Os alunos que dizem usar habitualmente o
manual dentro da sala de aula, afirmam que serve para seguir a explicacao do (a)
professor(a), sublinhar, resumir, analisar os documentos e os textos, fazer os
exercicios. Todos os alunos entrevistados dizem usar o manual fora da sala de aula,
apesar de variar a frequéncia do seu uso: sete alunos usam habitualmente; 10, as
vezes; dois, nunca/raramente e trés alunos sdao ambiguos nas respostas. Os
objetivos do uso do manual sao: estudar (rever a matéria), preparagao para o0s
testes de avaliacao, fazer resumos a partir do texto de autor e realizar os trabalhos

de casa (Quadro 3).

Quadro 3 - Frequéncia do uso do manual (ME) pelos alunos

Categoria - Uso do ME Escala de frequéncia Numero de respostas
Habitualmente 17
As vezes 2
Dentro da sala de aula
Nunca/Raramente 2
Ambiguo 1
Habitualmente 7
Fora da sala de aula As vezes 10
Nunca/Raramente 2
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Ambiguo 3

A cartografia das respostas dos professores e dos seus alunos sobre a
utilizacdo do manual de Histdéria revela discrepancias na percecdao do uso desses
recursos educativos.

O professor da Escola Jasmim diz que usa habitualmente o manual dentro da
sala de aula e dois dos seus alunos confirmam, mas dois deles dizem usar ds vezes o
manual para ler/interpretar os documentos e resolver questdes. A situagdo repete-
se na Escola Girassol. Enquanto o professor diz usar habitualmente o manual, os
seus alunos dividem-se: trés dizem usa-lo habitualmente e dois nunca ou
raramente. As respostas dos alunos das escolas Margarida, Nenufar e Violeta estdo
em concordancia com as dos seus professores na frequéncia do uso do manual na
sala de aula, isto é, habitualmente.

Fora da sala de aula, todos os professores entrevistados dizem usar
habitualmente o manual, enquanto os alunos (exceto os alunos da Escola
Margarida) se dividem quanto ao seu uso nesta situagdo. Os alunos da Escola
Jasmim dividem-se: dois alunos dizem nunca/raramente usar e dois ddo respostas
ambiguas; dos alunos da Escola Girassol, um diz usar habitualmente, trés afirmam
que usam as vezes e um raramente/nunca. Os alunos da Escola Nenufar: um diz
usar habitualmente, dois, as vezes e a resposta de um aluno é ambigua.

Em sintese, o manual de Histoéria, no ensino secundario, é um instrumento
de trabalho privilegiado por alunos e professores, dentro e fora da sala de aula. A
percecdo que uns e outros tém do seu uso dentro da sala de aula varia. Para os
professores, o uso parece significar um auxilio e orientacao para o planeamento da
aula de acordo com a significar um auxilio e orientacao para o planeamento da aula

de acordo com a informac¢do e as fontes disponiveis nas paginas do manual,
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enquanto para os alunos a utilizacdo do manual é sobretudo um recurso

complementar a explicacdo do professor e para resolucao de atividades quando o
professor o solicita. Fora da sala de aula é um recurso didatico para os alunos
estudarem, fazendo resumos.

0 manual de Histéria, no ensino secundario, é, portanto, um instrumento de
trabalho muito importante para professores e alunos, dentro e fora da sala de aula,
apesar de nao ser exclusivo. Os professores usam-no como referencial para planear
e gerir a aula (selecionando fontes e atividades “mais adequadas” aos contetudos
programaticos). Os alunos usam-no, mais frequentemente, para analisar fontes e
para estudar e alguns para construir sinteses em cruzamento com outras fontes de
informacgdo. Do uso que uns e outros dizem fazer do manual de Historia, infere-se
modelos de ensino-aprendizagem.

A quase totalidade dos alunos entrevistados dizem dar muita importancia ao
texto de autor (= 18 alunos). Os restantes quatro alunos dizem atribuir muita
importancia as fontes e um deles também as questdes. Por exemplo, para o Luis e
para a Lucia, o texto narrativo de autor contém a informacdo necessaria para
dominar as “matérias”:

Luis (15 anos, Escola Margarida):Mais importancia, se calhar dou a sintese. [...] a

sintese é a maneira como a matéria esta apresentada no texto informativo [narrativa

de autor]. Porque no fundo, nés quando estamos a aprender a matéria o

fundamental é saber a informagao [...]

Lucia (15 anos, Escola Margarida): A esta parte do texto de apoio [narrativa de

autor]. Porque permite tirar aquelas duvidas de uma maneira mais aprofundada. [...]

AqUI tem mais pormenores e as vezes num teste completar melhor uma pergunta,

com uma resposta mais completa é melhor.

Para o Alberto, os “documentos” sdo coisa do “passado” e, por isso, prefere o
texto narrativo de autor:
Alberto (16 anos, Escola Violeta): O texto informativo [narrativa de autor]. E mais

util porque, por exemplo, se eu quiser estudar alguma coisa, explica melhor. Nos
documentos sao coisas que ja foram escritas antes por outras pessoas. O texto é mais
explicito.

A Katia (16 anos, Escola Girassol) é de opinido que as fontes apenas comprovam a

informagdo da narrativa de autor.
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Eu dou mais importancia ao texto informativo [narrativa de autor] e depois as

fontes s6 comprovam, clarificam as minhas ideias em relacdo ao contetido. E os

exercicios testam os meus conhecimentos.

O José e a Maria, apesar de acharem que os varios elementos do manual
sdo importantes, a narrativa de autor é indispensavel na aprendizagem da
Historia:

José (15 anos, Escola Nentfar): Acho que todas essas sdo importantes, mas creio

que o mais essencial é esta matéria introdutéria [narrativa de autor] porque sem ela

seria mais dificil de analisar estas imagens, as caracteristicas a observar e depois
fazer as perguntas. Sem esta matéria inicial, podemos ler, ver as fontes, mas a ligacdo

a esta matéria...Uma complementa-se a outra. Acho que é tudo bastante essencial.

Sim acho. [A narrativa de autor] faz uma espécie de introdugao, situa-nos no tempo e

faz-nos lembrar da matéria que neste momento ja demos. Faz-nos lembrar a matéria

dada, aviva-nos a memdria. E de certa forma, as fontes tém matéria mas acho que
complementam menos do que a introducdo [a narrativa de autor] e estd mais
explicito, numa linguagem simples e clara.

Maria (16 anos, Escola Jasmim):Aos textos [narrativa de autor]. Penso que é a

mais objetiva e as fontes recorrem a livros e a aspetos mais do dia - a - dia do

passado, portanto acho que o texto é mais objetivo que a fonte.

As respostas da Rosa e da Marta, que atribuem muita importancia as fontes,
sdo elucidativas das percec¢des dos alunos acerca da fun¢do das fontes histéricas na
compreensao do passado, a semelhanca do “oficio do historiador” como diz a
Marta.

Marta (15 anos, Escola Girassol): Precisamos de nos adaptar a lidar diretamente

com as fontes, a lidar diretamente com fontes coevas. Por exemplo, se for s texto,

no6s podemos perceber mas nunca ha aquele contacto direto com fontes coevas. [...]

acho bastante importante porque nos ajuda a afeicoar-nos com a matéria e isso é

importante e é o oficio do historiador. Vamos ganhando gosto, vamo-nos habituando

a lidar com as fontes diretamente porque daqui para a frente vai ser sempre um

contacto mais direto e nds temos que estar a altura para dar uma interpretacao

correta e concisa.

Rosa (15 anos, Escola Violeta): A fonte escrita para analisar e tentar compreender

[...]. Porque fui habituada desde o 8.2 ano mais ou menos. Sempre analisamos

documentos escritos e eu acho que é a maneira mais interativa de dar as aulas, de

tentarmos compreender, a partir de fontes histéricas. Acho que é util.
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A Maria (16 anos, Escola Jasmim) Embora tenha atribuido muita importancia a

narrativa de autor, reconhece que no sentido da compreensdo do passado as fontes sdo mais
eficazes.

0 reconhecimento da importancia da interpretacdo de fontes em Historia, por
parte dos alunos, parece estar ainda muito longe do desejavel pois mais de 50%

atribui-lhe pouca ou alguma importancia para a aprendizagem.

Dimensao - Uso das fontes do manual num tépico concreto (pelos
alunos)

As respostas dos alunos no trabalho com as fontes do manual foram
organizadas na Dimensdo - Uso de fontes pelos alunos, num caso concreto e em
duas subdimensdes: a subdimensao A - Interpretacao de fontes e a subdimensao B -
Sintese Inferencial. A subdimensdo A foi subdividida em duas categorias: A.1 -
Interpretacio de uma fonte e A.2 - Interpretacio de varias fontes (que
correspondem as questdes que consideramos de complexidade facil ou de
complexidade intermédia). A subdimensao B nao foi subdividida e ai se incluem as
respostas que correspondem as questdes dos manuais que consideramos de
complexidade elevada. As respostas dos alunos foram categorizadas em niveis de
elaboracao decorrentes da maior ou menor sofisticagdo quanto ao uso da evidéncia.

Apresentamos a seguir a analise dos dados referentes a subdimensao A.
Subdimensao A - Interpretacgao de fontes

Categoria A.1. Interpretacao de uma fonte
-Incoeréncia ou fragmentos
-Interpretacao genérica da fonte
-Interpretacdo objetiva.
Caracterizacao do nivel 1- Incoeréncia ou fragmentos
As respostas demonstram uma compreensao incipiente da mensagem da fonte,
apresentando discurso incoerente, com fragmentos da fonte e/ou tautologias; ha
utilizagdo pouco rigorosa dos conceitos historicos.
Exemplos das respostas dos alunos:
Sofia (16 anos) - O objetivo que Aristoteles tinha de educar em conformidade com

o regime consistia em capacitar a forma de governacao
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Milene (15 anos) - Escola; aprendiam as letras, a escrever; a ler. “Mente sa e corpo

sdo. Mens sana in copore sans
Sara (16 anos) - As disciplinas do curriculo ateniense eram: a Filosofia, a
Matematica, literatura, retérica e oratodria e o servico militar. No documento
confirmamos a literatura: “depois de estas aprenderem as letras e serem capazes de
compreender o que se escreve.
Bruna (16 anos) - Afirma-se que a educacdo dos gregos era mais oral do que
escrita porque os gregos preferiam falar e ouvir.
Rute (17 anos) - Afirma-se que os gregos foram educados mais oralmente do que
escrita porque os gregos preferiam falar e ouvir e por cada pessoa que lia uma

tragédia, havia dezenas de milhar que a conheciam por representacao ou audicao.

Caracterizagao do nivel 2- Interpretacao genérica da fonte:
As respostas que demonstram uma compreensdo adequada mas parcelar/
incompleta da mensagem da fonte, recorrendo, por vezes, a citagdes ou parafrase
da fonte ou ao enunciado de tdpicos; ha uma utilizacdo adequada dos conceitos

histoéricos.

Exemplos das respostas dos alunos:

Martinha (15 anos) -0 objetivo de educar em conformidade com o regime é
atingir a capacidade de governar.

Anténio (17 anos) - Na Grécia Antiga os pais queriam ter filhos perfeitos fazendo
tudo para que isso acontecesse, Ensinam-nos dos limites do bem e do mal,
ensinam-nos serem certos e civilizados e tentam fazer-nos sensiveis ao ritmo de
harmonia. Aprendendo as disciplinas de Lingua, Arte, Musica e Educagéo Fisica.
Anabela (15 anos) - Afirma-se que a educacdo ateniense foi mais oral do que
escrita porque eles, gostando de filosofia e muitos sendo filésofos, preferiam falar a
ouvir e achavam que os livros eram fechados, enquanto que na oralidade tudo era
mais aberto e também mais acessivel a todos.

Teresa (16 anos) - A educagdo dos gregos era mais oral do que escrita porque as
folhas eram feitas de finas tiras de cana do Egito e existiam poucas, pelo que nao se

podia realcar a escrita. Os gregos também preferiam falar e ouvir.

Caracterizacao do nivel 3 - Interpretacdo objetiva da fonte:
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As respostas que demonstram compreensdo global da mensagem da fonte e

focalizagdo no que é solicitado; ha recurso a informagdo das fontes e/ou do texto
informativo [de autor] usando palavras préprias e por vezes citagdes. Ha utilizacao

valida dos conceitos historicos.

Exemplos das respostas dos alunos:

José (15 anos) - Segundo Aristoteles, era preciso educar os jovens para a cidadania,
para que pudessem participar no exercicio da politica, tendo capacidades para
governar.
Marta (16 anos) - A primeira disciplina na vida de uma crianga ateniense toma
lugar como se fosse a creche, que ajuda a incutir na crianca os valores basicos da
sociedade ateniense, como por exemplo identificar certas carateristicas em algo ou
alguém e fazer com que a crianca, a partir daf, tenha determinada reacdo. A segunda
€ a escola, as letras, que agem para criar na crianca o espirito de sensibilidade
cultural e civiliza-los. A terceira seria como um treino fisico onde aprenderia a usar a
forca corpdrea para se defender em casa de batalha. A ultima (que se transforma de
disciplina a um estado de vida), é aprender as leis e viver de acordo com elas, é um
dever civico.
Camila (16 anos) - As disciplinas do curriculo ateniense sdo: leitura, escrita,
aritmética, gramatica, educacdo fisica, filosofia, matematica, retdrica e oratoria. Os
valores que estas disciplinas pretendem incutir nos jovens é aprenderem a ler e a
compreender o que se escreve, decorar os poemas para um dia serem elogiados,
possuirem melhores condi¢oes fisicas para depois poderem se preparar para o
servico militar; e por fim isto tudo serve para poderem ser bons cidadaos, como
refere o documento “...obriga-os a aprender as leis e a viver de acordo com elas.
Dulce (15 anos) - A educagdo dos gregos foi mais oral do que escrita. Isto deveu-se
a escassez de livros. Este povo tinha uma enorme tradi¢cdo oral, que se manifestou
até na sua propria arquitetura. 0 mesmo acontecia com o teatro. Uma pessoa que lia
a obra, muitas outras ja a conheciam por representacdo ou audi¢cdo. Este facto
ocorria também tanto com a poesia lirica como com a prosa. Outra area em que a
mesma ocorria era a filosofia. Os fildsofos ensinavam apenas com o discurso.

O quadro 5 apresenta a distribuicdo das respostas dos alunos pelas

categorias de analise na Dimensdo A- Interpretacao de uma fonte.

Quadro 5 - Distribuicao das respostas na Interpretacao de uma fonte
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Niveis de elaboragdo N.2 respostas
1. Incoeréncia e fragmentos 27
2. Interpretacdo genérica da fonte 55
3. Interpretacdo objetiva da fonte 17
N&o responderam 13
Total alunos 112

Através do quadro anterior, constata-se que na interpretacdo de uma sé
fonte, cerca de 50% de respostas dos alunos situou-se no nivel de Interpretacao
parcelar; seguindo-se, quantitativamente, o nivel de Incoeréncia ou fragmentos e,
em menor ndmero, o nivel mais sofisticado de Interpretacao objetiva da fonte. Nao
responderam a estas questdes um total de 13 alunos. As respostas que se situam
nos niveis de Incoeréncia ou Fragmentos e de Interpretacdo parcelar da fonte,
denunciam que os alunos limitam a sua andlise a alguns paragrafos cuja
informacao lhes parece adequada a(s) questdo(des) colocada(s). Globalmente,
estes alunos ndo desenvolveram a competéncia de procurar as ideias - chave
veiculadas por uma dada fonte. Contudo, é de realcar também, que 17 alunos ja

mostram esta competéncia a um nivel mais elaborado.

Categoria A.2. - Interpretacio de varias fontes
As respostas dos alunos no uso de varias fontes foram categorizadas nos seguintes niveis
de elaboracao:
-Incoeréncia ou fragmentos
-Interpretagdo genérica das fontes

-Interpretacio objetiva das fontes

Caracterizacao do nivel Incoeréncia ou fragmentos:

As respostas demonstram uma compreensao incipiente da mensagem das fontes,
apresentando discurso incoerente, com fragmentos das fontes e/ou tautologias; ha
utilizagdo pouco rigorosa dos conceitos histéricos.

Exemplos das respostas dos alunos:
Jorge (18 anos) - As principais areas de estudo consideradas fundamentais pelos

gregos sdo a musica, a literatura e a escrita.
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Sandra (19 anos) - As linhas mestras do ideal educativo ateniense é a poesia, saber

distinguir e dar as suas razdes a quem o interrogar.
Caracterizacao do nivel Interpretacdo genérica de varias fontes:
As respostas que demonstram uma compreensdo adequada mas
parcelar/incompleta da mensagem das fontes (ndo contemplando a informagao de
todas as fontes); recurso a citacdes ou parafrase ou ao enunciado de tdépicos; ha a
utilizacdo adequada dos conceitos dos conceitos histéricos.
Exemplos das respostas dos alunos:
Martinha (16 anos) - As areas de estudo eram a filosofia, a retérica, a arte de
governar, literatura, o exercicio fisico e a musica.
Katia (16 anos) - O ideal educativo ateniense era baseado em um
pensamento..”"Mente sd em corpo sao”. Assim sendo os educandos atenienses
tinham de ter conhecimento oratéria (para que pudessem ser bons em quesitos
politicos) e praticavam ginastica (para que fossem fortes e corajosos para que
pudessem em guerras defender o Estado).
Camila (16 anos) - As linhas mestras do ideal educativo ateniense era ser culto,
ou seja, ter cultura. Isto quer dizer que para ter a educacgdo ideal tinha de saber
compreender os poetas e saber os seus poemas, saber distinguir o que é bem feito
do que ndo é e apresentar as suas razdes a quem fizer perguntas.
Manuel (17 anos) - As areas de formacio do jovem ateniense era: comegavam aos
8 anos a aprender a ler, escrever e praticar exercicio fisico. Para dominarem a
gramatica estudavam grandes autores épicos, aprendiam a musica e tocavam um
instrumento musical. Aos 14-15 anos e até aos 18, cumpriam a formacgao basica, e

os jovens frequentavam os ginasios.

Caracterizacao do nivel Interpretacao objetiva das fontes:
As respostas que demonstram compreensdo global da mensagem da fonte e
focalizacdo no que é solicitado; ha recurso a informacio das fontes e/ou do texto
informativo [de autor] usando palavras proéprias e por vezes citagdes; ha a utilizacdo
valida dos conceitos historicos.
Exemplos das respostas dos alunos:
Gabriela (16 anos) - As areas de estudo fundamentais consideradas pelos gregos
eram: as fabulas de Esopo ensinadas pelas suas maes; na escola aprendia com o
gramatico (ler, escrever, recitar versos de Homero; tocar com o citarista...); com o

pedrotiba tinha a preparacao fisica; aritmética; transmissdo de valores morais e de
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comportamentos e atitudes democraticas. Tendo alguns mais ricos direito a

retorica, filosofia e arte de governar dada pelos sofistas.

Alexandra (15 anos) - O ideal educativo ateniense era baseado em unico
pensamento "mente sd em corpo sdo”. Assim sendo os educandos atenienses
tinham de ter conhecimentos de oratdria (para que pudessem ter conhecimentos
de oratoéria (para que pudessem ser bons em quesitos politicos) e praticavam
ginastica (para que fossem fortes e corajosos para que pudessem em guerras
defender valentemente o Estado.

Manuel (16 anos) -As linhas mestras do ideal educativo ateniense era educar e
preparar para a vida, ou sejam os rapazes eram preparados para a guerra e para
que possam ser homens honrados de familia mas também para poder ocupar o
cargo como politico, ou seja, governar. As mulheres eram preparadas para o
casamento, ou seja, eram preparadas para cuidar dos seus filhos e acima de tudo
para serem donas de casa.

Yolanda (16 anos) - Os jovens atenienses aprendiam a ler, a escrever e a contar e
praticavam exercicio fisico. Eram introduzidos na leitura de grandes épicos, era-
lhes também ensinada historia e religido, falando de deuses e mitos com o objetivo
de transmissdo de valores como respeito pela religido e tradi¢do. A formacio
completava-se com o ensino da musica e o dominio de um instrumento musical,
normalmente a citara, para o refinamento do espirito, para serem um homem
civilizado. Por fim, completava-se as areas de formag¢do com o servigo militar.

Quadro 6 - Distribuicdo das respostas dos alunos na Interpretagdo de varias fontes

Niveis de elaboragio N.2 respostas
1. Incoeréncia e fragmentos 22
2. Interpretacdo genérica da fonte 50
3. Interpretacdo objetiva da fonte 18
Nao responderam 22
Total alunos 112

De acordo com o quadro anterior, o nimero mais elevado de respostas
situou-se no nivel de Interpretacdo parcelar das fontes, seguindo-se,
quantitativamente o nivel de Incoeréncia ou fragmentos e, em menor nimero, o
nivel mais sofisticada, Interpretacao objetiva das fontes. Em suma, o padrao
identificado nos niveis de uso de uma s6 fonte mantém-se, nas suas linhas gerais,

em relacdo a interpretacao cruzada de fontes, ou seja, em termos quantitativos ha
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maior ocorréncia do nivel de interpretacao parcelar, seguida de uma interpretacdo

incoerente ou com fragmentos de fonte(s) e, com menor frequéncia, o nivel de
interpretacdo objetiva de fonte(s). Contudo, é de real¢car, que na interpretacao
cruzada de fontes duplicou a percentagem de alunos que ndo responderam. Como
nota particular, refira-se que na Escola Jasmim ndo se verificaram respostas ao
nivel de incoeréncia ou fragmentos. Adicionalmente a andlise qualitativa nesta
categoria, sublinha-se que nas respostas mais elaboradas os jovens recorreram a
informacgdo do texto de autor do manual adotado para contextualizarem as suas
conclusoes.
Subdimensao B. Sintese Inferencial
A andlise das respostas as questdes apresentadas nos manuais adotados e
que exigiam a apresentacdo de argumentos validos e conclusdes a partir das fontes
- conduziu -nos a redefinicdo dos niveis conceptuais utilizados na subdimensao A.
Interpretacdo de fontes. Dado que se encontraram dois padrdes conceptuais que,
embora sejam diferenciados na sua natureza talvez ndo possam ser hierarquizados
entre si, considerou-se um nivel A englobando esses dois padrdes e um nivel 2 .
Sintese pessoal e fundamentada.
1 A. Fragmentos e senso comum
1 B. Resumo genérico.
2. Sintese pessoal e fundamentada
Caracterizacao do nivel 1 A. Fragmentos e senso comum:
As respostas demonstram uma compreensao incipiente da mensagem da(s)
fonte(s), baseada em detalhes, por vezes irrelevantes, apresentando uma visao
pessoal ao nivel do senso comum.
Exemplos das respostas dos alunos:
Martinha (15 anos) - Segundo Aristoteles a liberdade e igualdade de cada um
fazer aquilo que muito bem lhe apraz. Por um lado concordo por outro ndo, pois
para alguns a liberdade é fazer aquilo que lhe apetece, mas deveria haver limites.
Anténio (17 anos) - Is6crates pensa que nio é obrigatdrio uma pessoa “saber
tudo” para tornar-se alguém no futuro e diz que é preferivel conhecerem alguma

parte de “todo o saber” para pertencer a civilizac3o.
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Ana (16 anos) - [sdcrates ataca a arte da oratdria porque acha que a oratéria nao

é preciso, pois acha que os jovens ndo necessitam dessa disciplina para
conseguirem ser bons politicos.

Manuel (17 anos) - O perfil fisico de Socrates, o grande fildsofo era um homem
pouco atraente como diz no documento: “Este homenzinho cuida pouco de si...” e

psicolégico como diz no texto “Socrates traz o trajo da gente pobre”.

Caracterizacao do nivel 1 B. Resumo genérico:

As respostas indiciam uma compreensao global ou parcelar fundamentada das fontes, mas sem
contextualizagdo ou visdo pessoal; hd uma utilizagdo valida dos conceitos histdricos.
Exemplos das respostas dos alunos:
Sara (15 anos) -Os limites da liberdade e da igualdade segundo Aristételes é o
poder supremo da maioria e da liberdade. A liberdade e a igualdade de cada um
fazer aquilo que muito bem lhe apraz e viver de acordo com o estabelecido pelo
regime nao deve ser considerado como servidio, pelo contrario, deve ser a
salvaguarda do regime.
Lucia (15 anos) - Penso que Isécrates ataca a arte da oratdria, pois ele é contra
esse tipo de ensino. Verifico essa opinido no texto “sem jamais terem frequentado
sofista algum , tornaram-se oradores e politicos habeis”. Isécrates é a favor da
educacdo, pois pensa que os torna mais habeis e mais bem preparados para a
argumentacao.
Anabela (16 anos) - Socrates era um homem nio muito bonito, ndo se tratava,
usava um traje pobre, a sua cara era [ ..] e romba. Era conhecido por todos, bom
orador, inteligente, honesto e valorizava a justi¢a. Foi o criador da maiéutica.
Francisco (16 anos) - Isocrates defende, pois da a entender a capacidade de
discursar e agir sdo qualidades naturais, mas a educacdo torna os homens mais

habeis para argumentar.

Caracterizacgdo do nivel 2- Sintese pessoal e fundamentada:
As respostas indiciam uma compreensao contextualizada da mensagem da fonte,
retirando conclusdes validas, sustentadas nas fontes, por vezes com recurso a
citagOes; com visdo pessoal; ha uma utilizagdo adequada dos conceitos histoéricos.
Exemplos das respostas dos alunos:
Carlos (15 anos) - Aristételes defende que a liberdade deveria ser exercida com

respeito aos que nos rodeiam e nao fazendo o que nos apetece. A igualdade deve ser
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praticada pois desobedecer a vontade de alguns nao é agir com igualdade. Concordo

com a opinido de Aristoteles, visto que para se viver em comunidade, em sociedade,
é preciso respeitar tanto a igualdade como a liberdade.

Rosa (15 anos) - Pelo que nos diz o documento Sdcrates tinha uma face larga e
romba, cuidava pouco de si proprio e vestia roupas pobres. E dificil avaliar e
comentar aspetos psicolégicos da mente brilhante do grande filésofo. No texto diz
que Socrates era um bom orador e talvez um homem honesto.Sécrates gostava de
falar de justica, sendo um homem persistente gostava de falar com outras pessoas de
diferentes classes, sobre varios temas, sendo um dos seus preferidos a justica. Este
filésofo tinha um grande gosto pelo saber e pelo pensar, gostava de falar dos porqués
e das razdes. Também era interessado por levar as pessoas a pensarem por
perspetivas diferentes, era determinado. Resumindo, Sécrates era simples e
complexo. Era um homem simples porque apreciava grandezas. E era complexo pois
tinha uma mente brilhante que gostava de aprender e questionar.

Quadro 7 - Distribuigdo das respostas dos alunos nas questdes de sintese inferencial

Niveis de elaboracio N.2 respostas
1 A. Fragmentos e senso comum 42
1 B. Resumo genérico 45
2. Sintese pessoal e fundamentada 6
Néo responderam 19
Total alunos 112

Os dados do quadro anterior sugerem que a grande maioria dos jovens
apresenta ou ideias fundamentadas nas fontes mas sem uma visdo pessoal, ou
ideias pouco fundamentadas mas com uma visdo pessoal a nivel de senso comum.
Uma percentagem residual mostra uma sintese fundamentada nas fontes,
contextualizada e veiculando uma posicdo pessoal. Este nimero de respostas no
nivel mais elaborado é mais reduzido do que em tarefas anteriores, o que pode ser
explicado pela maior complexidade das questdes que exigiam a interpretacdo das
mensagens das fontes, mobilizacdo de conhecimentos para contextualizacdo e a
competéncia de argumentacao pessoal, para além da simples regorgitacio.

Sudimensao B. Sintese inferencial
Nivel 1A - Fragmentos e senso comum

Exemplos de respostas dos alunos:
Sara (15 anos) - Os valores eram: defender a educacao antiga e os rejeitados

eram os raciocinios fracos.
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Sandra (19 anos) - Aristéfanes defendia os argumentos, com as sentencas

opostas e rejeitar o raciocinio fraco porque foi o primeiro a ter idéia de
contradizer as leis e a justica.

Juliana (16 anos) - Era a mestra dos homens porque é o exemplo para todas
as cidades tinham muitas pessoas de outras cidades para a polis.

Ana (16 anos) - Esta frase significa que a polis (Atenas, neste caso), os
deuses eram divinos para os homens, politica eram os homens que eram
eleitos. A sua lingua eram também os homens que falavam, ou seja com isto o

que eu quero dizer é que cada polis tinha os seus costumes, etc.

Nivel 1B - Resumo genérico

Exemplos de respostas dos alunos:
Maria (16 anos) - Segundo Siménides a “polis” é a grande mestra dos homens
porque a parte mais importante e talvez a maior parte da formagao dos jovens fazia-
se como que [.]Jos aspetos ligados a educacdo, ou seja, grande parte da formacao
juvenil envolviam a polis como por exemplo a participagido politica, cidadania, etc.
Os jovens eram educados na polis de forma a se sentirem parte dela.

Francisco (17 anos) -Os valores defendidos por Aristdteles eram: o rigor, a

ordem, o desenvolvimento da mente e do corpo e respeito pelo mestre, rejeitava o

facto de ninguém contradizer as leis e a justica.
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Nivel 2 - Sintese pessoal e fundamentada
Exemplo de resposta de alunos:
Alberto (16 anos) - A polis significava para os gregos como um reinado de

liberdade e da tomada de decisdes em funcdo das exigéncias da maioria dos
cidadaos. Desde a nascenca os cidaddos adaptavam-se ao modo de vida na polis, a
todas as suas normas, cerimdnias religiosas e crencas. Desta maneira a polis
encarrega-se da educacdo e tornar os homens em verdadeiros seres cultos e
racionais, conseguindo exercer e tomar decisdes por eles proprios. A polis formava,
exercitava o espirito e desenvolvia o carisma de cada cidadaos. Assim podemos

afirmar que falar de uma polis é falar da vida de cada cidadao.

Quadro 8- Respostas nas questoes de sintese inferencial

Niveis de elaboracio N.2 respostas
1 A. Fragmentos e senso comum 22
1 B. Resumo genérico 29
2. Sintese pessoal e fundamentada 5
Nao responderam 36
Total alunos 92

Os dados do quadro anterior confirmam o padrdo ja descrito nas categorias
anteriores. A maioria das respostas situa-se nos niveis de elaboragdo menos
sofisticados. Uma tendéncia constante é o nimero elevado de ndo respostas. O
numero de respostas no nivel mais elaborado - de sintese fundamentada é mais
reduzido do que em tarefas anteriores, o que pode ser explicado pela maior
complexidade das questdes que exigiam a interpretacdo da mensagem implicita da
fonte, mobilizacdo de conhecimentos e fundamentacao dos argumentos.

Os resultados da analise dos dados sobre o uso que os alunos fazem das
fontes do manual sdo concordantes com os de Simado (2007) e Ashby (2008),
relativos a tendéncia que os alunos tém de tratar as fontes histéricas como
informacdao e como testemunhas do passado, conduzindo-os a conclusodes

invalidas.

5. Reflexoes Finais
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0 objetivo deste estudo consistiu em compreender o papel do manual escolar

de Histéria no desenvolvimento de competéncias histéricas nos alunos do ensino
secundario, na perspetiva dos seus utilizadores (professores e alunos). O manual
escolar de Histdria, no ensino secunddrio, afigura-se um instrumento didatico-
pedagogico privilegiado por alunos e professores, dentro e fora da sala de aula,
apesar de ndo ser um recurso exclusivo. Para os professores, o manual é um
referencial para planear e gerir a aula (selecionando fontes e atividades mais
adequadas aos conteudos programaticos), convergindo com outros estudos ja
realizados (por exemplo Duarte, 1999; Tormenta, 1999). Para os alunos o manual
parece ser um recurso complementar a explicacdo do professor e um instrumento
de consolidagdo das aprendizagens, em sala de aula. Fora da sala de aula, é um
recurso didatico para estudar e preparar-se para a avaliacdo, fazendo resumos e
resolvendo questdes. Os professores dizem usar outros recursos didaticos para o
ensino-aprendizagem (acetatos, powerpoint, pesquisa na internet, apontamentos
no caderno didrio) e outras estratégias (trabalho de grupo, trabalho de pares).
Todavia, muitos destes recursos e estratégias sdo construidas com base nos
materiais do manual adotado ou de outros, o que nos da argumentos para afirmar
o protagonismo do manual escolar no quotidiano escolar. Mesmo os professores
que assumem uma posicao critica em relacao a “ditadura” do manual assumem
recorrer a eles na gestdo das aulas e nas propostas de trabalho apresentadas aos
alunos. O longo sucesso deste instrumento educativo podera relacionar-se com a
l6gica de autoridade e de verdade que lhe subjaz, como afirma Magalhdes (2006). E
esta autoridade advém-lhe da representacao (que podera estar interiorizada), do
manual escolar como materializagdo do programa oficial de uma dada disciplina e
como veiculo de abordagens didaticas inovadoras, assumindo-se, também, como
um instrumento de formagao continua?

Em relacdo ao uso que os professores fazem do manual, em sala de aula,
emerge um perfil de uso flexivel, em fung¢do dos documentos e do texto de autor que
o manual adotado disponibiliza para os conteudos programaticos a lecionar e das
competéncias diagnosticadas nos alunos. Emerge um perfil de professor que diz
atribuir muita importancia as fontes e as paginas de abertura de unidade e de tema

(temporalidade, espacialidade e contextualizacdo) e pouca importancia a narrativa
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dos autores do manual (Escolas Jasmim, Violeta e Girassol) revelando um modelo

construtivista de aula, proximo das propostas de aula oficina, e um perfil de
professor que diz atribuir muita importancia ao texto narrativo de autor (Escolas
Margarida e Nentfar) para trabalhar em sala de aula. As conce¢des mais tacitas e
imediatas que estas duas professoras indiciam assentam em paradigmas mais
tradicionais ligados ao modelo de aula expositiva do que talvez aconte¢a nas aulas
em concreto. Na realidade, a medida que a professora da escola Margarida vai
avancando nas suas reflexdes durante a entrevista, as especificacdes que apresenta
em relacdo ao que acontece na aula, revelam a emergéncia de modelos mais
proximos do construtivismo do que se poderd, concluir das suas primeiras
afirmagoes. A professora da Escola Margarida, apesar de atribuir muita
importancia ao texto de autor diz que as fontes também sdo trabalhadas,
dependendo do tema usa mais ou menos os documentos ou mais ou menos o texto
de autor até porque o manual ndo tem de dar todas as questdes que o professor faz
em sala de aula.

A professora da escola Nenufar diz atribuir, também, muita importancia as
questdes de interpretacdo de fontes, a analise do texto narrativo dos autores e a
elaboracdo de sinteses feitas pelos alunos com a ajuda da professora. Esta
professora justifica o uso que faz do manual (insisténcia na leitura prévia do texto
narrativo de autor e interpretacdao com ajuda da professora) com a auséncia de
requisitos bdsicos por parte dos seus alunos como as capacidades de leitura e de
interpretacdo de um enunciado e o dominio de vocabulario elementar, retirando-
lhes autonomia para trabalhar o manual. Estas barreiras comunicacionais entre o
manual e os alunos sdo efetivas e recorrentes e identificados, também, por
Carvalho (2010). No caso particular do nosso estudo, os professores associam as
barreiras comunicacionais ao fraco nivel de literacia dos alunos, e os alunos
refugiam-se na dificuldade da linguagem dos textos de autor e das fontes/
documentos.

A semelhanca dos professores, as concecdes mais imediatas dos alunos sobre
0 uso do manual, deixam emergir uma aprendizagem dentro de um modelo
expositivo, de Historia acabada, para “decorar” e reproduzir no teste de avaliacdo.

Contudo, nas reflexdes que vao produzindo ao longo da entrevista, alguns denotam
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uma postura mais auténoma e uma preocupacdo com a andlise das fontes,

problematizando até, a pertinéncia de algumas questdes e de fontes mais
complexas e desafiantes como por exemplo a Marta, a Katia e o Francisco (Escola
Girassol), a Dulce (Escola Jasmim); o Luis e a Lucia (Escola Margarida), a Rosa
(Escola Violeta). Esta atitude mais interventiva na entrevista foi precisamente de
alguns alunos que mostraram respostas menos consistente nas tarefas escritas. No
caso concreto da educacgdo ateniense, as respostas dos professores e dos alunos
sobre o uso que fizeram das experiéncias de aprendizagem propostas no manual,
foram também vagas. Todavia, através das respostas ao longo da entrevista,
emergiu um perfil de professor informado sobre os nucleos essenciais das
competéncias historicas a desenvolver nos alunos do ensino secundario,
destacando-se a quase unanimidade dada a interpretacao de fontes diversas como
eixo fundamental na metodologia de ensino-aprendizagem da Histdria. A
contextualizacdo historica, a espacialidade/ temporalidade e a relacao passado/
presente sdo outras das competéncias histéricas referidas por todos os
professores.

No caso dos alunos, destaque-se a alusdo frequente a utilidade do passado
para a compreensao esclarecida do presente e perspetivacao do futuro, a propdsito
do topico da educacdo ateniense, denunciando a emergéncia de um pensamento
reflexivo em torno da fungao social da Historia.

Através dos comentarios ao manual e sugestdes aos autores, emerge um
modelo de manual escolar que podera prefigurar o conceito que professores e
alunos tém destes recursos educativos e das suas func¢des e que, no caso dos
professores, se aproxima em tracos gerais da proposta de Riisen (2010). Este
conceito de um “bom” manual ser, para os professores, um manual que tenha uma
estruturacdo clara, uma linguagem clara e adequada a um perfil de aluno “médio”,
pertinéncia das atividades propostas para desenvolver uma orientagdo temporal
que se traduza na interiorizacdo de relacdes entre o passado, o presente e
perspetivacdo de futuro, a apresentacdo de fontes diversificadas e respetivo
questionamento, designadamente para trabalhar a multiperspetividade em
Histéria, bem como propostas de atividades de pesquisa com recurso as TIC e de

articulac¢ao curricular.
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0 modelo de manual escolar prefigurado através dos comentarios dos alunos

coincide apenas em alguns aspetos. com o dos professores: uma estrutura
organizativa inteligivel para o aluno, clareza da linguagem, a adequacgao das fontes
e do respetivo questionamento (nem muito facil, nem muito dificil), diversificacdao
de fontes, um maior nimero de mapas e barras cronolégicas do que é habitual nos
manuais e a introducdo de um glossario e sinteses no final de cada tépico e/ou
unidade didatica e tema. Destacamos a originalidade de um aluno ao sugerir que os
autores de manuais escolares do ensino secundario introduzam fontes originais
das épocas em estudo e a respetiva tradugdo para o portugués atual.

No uso das fontes pelos alunos na tarefa escrita, que incidiu nas propostas de
atividades de interpretacdo de fontes propostas no manual para o topico da
educacdo ateniense, identificaram-se varios niveis conceptuais na interpretacdo de
uma s6 fonte, na interpretacdo de varias fontes e na sintese inferencial. Nas
questdes de interpretacdo de uma sé fonte, a maioria das respostas denunciou
alguma dificuldade em selecionar as ideias - chave veiculada por uma determinada
fonte. O dominio desta competéncia foi demonstrada por uma minoria dos alunos.
Nas questdes que exigiam o cruzamento de fontes, mantém-se, nas suas linhas
gerais, o padrdo identificado nos niveis de uso de uma sé fonte. Sublinha-se que
nas respostas mais elaboradas, os jovens recorreram a informac¢ao do texto de
autor do manual adotado para contextualizarem as suas conclusdes. Na sintese
inferencial, uma percentagem residual de respostas mostra um padrao de sintese
fundamentada nas fontes, contextualizada e veiculando uma posicao pessoal. Este
numero de respostas no nivel mais elaborado é mais reduzido do que em tarefas
anteriores, o que pode ser explicado pela maior complexidade das questdes que
exigiam a interpretacdo das mensagens das fontes, mobilizacdo de conhecimentos
para contextualizacdo e a competéncia de argumentacdo, para além da simples
regorgitacao.

Estes resultados sdo convergentes com os de von Borries (2000); Ashby
(2008) relativos a tendéncia que os alunos tém de tratar as fontes histéricas como
informacao e como testemunhas do passado, levando-os a conclusdes invalidas.
Revelam, também, um cenario longe do desejavel, face as expectativas de perfil de

aluno competente historicamente, inferido a partir das linhas orientadoras do
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programa da disciplina e da matriz do exame nacional de Histéria do ensino

secundario.

Estas constatacdes reforcam a necessidade (recorrentemente afirmada) de os
manuais escolares, na sua conce¢do e uso em sala de aula, privilegiarem o trabalho
com fontes integrando os resultados da investigacdo educacional, em particular da

investigacdo em educacao histdrica.
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