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RESUMO

Pressupondo que os livros didaticos devem ser pensados como objetos culturais
complexos, este texto apresenta uma proposta tedrico-metodolégica, fundamentada na
historia da leitura, que compreende o livro didatico como um documento historico.
Neste sentido, apresentamos quatro abordagens possiveis para a analise que objetiva o
estudo dos manuais no que se refere a cria¢éo, a producéo editorial, a comercializagdo, a
circulacdo, a apropriacgdo, a utilizacdo e a leitura(s). Estas quatro abordagens permitem
refletir sobre: o livro como objeto de multiplas leituras; o autodidatismo e a censura; as
pesquisas ligadas a historia do livro didatico e a dimensdo mercadoldgica. Apresentando
cada uma delas, sdo abordadas as possibilidades de andlises, as questdes possiveis e 0s
limites que esse tipo de anélise do livro didatico pode apresentar ao pesquisador. Ao
final, conclui-se que a proposta é pertinente para entender a complexidade do livro
didatico quando este é entendido como um documento historico.

Palavras-chave: Historia da leitura; Livro didatico; Préaticas de leitura; Complexidade;
Historia e ensino.

ABSTRACT

Assuming that the textbooks should be thought of as complex cultural objects, this paper
presents a theoretical and methodological approach, grounded in the history of reading,
that includes the textbook as a historical document. In this sense, we present four
possible approaches to analysis that aims to study the manuals regarding the creation,
editorial production, marketing, circulation, appropriation, use and reading(s). These
four approaches allow reflect on: the book as an object of multiple readings; the self-
taught and censorship; the researches linked to the history of the textbook and the
marketing dimension. Presenting each of them, discusses the possibilities of analysis, the
issues and the possible boundaries that this type of analysis of the textbook may present
to the researcher. In the end, it is concluded that the proposal is relevant to consider the
complexity of the textbook when this is understood as a historical document.

Keywords: History of reading; Textbook; Reading practices; Complexity; History and
teaching.

1 Trabalho realizado sob orientacio da professora Dr2. Ana Heloisa Molina.
2 Bolsista pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Introducéo

No texto intitulado Traiter le manuel scolaire comme source documentaire: une
approche historique, Choppin preocupou-se em mostrar a complexidade inerente as
pesquisas envolvendo livros didaticos quando estes sdo entendidos como documentos
histdricos. Para o autor, a complexidade reside no fato de o livro assumir multiplas
funcBes das quais nos, enquanto pesquisadores, selecionamos as que mais se identificam
com os nossos objetivos (CHOPPIN, 2007). Analisar criticamente os contetdos, pensar o
seu suporte material, sua faceta de produto comercial, seus usos e desusos por
professores e alunos sdo algumas das formas de andlise resultantes dessa constatacao.

Nas pesquisas histéricas, principalmente aquelas situadas no campo da histéria
cultural, essa complexidade tornou-se elemento central. Nesse sentido, responder
questBes sobre a utilidade prescrita do livro didatico, sua materialidade, sua utilizacéo
prética e até sua relacdo com as politicas educacionais, levam a necessidade de expandir
as analises recorrendo a outros tipos de documentos (GALVAQ; BATISTA, 2008).

Compartilhando o entendimento de que pesquisar o livro didatico implica em
pesquisar um objeto cultural complexo, este texto apresenta um fragmento da pesquisa
que atualmente desenvolvemos!. Mais precisamente, abordaremos a metodologia de
andlise que nos permitiu compreender o livro didatico como um documento historico no
que se refere as préticas de leitura.

Tomando algumas ideias trabalhadas pelo campo historiogréfico da historia da
leitura como pressupostos iniciais, serdo definidos, neste texto, os elementos que
norteiam o nosso trabalho pratico considerando esta opcéo tedrico-metodoldgica.

Inicialmente, aplicamos este conjunto de ideias na analise de livros didaticos de
historia utilizados nos dias de hoje. Entendemos que o uso de uma metodologia
fundamentalmente histérica, no tempo presente, é essencial, pois torna-se possivel
pensar a complexidade dos livros didaticos por diferentes abordagens que circulam
entre a analise dos contetdos, 0s usos desses materiais e até o seu papel como produto

do mercado editorial.

1 A pesquisa, iniciada no ano de 2008, tem como objetivo estudar as praticas de leitura do livro didatico de
Historia, em sala de aula, por professores e alunos do ensino fundamental, em escolas da cidade de Cambg,
no estado do Paran&. Para o trabalho, foi necessario realizarmos uma analise do livro didatico utilizado
pelas escolas naquele momento. Neste sentido, trabalhamos com a colecgéo Projeto Arariba: Historia.
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Por conta dessas possibilidades, a analise torna-se pertinente no estudo dos
livros didaticos de outras matrizes curriculares. Afinal, todos estdo inseridos em
contextos historicamente localizados. Em outras palavras, temos a consciéncia de que 0s
livros didéaticos sdo produtos de relagdes que ocorreram ao longo do tempo na
sociedade e néo objetos surgidos ao acaso.

A partir de quatro abordagens, a saber: a) o livro como objeto de multiplas
leituras; b) o autodidatismo e a censura; ¢) as pesquisas ligadas a histdéria do livro
didatico; e d) a dimensdo mercadoldgica, serdo apresentadas aqui ndo sé as
possibilidades analiticas possiveis com a interacdo dessas quatro abordagens, mas
também as questbes que podem ser levantadas e os limites que este tipo de anélise

coloca para o pesquisador.

Quatro abordagens de analise: uma histdria da leitura pensada para o livro
didético

Quando nos focamos neste campo da historia, intitulado Histéria da leitura,
encontramos, com frequéncia, pesquisas voltadas para a producdo livresca da Europa
entre os séculos XVIlI e XIX. Lendo os trabalhos de pesquisadores como Darnton,
Hébrard, Goulemot, Chartier ou mesmo Ginzburg!, encontramos a preocupacgdo de
compreender uma diversidade de elementos ligados ao livro, desde sua criagéo,
producdo, comercializagdo e circulagdo até a sua apropriacdo, utilizacdo e leitura(s).
Todos estes elementos formam aquilo que é definido, frequentemente, por Histéria da
leitura, um campo da “nova” historia cultural.

Sabemos que toda essa onda de questionamentos direcionou-se, em certos
momentos, para a educacdo e, desde esta ocorréncia, pudemos encontrar analises
voltadas para o livro didatico, um objeto que, como bem nos mostra Choppin, Chartier,
Bittencourt, Munakata, Gatti Jinior, Batista? e tantos outros, teve e ainda tem uma
grande importancia para o ensino. Esta constatagdo justifica nossa op¢do por uma

andlise do livro didatico a partir da Histdria da leitura.

1 Podemos citar algumas obras desses autores que tratam das praticas de leitura entre os séculos XVII e
XIX como ponto de partida para o conhecimento de suas abordagens. Sdo elas: (DARNTON, 1992),
(HEBRARD, 1998), (GOULEMOT, 1998), (CHARTIER, 1994) e (GINZBURG, 2006).
2 Em épocas distintas, os autores destacaram-se por trabalhos que abordaram o livro didatico com
problematicas diferenciadas. Para conhecimento dessa producdo, indicamos: (GALVAQ; BATISTA, 2008),
(CHARTIER; HEBRARD, 1995), (CHOPPIN, 2004), (BITTENCOURT, 2008), (MUNAKATA, 1997) e (GATTI
JUNIOR, 2004).
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Se o problema for sintetizado em uma questdo central, podemos dizer que o

historiador francés Chartier esta correto ao perguntar:

[..] como é que um texto que é o mesmo para todos aqueles que o Iéem pode
tornar-se um “instrumento de lid o contienda a sus lectores para ponerlos em
diferencias, dando cada una sentencia sobre ella a sabore de su voluntad”? 1
(CHARTIER, 1990, p. 122)

Um trabalho que opta pela Historia da leitura como referencial teorico-
metodoldgico, ndo pode se concentrar apenas no livro didatico no que se refere aos seus
conteudos, pois, apesar de eles serem fundamentais, essa metodologia pressup6e tanto a
producdo quanto a utilizacdo desse material. O que remete ao pressuposto de que ele é
um objeto cultural complexo.

A complexidade do livro didatico, pensado como documento histérico, permite
ampliar o foco analitico e isto se deve, principalmente, ao fato de que, neste campo
historiogréfico, é possivel encontrarmos abordagens diferenciadas conforme o autor
lido. Em outras palavras, ndo existe uma Histéria da leitura, e sim histérias da leitura,
trabalhadas de formas especificas pelos diversos pesquisadores que viram nela, a
possibilidade de compreender como as pessoas liam.

Considerando essa pluralidade de olhares, estruturamos quatro abordagens,
baseadas na Histéria da leitura, pertinentes para a analise do livro didatico. Elas
implicam na reflexdo sobre: a) o livro como objeto de mdultiplas leituras; b) o
autodidatismo e a censura; c) as pesquisas ligadas a historia do livro didatico e d) a
dimensdo mercadoldgica.

a) O livro como objeto de multiplas leituras. Compreender o livro didatico como
objeto de mdaltiplas leituras € o primeiro passo para pensarmos este material a partir
dos pressupostos da Histdria da leitura. Para isso, precisamos ter em mente que o livro
didatico ndo € um objeto consumido de forma passiva pelos seus leitores, ou seja, 0

professor e o aluno. Conforme Chartier:

Por um lado, a leitura é pratica criadora, actividade produtora de sentidos
singulares, de significagbes de modo nenhum redutiveis as inten¢des dos
autores de textos ou de dos fazedores de livros: ela é uma “caga furtiva”, no
dizer de Michel de Certeau. Por outro lado, o leitor &, sempre, pensado pelo

1 Na traducao brasileira deste texto, publicada no livro A nova histéria cultural de Lynn Hunt, esta citagéo
foi colocada com a seguinte traducdo: “[..] instrumento de discordia e de brigas entre seus leitores,
criando divergéncias entre eles e levando cada um, dependendo de seu gosto pessoal, a ter uma opinido
diferente?” (CHARTIER, 2001, p. 211).
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autor, pelo comentador e pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido
Unico, a uma compreensao correta, a uma leitura autorizada. (CHARTIER, 1990,
p. 123)

Segundo Chartier (2002), a leitura é uma prética inventiva e criativa, e deve ser
considerada em suas variagdes de possibilidade e operacéo intrinsecas a ela.

Apesar dessa afirmacdo, j4 bastante discutida, a ideia de prética inventiva e
criativa deve ser pensada com certa cautela. O conceito de invengéo, em uma anélise
desatenta, torna-se desastroso quando pressupomos que, em um texto, qualquer leitura
é permitida. N&o héa espagos para indeterminismos ou possibilidades infinitas. Existem
muitos fatores que influenciam determinadas leituras que, segundo Chartier (1990),
seriam: a diversidade de suportes dos livros, o tipo de leitura, as interferéncias dos
editores e as varia¢des de tempo. Por isso, uma histdria da leitura ndo pode ficar restrita
as impressdes que os leitores tém de determinados livros. Levar em consideragéo
fatores externos é fundamental para compreendermos determinadas leituras.

Em nossa pesquisa, entendemos que existe a necessidade de se conhecer os

limites que o livro didatico pode impor as leituras:

Acima de tudo, sua raridade [dos testemunhos] impedem que sejam
considerados como os Unicos vestigios a partir dos quais pode-se construir uma
histéria da leitura, que ndo pode ser uma colecdo de estudos de casos. E
necessario, portanto, esclarecé-los por outro enfoque, que retorna ao préprio
objeto impresso, pois traz em suas paginas e em suas linhas os vestigios da
leitura que seu editor sup®e existir nele e os limites de sua possivel recepgao.
(CHARTIER, 1998, p. 95)

O tipo de anélise que utilizamos com o livro didatico fica evidente com essa
afirmacdo. A Historia da leitura, aplicada a esse suporte, implica em um movimento
entre as apropriacfes de leitura que sdo realizadas em sala de aula e o préprio objeto
impresso, pois ali estdo inscritos os limites das possiveis leituras que podem ocorrer. E
possivel entender essa ideia como uma armadilha que captura o leitor criativo, senhor de
sua interpretacédo, mas preso a uma cela que, ao mesmo tempo, o impede e permite de
realizar a leitura de um texto (CHARTIER, 1990).

Os limites de uma possivel leitura sdo definidos por Chartier como protocolos de
leitura. Consideramos estes protocolos como a propria estrutura de constitui¢ao do livro
como um todo, pois toda vez que um livro é produzido, ele carrega consigo regras —
implicitas ou explicitas — que buscam guiar os olhos dos leitores, o que pode ser definido

como uma leitura autorizada. Seré dentro desses limites que uma pessoa realizara sua
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pratica de leitura de um livro, seja ele qual for, incluindo-se aqui o livro didatico. Para
uma definicdo mais clara e precisa dos protocolos de leitura, Chartier faz uma separagéo
entre os procedimentos de producédo do texto e os procedimentos de producéo do livro.

Os procedimentos de producéo do texto sdo os protocolos de leitura definidos pelo
autor. Em outras palavras, a maneira como um autor quer que seu livro seja lido
(CHARTIER, 1998). Transportando a ideia para nossa analise do livro didatico,
encontramos estes procedimentos principalmente nos contetidos selecionados, no texto
de apresentagio da cole¢do e nas informagdes colocadas no manual do professor. E
importante ressaltar que esses procedimentos sdo puramente textuais (CHARTIER,
1998).

Além das imposi¢des do autor & leitura, materializadas nos protocolos de leitura
textuais, existem as imposicGes do editor, implicitos ou explicitos, nos procedimentos de
producdo do livro. Estes elementos sdo visiveis, na organizacdo dos contetdos, nas
paginas, na disposicao de imagens e na qualidade do papel. Neste momento, nao falamos
mais do texto em si, mas daquilo que se refere a sua impressdo. A partir da analise da
histdria da leitura, devemos ficar atentos ao fato de que as leituras impostas pelo autor e
pelo editor podem ser diferentes (CHARTIER, 1998), o que permite pensar na
importancia de observarmos um livro didatico ao longo de suas edi¢Bes (GALVAQ;
BATISTA, 2008) considerando, inclusive, motivos que levam as transformagdes

ocorridas em cada uma delas. Segundo Chartier:

Compreender as razbes e o0s efeitos dessas materialidades remete
necessariamente ao controle que editores ou autores exercem sobre essas
formas encarregadas de exprimir uma intencdo, de governar a recepcao, de
reprimir a interpretagdo. (CHARTIER, 1994, p. 35)

De certa maneira, entendemos que, da tensdo entre os dois tipos de
procedimentos citados anteriormente, constituem-se os protocolos de leitura.

Além dos fatores relacionados ao livro, sejam aqueles que dizem respeito ao texto
ou ao suporte que lhe d& materialidade, existem também fatores externos ao livro
didatico que guiam determinados tipos de leitura.

Goulemot define estes fatores como fora-do-texto; um desses fatores corresponde

as leituras anteriores de um determinado leitor:

[..] ndo ha nada aqui que seja mensuravel. Estamos no campo das hipo6teses e
do provavel. Ler serd, portanto, fazer emergir a biblioteca vivida, quer dizer, a
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memoéria de leituras anteriores e de dados culturais. E raro que leiamos o
desconhecido. (GOULEMOT, 1998, p. 113)

Quando se pensa no porqué de um leitor realizar determinada leitura, é
importante levar em consideracéo que ele, ao ler um texto, ja leu varios outros e essas
leituras anteriores, de certa forma, influenciam a leitura atual.

O outro fator trata-se, segundo Goulemot, do horizonte de expectativa:

Também é verdadeiro que a cultura institucional nos predispde a uma recepgéo
particular do texto. Poderiamos utilizar aqui o conceito de horizonte de
expectativa de Jauss e da Escola de Constanca. Quer dizer que cada época
constitui seus modelos e seus codigos narrativos e que no interior de cada
momento existem codigos diversos, segundo os grupos culturais. (GOULEMOT,
1998, p. 133)

Este fator compreende as regras de leitura mais gerais que dispomos em
determinada época e, no caso dessa pesquisa, fatores externos que estdo proximos do
leitor e séo capazes de interferir na leitura que acontece em sala de aula. O que seriam
esses fatores? Os recursos mididticos como TV, musica e internet sdo 0s mais proximos
de professores e alunos™.

Dessa forma, consideramos que uma possivel leitura do livro didatico ndo ocorre,
simplesmente, por conta do momento estudado, mas é reflexo de uma visédo de leitura
historicamente constituida na sociedade. Para abordar este aspecto, é necessario
ampliar a analise do livro didatico, de seus conteddos e a dos proprios protocolos de
leitura. A possibilidade de perceber esse aspecto encontra-se na pratica de leitura em
sala de aula. Uma analise de livro didatico como objeto da Histéria da leitura pressupée
nao so6 o que diz respeito a sua criagdo, mas também o que diz respeito ao seu consumo,
a sua utilizag&o.

Considerar os pressupostos de Chartier (1990; 1994; 1998; 2002) e Goulemot
(1998) permite-nos pensar o livro didatico como um objeto cultural de mdultiplas
leituras e os fatores que contribuem para a ocorréncia das apropriagdes inventivas

desse material pelos professores e alunos.

1 Em seu livro O desaparecimento da infancia, Postman (1999) mostra o impacto que as midias digitais
tiveram nas criancas ao longo do século XX, ressaltando as particularidades e as diferencas dessa
linguagem para a textual e o estreitamento entre criancas e adultos oriundo dessa linguagem midiatica. Na
mesma esteira, o livro de Roger Chartier (1999), intitulado A aventura do livro do leitor ao navegador,
apresenta o formato de texto digital como uma das grandes revolucBes de nossa sociedade,
problematizando a continuidade dos livros em seu suporte material, as praticas de leitura e os papeis de
editores e autores frente as novas tecnologias.
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A abordagem de pesquisa que entende a leitura enquanto prética inventiva e
criativa evidencia a préatica que ndo corresponde a leitura autorizada pelos protocolos de
leitura do livro, mas se assemelha a ela e, ao mesmo tempo, é carregada de leituras
anteriores. Para uma proposta de andlise do livro didatico que tem como base a Histéria
da leitura, é necessario conceber o objeto de anélise extrapolando a ideia de que pensar
em livro didatico significa pensar apenas nos contetdos que ele contém?.

Podemos falar do livro didatico sem considerar os seus leitores? O que seria dos
professores e dos alunos sem o livro didatico? Ele pode ser pensado sem a pratica de
leitura que o torna significativo para alguém? Partindo desta abordagem, estas séo
algumas das questbes — ou seria mais adequado dizer: provocagdes? — que podemos
aplicar ao objeto em analise.

Existem certos limites claramente evidenciados quando a proposta é pesquisar a
leitura do livro didatico enquanto préatica. Sabemos que ela se constitui pelos protocolos
de leitura, mas ndo correspondem a eles. Em outras palavras, as leituras ndo estao nos
livros. Como pesquisar entdo? Podemos destacar dois exemplos dessa limitagdo nas
pesquisas de Bittencourt?z (2008) e Denipoti (1998) que, para compreenderem as
praticas de leitura do inicio do século XX, recorreram a um dos Unicos tipos de vestigios
viaveis para isso, as anotacdes feitas @ méo por professores e alunos nos manuais.

Villalta (2001) apresenta seis possibilidades de abordagem para o estudo das
praticas de leitura, pensando sua dimensao historica. S&o elas: as prescri¢des de um
livro sobre o leitor, os documentos relacionados a circulacdo do impresso, as praticas de
censura, 0s processos inquisitoriais e juridicos, as anota¢cdes de homens de letras em
exercicio de cargos publicos e, por fim, as possiveis inferéncias sobre as praticas que
podem ser feitas sobre os elementos materiais e formais do livro.

Nossa saida para tal limitagdo esté na escolha de pesquisar as préticas de leitura do
livro didéatico no tempo presente. Esta opcdo permite tratarmos o livro didatico como
um documento histérico, observando as praticas em tempo real, o que ndo implica,

necessariamente, na obtenc¢édo de um resultado mais proximo da realidade para esse tipo

1 Choppin (2004; 2007) nos alerta para a necessidade de ampliar as anélises de contetdo considerando
elementos externos ao livro didatico como seu papel enquanto mercadoria, a interacdo com outros
materiais no processo de ensino, o papel de autores e editores na fabricacdo, de professores e alunos na
utilizacdo e a opinido publica, o contexto legislativo e regulador e a utilizagdo de um mesmo livro didéatico
em varios paises.
2 Esta obra corresponde a tese de doutorado da autora intitulada livro didatico e conhecimento historico:
uma historia do saber escolar defendida no ano de 1993 na Universidade de Sao Paulo sob a orientacdo da
professora Dra. Raquel Gleser.

184



Revista de Teoria da Histdria Ano 2, Ndmero 5, junho/ 2011  Universidade Federal de Goias ISSN: 2175-5892

de pesquisa, pois, a atuacdo do pesquisador seleciona aquilo que julga relevante, seja nos
usos do livro didatico no passado ou nos dias de hojel.

b) o autodidatismo e a censura. Na segunda abordagem, referente ao
autodidatismo e & censura, encontramos uma proximidade recorrente entre as praticas
de leitura e as de ensino. Falando dos modelos educacionais do século XVIII e XIX na

Franca, Hébrard estabelece o papel da escola no ensino da leitura:

Mas as politicas de alfabetizac¢do, quaisquer que sejam, guardam um otimismo
pedagdgico inabalavel: elas conhecem apenas a modalidade universal da
leitura, aquela que, por usar transparéncia, permite ao livro, pura mensagem,
transformar a cera mole que imaginamos ser o leitor. Nesse sentido, ensinar a
ler a um grupo social até entdo analfabeto é apresenta-lo ao poder, com direito
infinito, do livro. Apenas ele, pensamos, podera destruir os modelos antigos,
crengas ou supersticdes, no proprio coragdo dos quadros sociais que asseguram
sua permanéncia.

Certamente, semelhante politica educativa supde um controle estreito da
producao e da circulacdo do escrito. (HEBRARD, 1998, p. 96)

Podemos considerar o ambiente escolar, mesmo nos dias de hoje, como um
ambiente onde se dissemina uma leitura autorizada, capaz de elevar o aluno da condicéo
de analfabeto para a de cidaddo esclarecido? Se a resposta for positiva, chegamos a
concluséo de que a escola constituiu-se em um ambiente de censura, pois, “[...] ele [0
dominio do escrito] é mais fécil de ser assegurado do que o da fala [...] ainda mais
simplesmente, através da censura ndo apenas dos livros, mas das leituras, missdo
eminente das instituicdes escolares ou universitarias” (HEBRARD, 1998, p. 36). Pensar
essa questdo torna-se um problema delicado porque, a partir dela, consideramos a
existéncia, na escola, de prescri¢es que determinam o que deve ser aprendido. O que é
o curriculo sendo a materialidade dessa constatacdo? Até que ponto existe uma leitura
permitida do livro didéatico que ndo admite determinados desvios por parte do aluno?

Se ha algo no ensino que podemos tomar como censura, quando o centro da
discussdo € uma histdria da leitura aplicada ao livro didatico, onde atua esta censura?
Pompugnac (1997) evidencia isso quando fala de um aluno que, de forma traumatica e
violenta, conquista a capacidade de ler pelos meios normativos: “No final deste percurso,
a conquista do ler € paga por uma espécie de luto: ndo ha um ‘ler de verdade’, que seria a

captacao direta do sentido. Ler é s0 isto: trabalhar para construir o sentido e ndo sonhar

1 No livro intitulado Pensamento sistémico: o novo paradigma da ciéncia, Vasconcellos (2002) mostra que
um dos aspectos do paradigma moderno da ciéncia é a simplificacdo, no sentido de tornar facil a
visualizacdo do objeto de andlise. Esta simplificacdo estd intimamente ligada ao lugar de onde fala o
pesquisador.
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a partir das imagens” (POMPUGNAC, 1997, p. 33). Ndo é comum vermos abordagens que
se refiram & educacdo ndo apenas ao que lhe cabe de positivo para a formacdo dos
alunos. Ver a relagéo entre o ensino e a aprendizagem como um processo de violéncia
soa de forma duvidosa e pessimista, mas na verdade, 0 que parece provocativo permite
sustentar a possibilidade do livro didatico ser lido em sala de aula, privilegiando menos
uma leitura autbnoma do que aquela que o aluno deve apreender.

Objetivamos, com a constituicdo dessa abordagem, causar estranheza e levar a
leitura do livro didatico dos campos de andlise situados em terrenos comuns! para
aqueles onde sdo desnaturalizadas inclusive as préticas de leitura do livro didatico mais
bem intencionadas? e eficazes. Se isso for possivel, torna-se valido pensar dessa forma. A
primeira vista, pode parecer um tanto radical, mas a contraposi¢cdo dessa censura
escolar com a manifestagdo autodidata — mais precisamente no seu aspecto de
autonomia frente & escola como instituicdo reguladora — possibilita maior clareza na

importancia dessa abordagem para o trabalho:

[..] existem aprendizagens exemplares da arte da leitura, irrup¢ées no mundo
do escrito que nada ou quase nada deixava prever, como é 0 caso de
autodidatas transfugas das praticas culturais de seus circulos ou de
comunidades e até mesmo de grupos sociais mais importantes. (HEBRARD,
1998, p. 37)

Em pesquisas sobre historia da leitura, encontramos diversos autodidatas
transfugas que exemplificam muito bem a ideia apresentada. E possivel citar Menocchio,
o moleiro friulano (GINZBURG, 2006); Jamerey-Durval, professor de histéria da
academia de Lunéville (HEBRARD, 1998); ou mesmo os varios exemplos citados por
Pompugnac (1997), como o de Jean-Paul Sartre, Simone de Beauvoir e Frangois Mauriac.

O que ha de comum entre todos esses individuos é a capacidade de desenvolver
sua leitura sem a tutela de uma instituicdo como a escola, tal fato nos aproxima dessa
abordagem e permite sustentar a ideia de que as leituras do livro didatico ndo podem
ser tomadas como leituras certas ou erradas, o mais adequado seria utilizar o termo

leituras possiveis.

1 Para nos, a expressdo “terrenos comuns” refere-se a ideia de que exista uma determinada leitura correta
a ser transmitida pelo professor aos seus alunos. Nesse contexto, a avaliacdo seria uma das formas de se
conhecer o grau de aproximac¢do das leituras dos alunos com a leitura considerada correta. Esta
argumentacdo ndo é uma apologia contra essa légica, mas uma forma de problematizar essa pratica.
2 0 que definimos como préticas de leitura bem intencionadas sdo aquelas que visam a um ensino de
qualidade, efetivando-se na pratica com resultados eficazes quanto a aprendizagem do aluno.
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Embora tenham sido mencionados uma gama de exemplos categdricos, €
necessario considerar a existéncia de uma tensdo entre o autodidatismo e a censura
escolar, e ndo pensar os dois em posicdo dualista. Com esta abordagem, néo
perseguimos as apropriacdes equivocadas, professor e alunos leem o livro didatico. E
iSSo que queremos compreender a partir do que foi proposto.

Refletir dessa forma exige certa cautela porque entendemos que as escolas
operam sobre paradigmas que separam certos e erradost. O objetivo, nesse ponto, €
desnaturalizar essa concepcéo, problematizando a ideia de que exista uma forma correta
de ler o livro didatico. O que h& entdo sdo imposicdes de leituras? O aluno e até mesmo o
professor realizam préticas de leitura que passariam despercebidas se néo fizéssemos
esse esforgo? De que forma e em qual intensidade existem préaticas autodidatas do livro
didatico?

Estas sdo algumas das questbes possiveis a partir desta Otica de andlise que,
quando aplicada, necessitam de certa atencdo. O pesquisador é condicionado a
instituicdo que esta vinculado porque ela delimita sua prética de pesquisa pelas normas
institucionais. Como afirma Certeau (2007, p. 66), “Toda pesquisa historiogréafica se
articula com um lugar de producéo sécio-historico, politico e cultural”. Tendo isto claro,
devemos proceder & andlise cientes de que, mesmo desnaturalizando as préaticas de
leitura do livro didatico — no sentido de préticas certas ou erradas — ainda fazemos isso
sobre modelos de andlise que atribuem algum juizo de valor.

c) as pesquisas ligadas & histéria do livro didatico. A terceira abordagem,
constituida a partir dos pressupostos da historia da leitura, surgiu de autores que
desenvolveram pesquisas sobre livros didéaticos, priorizando a matriz curricular
Histdria, o que permite entender este objeto ampliando o foco das anélises de cunho
ideoldgico, centradas nos conteldos e realizadas durante a década de 19802, que “E

quando se identifica, em algumas pesquisas, o deslocamento do foco das politicas

1 Em seu livro intitulado A sociedade industrializada: vidas contadas e historias vividas, Zygmunt Bauman
(2008), mostrando a crise em que se encontra o0 modelo moderno de escola em nossos dias por conta do
pensamento p6s-moderno, enfatiza que um dos grandes problemas é o fato de as metanarrativas
institucionais terem entrado em crise. Da mesma forma, no texto O projeto educacional moderno:
identidade terminal?, Tomaz Tadeu Silva (1995) apresenta uma definicdo clara da educagdo na
modernidade para enfatizar sua crise e as possibilidades de se pensar a identidade educacional pelo
enfoque pés-moderno e pelo que ele define como assalto neoliberal. Esse modelo de educacdo, na
modernidade, configura-se pela ideia de certos e errados e a nossa proposta de desnaturalizacdo desse
discurso remete a crise que apontam os autores citados.
2 Dentre as diversas obras publicadas que realizam criticas de conteddo nos livros didaticos, esto:
(DEIRO, 1978), (RADICH, 1979), (FRANCO, 1982), (VESENTINI, 1984), (TELLES, 1984), (ABUD, 1984),
(FARIA, 1986) e (DAVIES, 1988).
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relativas ao livro didatico, para os contetdos dos manuais, sobretudo as ideologias neles
subjacentes” (PIROLA; LEITE, 2008, p. 2).

Para melhor localizacédo, categorizamos as ideias trabalhadas por estes autores
como uma historia da leitura do livro didatico porque ndo discutiram apenas o que 0s
livros trazem em seus contetdos, mas refletiram sobre a autoria, a edi¢do, os aspectos
ligados a comercializacdo e a utilizacéo por professores e alunos.

Sobre as contribui¢des que estes autores trazem a pesquisa, destacamos as de
Bittencourt. Em seu livro O saber historico na sala de aula, ela j& definia possibilidades de

se pensar a Historia da leitura para uma andlise de livro didético:

[..] é necessario enfatizar que o livro didatico possui varios sujeitos em seu
processo de elaboragdo e passa pela intervengdo de professores e alunos que
realizam praticas diferentes de leitura e de trabalho escolar. Os usos que
professores e alunos fazem do livro didatico sdo variados e podem transformar
esse veiculo ideoldgico e fonte de lucro das editoras em instrumento de
trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de um ensino autbnomo. As
praticas de leitura do livro didatico ndo sdo idénticas e ndo obedecem
necessariamente as regras impostas por autores ou editores ou por instituicdes
governamentais. (BITTENCOURT, 1998, p. 73)

E possivel detectar, nas palavras da autora, uma série de elementos ja abordados
anteriormente, a saber: a) o livro didatico tem uma elaboracéo alicercada na figura do
autor(es) e do editor(es); b) a prética de leitura relacionada a ele contém diferencas em
relacdo aquilo que est4 escrito no texto; c) a leitura do livro didatico reafirma-se aqui
como prética inventiva e criativa. A situacdo evidenciada mostra o motivo pelo qual ndo
é possivel mais reduzir as analises de livros didaticos as analises criticas ideoldgicas de

conteudo, pois, segundo Miranda e Luca:

O livro didatico é um produto cultural dotado de alto grau de complexidade e
gue ndo deve ser tomado unicamente em funcdo do que contém sob o ponto de
vista normativo, uma vez que ndo sO sua produc¢do vincula-se a multiplas
possibilidades de didatizagdo do saber histdrico, como também sua utilizagdo
pode ensejar praticas de leitura muito diversas. (MIRANDA; LUCA, 2004, p.
124)

Uma historia da leitura do livro didatico procura encontrar essas préaticas que ndo
sdo restritas aos conteudos do livro. O objeto de anélise ndo é abandonado em nenhum
instante, seria ingenuidade considerarmos que as préaticas inventivas levam a negacao
do conteudo. A reinvengdo no ato de ler ocorre sob o texto e sob os seus protocolos de

leitura.
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Analisar o livro didatico, por essa abordagem, considerando a diversidade das
praticas de leitura, ndo se restringe as préaticas dos alunos, ela agrega também as dos
professores. Segundo Munakata (2007, p. 144), “[...] o professor ndo segue a ortodoxia,
mesmo porque ndo tem como seguir. Faz coisas que nem o autor, nem o editor, nem 0s
formuladores das atividades (que nem sempre coincidem com o0 autor), nem 0sS
avaliadores do PNLD imaginaram”.

Por isso, as praticas de leitura do livro didatico — diferentemente de outros
géneros literdrios que se relacionam com um tipo de leitor apenas - implica,
obrigatoriamente, na consideragdo de dois tipos de leitores distintos. Eles séo,

respectivamente, o professor e o aluno. Conforme Munakata:

Ler/usar livro didatico implica assim pelo menos dois leitores permanentes,
aluno e professor. E claro que outros livros também sup8em uma diversidade
muito grande de leitores, mas o que faz essa dupla de leitores peculiar no livro
didatico é que ela é, digamos, estrutural: se um aparecer sem o outro pode-se
até mesmo dizer que o livro didatico deixa de sé-lo. Esses leitores, além disso,
mantém entre si certa relagdo de poder: mesmo que o leitor final seja o aluno,
nao cabe a este escolher o livro. (MUNAKATA, 2002, p. 579)

Livros ndo didaticos podem ser lidos por varios leitores. Uma leitura publica se
constituiria assim, mas todos que fazem uso do texto tém a mesma fun¢do enquanto
leitores. O livro didatico, compreendido a partir da historia da leitura, obriga-nos a
considerar duas categorias diferentes de leitores. E tanto professor quanto aluno séo
entendidos, em relacdo ao livro didatico, como leitores em constante tensdo um com
outro. Eis a historia da leitura pensada para o livro didatico e sua aplicagdo na préatica
escolar.

Batista apresenta uma forma de entendimento do livro didatico préxima ao que

estamos falando quando diz:

Um ualtimo conjunto de fatores que dificulta a apreenséo e a conceituacdo do
género escolar diz respeito a aspectos relacionados com o modo pelo qual
livros, textos ou impressos didaticos “encenam” sua leitura e sua utilizacao, isto
é, propBem um “contrato de leitura” que supdem que seus leitores aceitem. [...].
Uma dimensdo desses “contratos” de leitura propostos tem a ver com as
funcgdes que os textos e impressos procuram atribuir a sua leitura ou utilizagdo.
(BATISTA, 2002, p. 544)

Com base nas definicbes de Chartier (1998), podemos refletir sobre uma

proximidade entre os contratos de leitura e os protocolos de leitura? Acreditamos que
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sim. E quais os usos e desusos do livro didatico em sala de aula? Por que é necessério
pensar esta leitura, na sala de aula, com dois tipos de leitores distintos?

A terceira abordagem de andlise da historia da leitura leva-nos a um campo
importante de estudos da cultura escolar, mas também apresenta certos problemas. Nao
podemos esperar que em um estudo sobre as praticas de leitura do livro didatico, em
sala de aula, seja recebido pacificamente por aqueles que participardo da pesquisal. Até
gue ponto professores e alunos, entendidos como leitores, podem evidenciar menos uma
pratica do seu cotidiano do que aquilo que ele imagina estarmos esperando na pesquisa?
Falamos diretamente do perigo de se forjar as provas. E preciso muita atengdo na
aplicacdo desta abordagem, pois podemos, sem ao menos perceber, analisar uma grande
peca teatral? dentro da caixa preta3 da sala de aula ao invés das praticas de leitura do
livro didético.

d) a dimensdo mercadolégica. Por fim, a quarta abordagem, relacionada a
dimensdo mercadoldgica, permite examinarmos o livro didatico como uma mercadoria,
ou como diz Bittencourt (1998, p. 71) “[...] um produto do mundo da edigdo que obedece
a evolugdo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo pertencentes a logica do
mercado”. Para uma analise do livro didatico sob a 6tica da histéria da leitura, Gatti
Junior mostra que as questfes econdmicas tém grande relevancia:

[..] entre as determinagfes mais fortes esta a questdo econdmica, pois, se 0
livro didatico for tomado como uma entre outras mercadorias produzidas na
sociedade, ndo se pode deixar de considera-lo como um,bem vendavel, feito
para gerar lucro, acumular capital financeiro, etc. (GATTI JUNIOR, 2004, p. 159)
Sabemos que o livro didatico corresponde a uma boa parte dos lucros gerados

pelas editoras no Brasil e o MEC é o maior comprador de livros didaticos (CHOPPIN,

1 Propondo uma andlise epistemoldgica da transposi¢do dos saberes académicos de referéncia para os
saberes a serem ensinados na sala de aula, Chevallard (1991) aponta para um terrivel segredo no que ele
define como transposicao didatica, e que tem sido recorrente em nossas pesquisas. O professor vive em
uma ficgdo dos saberes transpostos que ndo permite a critica pelo proprio professor. Em outras palavras,
o professor ndo pode realizar a transposicao didatica, mas apenas operar nela. Essa constatacdo remete ao
fato de o professor ndo admitir, por exemplo, que sua pratica contenha falhas estruturais. Nesse sentido, a
figura do pesquisador coloca-se como uma ameaca ao bom andamento das praticas cotidianas de leitura,
pois, sua analise pode revelar as fragilidades contidas nestas préaticas e que ndo podem simplesmente ser
assumidas por quem esta sendo analisado.
2 Ao invés de realizar as préaticas de leitura cotidianas, a presenca de um visitante estranho pode levar
professor e alunos a realizarem suas préticas guiados pelo objetivo de encenar aquilo que imaginam ser o
gue busca o pesquisador. Nesse sentido, além da atencdo a tudo aquilo que se representa na sala de aula, a
permanéncia por periodos longos e o estabelecimento de dialogos com os atores da pesquisa torna as
praticas de leitura mais espontéaneas ao longo do trabalho.
3 A aplicagdo da metéfora da caixa preta para pensar o cotidiano da sala de aula foi utilizada por Julia
(2001) em seu artigo intitulo A cultura escolar como objeto historico.
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2004). Problematizar o livro, a partir desta perspectiva, permite ampliar a analise desse
objeto como um documento historico porque s@o considerados outros aspectos que ndo
estdo contidos nos contetdos propriamente ditos.

Munakata apresenta algumas questOes propostas por Apple muito pertinentes

neste sentido:

Precisamos desvendar a légica de um conjunto bastante complexo de inter-
relacdes. De que forma a prépria economia politica da industria editorial gera
necessidades econdmicas e ideoldgicas especificas? Como e por que os editores
respondem as necessidades do “publico”? Como funciona a politica interna do
procedimento de adogdo dos textos escolares? Quais Sd0 0S processos
utilizados na selecdo das pessoas e interesses que compdem as comissdes
estaduais de selecdo de livros escolares? [...] Qual € o processo real de produgéo
do texto, desde a encomenda de um projeto, as revisfes e processo editorial até
a fase da publicidade e de vendas? Como e por que razdes as decisdes sdo feitas
neste sentido? S6 depois que tenhamos tratado em consideravel detalhe cada
uma destas questes podemos comecar a ver de que forma o capital cultural de
determinados grupos é transformado em uma mercadoria e colocado a
disposic¢do (ou ndo) nas escolas do pais. (MUNAKATA, 2007, p. 138)

Considerando esse problema, temos em maos toda uma gama de possibilidades
para refletir, por exemplo, sobre as possiveis estratégias de editores e vendedores para

tornar um livro didatico atrativo para os seus consumidores em potencial:

Cumpre destacar que para o segmento voltado para as compras do setor
publico importa menos a orientacdo metodoldgica ou a ideologia contida em
uma colecdo didatica e mais a sua capacidade de vendagem e aceitagcdo no
mercado. Nesse contexto, o livro didatico assume claramente sua dimensao de
mercadoria, sujeita a multiplas interferéncias em seu processo de producéo e
vendagem. (MIRANDA,; LUCA, 2004, p. 128)

A afirmacéo justifica o porqué de ndo podermos pensar o livro didatico apenas a
partir da critica ideoldgica de seus contetdos. Gatti Junior mostra que, historicamente,

desde o fim da década de 1990, as editoras adotaram estratégias cada vez mais

agressivas para a venda de livros didaticos:

Ao final da década de 1990, uma colecdo didatica, segundo editores e autores,
s6 tinha continuidade no mercado nacional se fosse revisada ou atualizada em
um intervalo de no minimo trés anos. Nesse sentido, a velocidade passou a ser
uma das premissas da producdo didatica de entdo. Velocidade de producédo e
distribuicdo. Velocidade de atualizagdo e de criacdo de novas cole¢des, com
emprego de estratégias de vendas extremamente agressivas e caras. (GATTI
JUNIOR, 2004, p. 45)
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Por que determinados livros sdo mais vendidos do que outros? Por que o0s
professores entendem que certas obras sdo boas e outras nem tanto para o0 ensino?
Quiais os critérios utilizados? Como as avalia¢gdes do PNLD interferem nas editoras e nas
escolhas dos professores? Refletir sobre a dimensdo mercadoldgica do livro didatico
permite-nos fazer estes questionamentos.

Existem alguns limites que precisam ser discutidos quando trabalhamos com esta
abordagem. A consideragdo do papel das editoras € um deles. Até que ponto é realmente
possivel compreendermos como foram as estratégias de vendas empregadas? As
dificuldades sdo muitas quando se pretende obter materiais de empresas privadas. Os
critérios usados pelos avaliadores do PNLD e suas anélises realmente condizem com o
que esté no livro didatico avaliado? Se considerarmos os motivos que levaram a escolha
de uma obra didatica, podemos relaciona-los com as estratégias de vendas, ou com uma
boa qualificagdo no PNLD, mas isso néo tira a possibilidade de a escolha ter sido feita por

outros critérios, ligados ao gosto pessoal do professor ou a sua formacéo profissional.

Consideracoes Finais

As quatro abordagens, embasadas pela Historia da leitura, refletem o nosso
esforco em compreender como o livro didatico, entendido como documento histdrico, se
constitui algo tdo importante para as praticas de ensino.

Com essa proposta, reafirmamos a necessidade de ampliagdo dos focos de
andlise, considerando ndo apenas o que 0s conteudos tém a dizer. Ndo podemos
esquecer que o livro didatico insere-se em um contexto, o que implica no estudo de
diferentes aspectos como as prescrigdes dos autores e editores; a utilizacdo; a relagéo
com as politicas educacionais; e as estratégias de vendas das editoras. Refletir sobre as
praticas de leitura do livro didatico, neste contexto, é uma possibilidade de tentarmos
compreender os significados desse material de forma mais ampla.

Neste sentido, pensar o livro como objeto de mdultiplas leituras permite
considerar que alunos e professores utilizem o livro didatico, de diversas formas, que se
relacionam diretamente com os protocolos de leitura dos autores e editores dos livros. E
possivel estudar o livro didatico sem seus leitores? Sim, é possivel. Porém, acreditamos
que uma andlise centrada na selecdo de conteldos, relacionando-os as discussoes

historiogréaficas e as demandas sociais — ou ndo — limita os seus resultados, pois néo
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considera se aquela informacdo sera realmente assimilada na pratica. Por isso a
discussdo, envolvendo o livro didatico pelo foco tedrico-metodoldgico da Histdria da
leitura, tornou-se uma possibilidade de ampliarmos o estudo.

As discusses sobre o autodidatismo e a censura contribuem com as anélises no
sentido de permitir que as préaticas de leitura de professores e alunos sejam
desnaturalizadas. As leituras sdo multiplas e extrapolam aquelas que sdo consideradas
corretas no ambiente escolar, além disso, devemos compreendé-las como possibilidades
de utilizacdo do livro didatico, entretanto, pensar dessa forma ndo pode ser entendido
como um engajamento no sentido de defender relativismos inconsequentes para as
praticas de leitura em sala de aula. A operagdo torna-se necessaria para que possamos
repensar, inclusive, as préaticas de leitura que consideramos corretas. Essa
argumentacéo se justifica porque, em uma pesquisa, corremos o risco de, ofuscados por
nossas convicgdes e anseios de melhorar a qualidade do ensino, analisar as préaticas por
aquilo que elas néo séo, ou aquilo que deveriam ser.

Contextualizando as pesquisas que abordam a histéria do livro didatico,
apresentamos algumas das discussfes sobre o assunto que privilegiam as préticas de
leitura. Reafirmamos a complexidade desse objeto destacando o fato de existir uma
dupla estrutural de leitores do livro didatico e os contratos de leitura. Mesmo sabendo
que a afirmacdo é provocativa, concordamos que as praticas de leitura do livro didatico
s6 se efetivam na sala de aula. Este pressuposto, aliado a ideia de contratos de leitura,
coloca-nos diante da relagéo que precisa ser pensada quando o objeto é o livro didatico,
entendido como documento histérico, priorizando suas préaticas de leitura. Livros
didaticos ndo podem ser lidos fora das aulas? Podem, mas nesse caso, eles adquirem
outras especificidades que minimizam sua finalidade a priori: ser um suporte para 0s
conteudos ensinados em sala.

Por fim, ressaltamos outra caracteristica essencial dos manuais, a dimenséo
mercadolégica que considera o livro didatico como um produto comercial, evidenciando
0s motivos que levaram & sua estruturagdo e o caminho percorrido desde a avaliagdo do
PNLD até a escolha pelo professor. Em uma andlise que prioriza as préaticas de leitura do
livro didatico, pensar o livro como mercadoria torna-se essencial para compreendermos
a proposta de utilizacdo definida pelo livro e como isso é efetivado na pratica. Se
refletirmos sobre a proposta de um manual, a respeito dos contetidos selecionados, dos

temas abordados e da contribui¢do da obra para a melhoria da qualidade de ensino,
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notaremos grandes diferencas em relacdo as mesmas metas do ponto de vista do
professor. 1sso se torna importante porque a escolha do livro didatico pode se basear em
critérios inversos a proposta da obra, mas que sdo legitimos para o entendimento do
professor sobre o livro escolhido. A dimensdo mercadoldgica permite a anélise desse
dialogo que esté intimamente ligado as praticas de leitura.

Retomando as ideias de Choppin (2004; 2007), as quatro abordagens
apresentadas neste trabalho, justificam o pensamento que considera o livro didatico um
objeto cultural complexo. Enquanto a proposta do autor se mostra pertinente para a
ampliacdo das andlises de conteudo, apresentamos uma possibilidade de repensar o
livro, considerando suas praticas de leitura.

Seguindo na contramdo daqueles que veem os livros didaticos como uma copia
mal recortada de conteidos académicos, ou daqueles que associam a utilizacdo desse
suporte & incompeténcia dos professores, acreditamos que existam possibilidades de
andlise historica validas para este tipo de material e a Histéria da leitura é uma delas.

A intencdo, neste texto, foi menos apontar respostas e conclusdes do que
realizar questionamentos e problematizar a situacdo pensando seus limites. Certa
atencdo é necessaria para refletirmos dessa forma. Os caminhos apontados, embora
apresentados de forma separada, precisam ser considerados simultaneamente na
andlise. So as relacBes entre as quatro abordagens que permitem a visualizacdo da

complexidade do livro didatico como documento historico.

Recebido em: 07/04/2011
Aceito em: 15/06/2011
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