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Género, “raca” e educacdo: em defesa de uma abordagem decolonial do
curriculo escolar e das praticas pedagogicas
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Resumo

O discurso falocéntrico ainda ¢ muito vivo na sociedade brasileira. Essa vividez é um dos reflexos dos processos
historicos, sociais e culturais, em que os diferentes corpos se encontram, regulados em uma matriz de poder
masculina/heterossexual/reprodutiva/branca/cristd que produz desigualdades. Dessa forma, este artigo tem como
objetivo problematizar as relagdes entre curriculo escolar, género e “raga” a partir da perspectiva decolonial. Para
isso, e inspirados no método ensaistico, analisamos os estudos de autores e autoras que relacionam o curriculo, a
colonialidade do poder e a construgdo do género como produgido de uma sociedade que reitera valores excludentes.
Entendemos que as praticas escolares precisam contextualizar a realidade que vivenciamos e, sobretudo, tensionar
processos historico, social e cultural que constroem e regulam as diferentes subjetividades. Apontamos como
caminho a decolonizagdo do curriculo escolar e o investimento em discussdes que interseccionem a categoria de
analise social “género” com os marcadores de diferengas de “raga”, classe e sexualidade.
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Gender, “race”, and education: in defense of a decolonial approach to the school
curriculum and pedagogical practices

Abstract

The phallocentric discourse is still very alive in Brazilian society. This vividness is one of the reflections of
historical, social, and cultural processes, in which different bodies meet, regulated in a matrix of
male/heterosexual/reproductive/white/Christian power that produces inequalities. Thus, this article aims to
problematize the relationships between the school curriculum, gender, and 'race' from a decolonial perspective. To
do so, and inspired by the essayistic method, we analyze the studies of authors who relate the curriculum, the
coloniality of power, and the construction of gender as the production of a society that reaffirms exclusionary
values. We understand that school practices need to contextualize the reality we experience and, above all, tension
historical, social, and cultural processes that construct and regulate different subjectivities. We point to the
decolonization of the school curriculum and investment in discussions that intersect the social analysis category
of 'gender' with markers of differences in 'race', class, and sexuality as a way forward.

Keywords: decolonial studies, race, gender, school curriculum.

Introducio

A educagdao demanda o fortalecimento de estratégias pedagogicas que valorizem as

diferengas entre os/as sujeitos/as e fomentem o desenvolvimento de suas subjetividades. Apesar

! Doutor em Educagdo Unesp; Pés-Doutorado em Educagdo Unicamp; Docente da Faculdade de Educagdo Fisica
¢ Fisioterapia ¢ Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia; E-mail:
vagner.prado@ufu.br.
2 Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU); Graduado em Pedagogia; Professor e
Analista Pedagégico da Rede Municipal de Educacdo da Cidade de Uberlandia/MG; E-mail:
carodfa@hotmail.com.

300 | Polyphonia - Goiania-GO, v. 34/1, jan./jun. 2023



, REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO NA
Polyphonia EDUCACAO BASICA DO CEPAE/UFG - ISSN 2238-8850

das politicas publicas em andamento, ainda encontramos discursos conservadores que silenciam
discussdes pertinentes ao trabalho escolar, que visa formar cidadaos criticos.

Assim, a escola tem a responsabilidade de mediar programas de estudos que abordem
as desigualdades existentes entre as pessoas, gerando novos conhecimentos capazes de
desconstruir o machismo, o racismo e outras desigualdades socioculturais. Portanto, a pratica
pedagogica deve ser auténtica e séria em promover uma agao direta e objetiva para desconstruir

estruturas que promovem desigualdades, conforme afirma Paulo Freire (2005, p. 23):

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosiologica,
pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a
decéncia e com a seriedade.

Nesse sentido, a escola deve buscar ser auténtica em suas praticas pedagogicas, visando
a construcao de processos que considerem os anseios por uma sociedade mais justa e equitativa.
Nesse sentido, ¢ papel da escola propor caminhos para que diferentes corpos possam
compreender-se como sujeitos/as capazes de interagir com o mundo e torna-lo um lugar em que
todos/as tenham os mesmos direitos, oportunidades e reconhecimento, além de respeitar e
entender as subjetividades que se estabelecem nas individualidades e nas coletividades.

Desse modo, fazendo esse papel, cada célula escolar assume uma postura que pode
promover mudancas significativas nos processos historicos, sociais e culturais, pois

compreendemos que ha:

De um lado, a compreensdo mecanicista da historia que reduz a consciéncia a puro
reflexo da materialidade, e de outro, o subjetivismo idealista, que hipertrofia o papel
da consciéncia no acontecer histérico. Nem somos, mulheres e homens, seres
simplesmente determinados nem tampouco livres de condicionamentos genéticos,
culturais, sociais, historicos, de classe, de género, que nos marcam e¢ a que nos
achamos referidos (FREIRE, 2005, p. 99).

Desse modo, estamos em um processo constante de desenvolvimento e nossa
subjetividade “borbulha” em meio aos processos que nos constituem enquanto sujeitos/as
historicos, sociais e culturais que estio fortemente entrelacados as dominagdes de poder. Assim,
se faz preciso tensionar esse cendrio, partindo das problematizagdes que cercam a dindmica de

naturalizacdo, dominagao e segregacao de diferentes corpos que sao considerados como abjetos,
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ou seja, “é algo pelo que alguém sente horror ou repulsa como se fosse poluidor ou impuro, a
ponto de ser o contato com isso temido como contaminador e nauseante” (MISKOLCI, 2020,
p. 44). Tarefa essa que necessita incorporar-se nas diretrizes curriculares da escola.

Nesse sentido, as discussdes sobre as relagdes de género e “raca” precisam estar
presentes nas praticas pedagogicas e nos curriculos escolares, pois nelas podemos encontrar
outras problemadticas relacionadas a questdes como classe, cultura, religido, etnia, politica,
nacionalidade e sexualidade. Quando reforcamos a necessidade de elencar possiveis
intervengdes na dindmica escolar sobre as relagdes de género, principalmente no curriculo,
queremos refor¢ar que “o curriculo €, entre outras coisas, um artefato de género: um artefato
que, a0 mesmo tempo, corporifica e produz relagdes de género” (SILVA, 2017, p. 97).

Assim, nada ¢ mais oportuno do que entendermos o curriculo escolar como uma
ferramenta importante na producdo de conhecimentos que coloquem como objeto de estudo o
género interseccionado com “raga” e suas “identidades”. Para isso, precisamos retomar esforgcos
para que os curriculos escolares possam assumir uma fun¢do de aprimorar as ciéncias humanas
como parte integrante nos estudos em sala de aula.

Este artigo busca contribuir para a desconstrucdo de uma educagdo sexista e
conservadora presente na cultura brasileira, através da (re)significacdo do trabalho escolar e da
atencdo as abordagens de género nas salas de aula. A partir da perspectiva decolonial,
problematiza-se a relacdo entre curriculo escolar, género e “raga”, buscando caminhos para a
desestruturagdo das relagdes hegemonicas, sexistas e racistas presentes no ensino. E importante
a constru¢cdo de um curriculo dindmico e que promova a conexao dos saberes nas diferentes
areas do conhecimento, evitando assim a articulagdo de poderes e saberes que promovam

desigualdades.

Sobre os processos (des)construtivos do género: entre “identidades fixas” e fluidez

subjetiva
Nao podemos negar os processos sociais e culturais que persistem em classificar e

distinguir os diferentes corpos. Essa maneira de atribuir significados e, também, grosso modo,

estabelecer regras e padrdes sobre as diferentes subjetividades sdo praticas recorrentes na
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contemporaneidade, recheadas de paradigmas que alimentam constantemente a discriminagao
€ 0 preconceito.

Assim, consideramos pertinente compreender o que de fato ¢ o termo género,
principalmente quando alinhamos nessa ordem as formas de poder heterossexista/machista que
querem, a todo custo, nomear, classificar, homogeneizar, restringir e capturar subjetividades a
partir de padrdes que limitam as diferencas e singularidades humana. Assim entendemos o

género como:

(...) uma estrutura social. Ndo € uma expressao da biologia, nem uma dicotomia fixa
na vida ou no carater humano. E um padrio em nossos arranjos sociais, e as atividades
do cotidiano sdo formadas por esse padrdo. O género ¢ uma estrutura social de um
tipo particular- envolve uma relag@o especifica com os corpos (CONNELL; PEARSE,
2015, p. 47).

Nesse sentido, arranjos sociais e culturais constroem o género, limitando essa
construgdo de acordo com as diferengas biologicas. Esse padrao, além de perpetuar agdes
segregativas, promovem a dicotomia classificatoria entre as pessoas pautadas,
predominantemente, nas diferencas anatomicas e sexuais. Essa perspectiva ¢ assim discutida

por Judith Butler (2021, p. 25-26):

O género nao deve ser meramente concebido como a inscrigdo cultural de significado
num sexo previamente dado (uma concepcao juridica); tem de designar também o
aparato mesmo de produgdo mediante o qual os proprios sexos sdo estabelecidos.
Resulta dai que o género ndo esta para a cultura como o sexo para a natureza; ele
também ¢ o meio discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada” ou “um sexo
natural” ¢ produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma
superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura.

Diante do exposto, pensar a constru¢ao do género fora do contexto social e cultural se
tornou uma impossibilidade, pois o discurso empreendido nas relagdes entre os géneros,
forcadamente constituidos em uma matriz masculina/heterossexual/reprodutiva/branca/crista,
nao legitima as diferentes expressoes de vida que sdao subversivas a essa matriz.

A abordagem desse sistema de pensamento sobre o género parte, primeiramente, pelas
concepgdes bioldgicas abarcando, dentre outros segmentos, as relagdes e a fungdo que cada

género deve assumir dentro da sociedade. Desse modo, o que somos ou aquilo que almejamos
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ser € resultado de discursos que sdo produzidos a todo instante, seja pela ideologia preconizada
no seio familiar por geragdes ou até mesmo pelas politicas sociais conservadoras que sao

implementadas e influenciam o desenvolvimento da nogao de “identidade”, pois:

podemos dizer que a identidade € uma constru¢do, um efeito, um processo de
produc¢do, uma relacdo, um ato performativo. A identidade ¢ instavel, contraditdria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representagdo. A
identidade tem estreitas conexdes com relagdes de poder (SILVA, 2000, p. 96-97).

A identidade como processo continuo do desenvolvimento humano sofre constantes
interferéncias através do discurso condicionado para inscrever as representagoes do género em
uma visdo bindria. Essa visdo dicotomica da identidade de género, muitas vezes esta
enriquecida de uma linguagem masculinista em que as subjetividades contraditorias a esse
discurso constituem uma forma irrepresentavel e fora do imaginavel.

Assim, a identidade de género, numa visao equivocada e fora da realidade, entendida
simplesmente pela “relagdo entre masculino e feminino ndo pode ser representada numa
economia significante em que o masculino constitua o circulo fechado do significante e do
significado” (BUTLER, 2021, p. 33). Essa dicotomia entre masculino e feminino promove uma
estreita compreensdo do que é género e seu significado parte de “ficcdes reguladoras que
consolidam e naturalizam regimes de poder convergentes de opressao masculina e
heterossexista” (BUTLER, 2021, p. 70) ¢ essas opressdes condicionam o saber sobre o género
pautado em uma abordagem do sujeito masculino/heterossexual no centro dessas relagdes.

Diante do exposto, entendemos que seja imprescindivel pensar além dessas construgdes
do género correlacionado exclusivamente com o masculino. O seu significado esta na
possibilidade de entendermos que as relagdes de poder promovem essa distor¢do de sua
compreensdo mais ampla, pois o que de fato importa nessas discussdes ¢ a necessidade de
quebrar paradigmas conservadores e promover uma abordagem mais ampla sobre o
entendimento da (re)producao do género e seus ligamentos interseccionais com as diferengas
sociais e culturais que sdo produzidas nessa matriz unilateral e falocéntrica.

Portanto, as instituigdes escolares podem executar em suas praticas uma analise mais
abrangente sobre o conceito analitico de género na sociedade, tendo como foco, questionar e

duvidar de constru¢des discursivas que impactam nos processos de subjetivacdo e que se
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interseccionem com classe, “raga”, sexualidade, cultura, identidade, valores, costumes, crengas,
tradi¢des e outras. Essa possibilidade de abordar a temadtica sobre género na escola pode
fornecer subsidios para repensar a pratica escolar e fabricar mecanismos que permitam
tensionar, de forma critica, as realidades social e cultural que estamos inseridos na

contemporaneidade.
Género e “raca”: em defesa de uma perspectiva decolonial para o curriculo escolar

Segundo Miguel Arroyo (2013), o curriculo escolar ¢ um documento que estrutura a
funcdo da escola, carregando em seu conteudo uma configuracdo politica do poder. Essa
configuragdo se expressa em seus conteudos, diretrizes e normas, estabelecendo o controle
sobre o trabalho docente e o desempenho dos educandos a partir da aquisi¢ao de certas
“competéncias”.

Ao partir do principio sobre a defini¢do de curriculo escolar atribuida por Arroyo
(2013), Guacira Lopes Louro (2014, p. 88), refor¢a que os “curriculos, regulamentos,
instrumentos de avaliagdo e ordenamento dividem, hierarquizam, subordinam, legitimam ou
desqualificam os sujeitos”. Logo, o curriculo escolar ¢ um lugar de disputa como também um
lugar que produz e reitera relagdes de poder.

Nesse sentido, a partir de uma anélise mais profunda do curriculo, partindo das teorias

criticas e pos-criticas, Tomaz Tadeu da Silva define que

o curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O curriculo ¢é relagao de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae:
no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢é texto, discurso, documento. O
curriculo ¢ documento de identidade (SILVA, 2017, p. 150).

Diante disso, o curriculo escolar ¢ um artefato historico e social inscrito em relagdes de
poder que produzem desigualdades ou estratégias de enfrentamento. E necessario olhar
atentamente seus contetidos, normas e estruturas que reproduzem ideais hegemonicos e
dominancia sociocultural. Tais estruturas se alimentam de perspectivas de subjugacdo do

“outro” por meio de diferentes estratégias de colonizac¢ao de subjetividades.
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Ao longo da historia, os padrdes de dominancia e poder oriundos dos processos de
colonizagdo concorrem para nos posicionar nos diferentes espacos sociais € a escola pode ser
uma das instituicdes atendentes a esses regimes de verdade. Dessa forma, ¢ preciso
compreender que os estudos decoloniais no ambito escolar podem contribuir para
(re)construgdo de subjetividades, tomando os/as sujeitos/as como agentes historicos, sociais e
culturais. Entendemos que somos caracterizados por diferencas de classe, de “raga”, de género,
de sexualidade, de nacionalidade, e outras e, numa sociedade que domina os corpos e excluem

os considerados abjetos, o quadro das diferencas se acentua, pois:

(...) somos sempre diferentes e estamos sempre negociando diferentes tipos de
differences — de género, sexualidade, classe. Trata-se também do fato de que esses
antagonismos se recusam a ser alinhados; simplesmente nao se reduzem um ao outro,
se recusam a se aglutinar em torno de um eixo unico de diferenciagdo. Estamos
constantemente em negocia¢do, ndo com um Unico conjunto de oposi¢cdes que nos
situe sempre na mesma relagdo com os outros, mas com uma série de posi¢des
diferentes. Cada uma delas tem para nds o seu ponto de profunda identificagdo
subjetiva. Essa ¢ a questdo mais dificil da proliferagdo no campo das identidades e
antagonismos: elas frequentemente se deslocam entre si (HALL, 2003, p. 346).

Essas diferencas oriundas das distintas formas de representagdes social e cultural dos
sujeitos, precisam serem discutidas de um modo mais abrangente, objetivo e incisivo nos
curriculos e praticas escolares. Entendemos que “identidade e diferenga partilham uma
importante caracteristica: elas sdo os resultados de atos de criagdo linguistica™ (SILVA, 2000,
p. 76). Desse modo, elas sdao produzidas através do discurso, inclusive escolares, e, como ato

linguistico, a identidade e a diferenca sdo produgdes construidas pela sociedade, ou seja:

Elas ndo sdo criaturas do mundo natural, ou de um mundo transcendental, mas do
mundo social e cultural. Somos nds que a fabricamos no contexto de relagdes culturais
e sociais. A identidade e a diferenca s@o criagdes sociais e culturais (SILVA, 2000, p.
76).

Pensando nessa problematica, entendemos que as diferengas que sdo produzidas muitas
vezes estdo subordinadas pela interse¢do do falocentrismo e do racismo, enraizadas em
concepgoes de poder que menosprezam alguns grupos humanos. Nao raro, observamos com
certa freqiiéncia comportamentos de 6dio racista, mis6gino, homofobico, transfobico, e outros,

que reforgam os pressupostos de que estamos inseridos em um sistema social e cultural que:
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(...) devido a hegemonia branca, masculina, heterossexual e crista, t&ém sido nomeados
e nomeadas como diferentes aqueles e aquelas que ndo compartilham desses atributos.
A atribuicdo da diferenca é sempre historicamente contingente - ela ¢ dependente de
uma situag@o e de um momento particulares (LOURO, 2014, p. 53-54).

Assim, como afirmou Guacira Lopes Louro (2014), a producdo da diferenca é um
processo historico que depende de situagdes e momentos diversos, o que implica que a
(re)construgdo dos géneros se relaciona com outras formas de desenvolvimento das

subjetividades. Esse ponto de vista também ¢ compartilhado por Judith Butler (2021, p. 21):

(...) o género estabelece interseccdes com modalidades raciais, classistas, sexuais e
regionais de identidades discursivamente constituidas. Resulta que se tornou
impossivel separar a nogdo de “género” das intersegdes politicas e culturais em que
invariavelmente ela ¢ produzida e mantida.

Nesse sentido, precisamos entender que ndo se pode questionar os mecanismos de
desigualdade de género sem levar em consideragdo as relagdes que se firmam entre os/as
sujeitos/as inseridos/as em um sistema que promove e acentua as diferengas. A forma de
representacao dos posicionamentos dos corpos por meio dos regimes de verdade instituidos
pelo género na sociedade, nos leva a pensar que existe a necessidade também de refletir sobre
0 conceito para além dos mecanismos de analise em torno da representacdo da mulher na

sociedade, conforme ressalta Claudia Vianna (2020, p. 19):

Hoje, sabe-se que ndo ¢ possivel pensar numa area do conhecimento cuja categoria de
analise seja a mulher. A defesa do uso do conceito de género, acompanhando o debate
internacional, passou a adquirir carater relacional e a abarcar a defini¢do ¢ a
estruturagdo das relagdes sociais, englobando as dimensdes de classe, raga, etnia e
geragdo na procura de apreensao das distintas formas de desigualdade.

Assim, a produgdo das desigualdades entre os sujeitos parte também das relacdes de
género e precisamos retomar essas discussoes dentro das instituigdes escolares, articulando os
estudos sobre as representacdes sociais e culturais do género nas sociedades e suas implicagdes
nas questdes que emergem sobre as desigualdades que sdo produzidas também por questdes
como classe, “raca” e sexualidade. Esse caminho ancora-se nos estudos relacionados a

interseccionalidade que pretende investigar como as
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(...) relagdes interseccionais de poder influenciam as relagdes sociais em sociedades
marcadas pela diversidade, bem como as experiéncias individuais na vida cotidiana.
Como ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as categorias de raca,
classe, género, orientagdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria —
entre outras — sdo inter-relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade
¢ uma forma de entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas ¢ das
experiéncias humanas (COLLINS; BILGE, 2020, p. 16).

Dessa forma, um caminho possivel para que os/as professores/as possam fazer essa
correlagdo esta na possibilidade de estabelecer a intersec¢do dos saberes com o processo
histérico da formacdo das sociedades vigentes. Precisamos reconhecer que o sistema de
colonizagdo europeia, como 0 nosso, trouxe uma bagagem cultural em que predominava as

relacdes de poder na subjugacao dos povos colonizados, pois

A expansdo colonial europeia foi conduzida por homens europeus heterossexuais.
Aonde quer que chegassem, traziam consigo os seus preconceitos culturais e
formavam estruturas hierarquicas de desigualdade sexual, de género, de classe e
raciais. Deste modo, no “capitalismo histérico” — entendido como “sistema
hierarquico” ou “estrutura heterogénea” — o processo de incorporagdo periférica na
acumulagdo incessante de capital foi sendo constituido por, e enredado com,
hierarquias e discursos homofobicos, sexistas e racistas (GROSFOGUEL, 2009, p.
66-67).

A partir das consideragdes postas podemos observar que desde a colonizacdo e a
imposicao de valores culturais e sociais, os colonizadores europeus traziam um sistema de
dominagdo patriarcal falocéntrico, cujo resultado ¢ a formagdo de desigualdades, sejam elas
culturais, sociais ou econdmicas. Essas imposi¢des partiam, inicialmente, entre as relagdes de
género, mas também se aplicavam com maior relevancia quando eram associadas a outras
formas de representacao dos individuos dentro da sociedade, principalmente na ideia de “raga”,

como afirma Anibal Quijano (2005, p. 18):

Em torno da nova ideia de raga, foram redefinindo-se e reconfigurando-se todas as
formas e instancias prévias de dominag¢do, em primeiro lugar entre os sexos. Assim,
no modelo de ordem social, patriarcal, vertical e autoritaria, do qual os conquistadores
ibéricos eram portadores, todo homem era, por defini¢do, superior a toda mulher. Mas
a partir da imposigdo e legitimagdo da ideia de raca, toda mulher de raca superior
tornou-se imediatamente superior, por defini¢do, a todo homem de raga inferior.
Desse modo, a colonialidade das relagdes entre sexos se reconfigurou em dependéncia
da colonialidade das relacdes entre racas. E isso se associou & producdo de novas
identidades historicas e geoculturais originarias do novo padrdo de poder: “brancos”,

“indios”, “negros”, “mesticos”.
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Nessa perspectiva surgem as diferencas entre os individuos pautadas em suas origens,
ou seja, na identidade histdrica e social dos/as sujeitos/as enquanto membros participativos na
formacdo das sociedades vigentes e essa escala de subordinacao fica evidente, também, na
correlagdo entre género e “raga”. Essas representacoes, embora estipuladas desde o processo de
colonizagdo da América Latina, se encontram vivas e presentes na atualidade pois “ninguém
escapa as hierarquias de classe, sexuais, de género, espirituais, linguisticas, geograficas e raciais
do “sistema-mundo patriarcal/capitalista/colonial/moderno” (GROSFOGUEL, 2009, p. 45).

Ao pensarmos sobre a “matriz de poder colonial” que envolve o dominio e a exploragao
humana nos campos politico-social, abarcando as dimensdes econdmicas, das relagdes étnico-
raciais, de género e de sexualidade aprofundadas na (re)constru¢do de conhecimentos
(QUIJANO, 2005) continuamos perpetuando na contemporaneidade a dominagao/exploragao
europeia/euro-americana sob os povos nao europeus (GROSFOGUEL, 2009). Essa constatagao
nos leva a considerar a importancia de tensionar os saberes europeus/americanos € sua
superioridade no intuito de valorizar os saberes subalternos, historicamente minimizadas,

silenciados e negligenciados. Assim, Ramén Grosfoguel (2009, p. 71), ressalta:

Acredito que a analise do sistema-mundo precisa descolonizar a sua epistemologia,
levando a sério o lado subalterno da diferenca colonial: o lado da periferia, dos
trabalhadores, das mulheres, dos individuos racializados/colonizados, dos
homossexuais/lésbicas e dos movimentos anti-sistemicos que participam do processo
de producéo do conhecimento.

Historicamente, o colonialismo se caracterizou pelo dominio do territorio, da politica,
da cultura, da religido das sociedades nao europeias a partir de uma visdo eurocéntrica. Na
atualidade, pos-colonialismo, observamos a colonialidade que nos permite perceber a
“continuidade das formas coloniais de dominagdo apds o fim das administragdes coloniais,
produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista
moderno/colonial” (GROSFOGUEL, 2009, p. 55).

Logo, Ramoén Grosfoguel (2009) define a colonialidade a partir das “situagdes
coloniais” que sdo as praticas de opressdo/exploracdo acometidas aos sujeitos/as no campo
econOmico, cultural, politico, sexual, étnico-racial sob a forte influéncia dos grupos étnico-
raciais dominantes, pessoas brancas/europeias/euro-americanas, ou seja, o norte global. Dessa

forma, a colonialidade associada ao poder dos grupos dominantes do norte global caracteriza o
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mundo colonial/moderno que estamos inseridos e para uma possivel intervengao seria “repensar
o mundo colonial/moderno a partir da diferenca colonial, obriga-nos a considerar com maior
seriedade as estratégias ideologicas-simbdlicas, bem como a cultura colonial/racista do mundo
colonial moderno” (GROSFOGUEL, 2009, p. 58).

Uma “decoloniza¢do” dos conhecimentos com vistas a superagdo do eurocentrismo
presente no mundo moderno requer incorporar os saberes subalternos, sua historia, sua cultura,
seus valores aos processos de produgao de conhecimento. A percep¢ao do mundo, bem como
suas perspectivas, deve ir além dos valores dominantes da cultura do norte global, valorizando
o0s/as sujeitos/as subalternizados pela colonialidade do poder euro-americano (GROSFOGUEL,
2009).

Nesse sentido, o curriculo escolar deve assumir a intersec¢do entre classe, “raga” e
género para decolonizar padroes de dominagdo eurocéntrica. Discussdes sobre género podem
surgir durante as praticas pedagogicas e nas discussoes sobre racismo, onde a mulher negra se
torna a mais vulneravel. Assim, compreendemos que existe a necessidade de atrelar as
discussoes sobre as relacdes de género com o racismo, sendo esses dois objetos de analise

interseccionais, conforme anuncia bell hooks (2015, p. 207):

Como grupo, as mulheres negras estdo em uma posi¢do incomum nesta sociedade,
pois ndo so6 estamos coletivamente na parte inferior da escada do trabalho, mas nossa
condi¢do social geral ¢ inferior & de qualquer outro grupo. Ocupando essa posigéo,
suportamos o fardo da opressdo machista, racista e classista. Ao mesmo tempo, somos
o grupo que ndo foi socializado para assumir o papel de explorador/opressor, no
sentido de que ndo nos permitem ter qualquer “outro” nado institucionalizado que
possamos explorar ou oprimir. (As criangas ndo representam um outro
institucionalizado, embora possam ser oprimidas pelos pais). As mulheres brancas e
os homens negros tém as duas condi¢des. Podem agir como opressores ou ser
oprimidos. Os homens negros podem ser vitimados pelo racismo, mas o sexismo lhes
permite atuar como exploradores e opressores das mulheres.

Ao ampliarmos as argumentacdes da autora, podemos também acrescentar a essa lista
de opressores/as e oprimidos/as, as mulheres transgéneras, vulneraveis também pela dissidéncia
de género e, muitas vezes, invisibilizadas pela sociedade. Pensando nisso, Viviane Vergueiro
(2016, p. 259) reforca que “todos corpos e géneros t€ém uma histdria, e a binaridade como uma
normatividade sociocultural eurocéntrica define e restringe os destinos de muitos deles pelo

mundo”.
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Diante do exposto, o curriculo escolar, sendo instrumento para delinear as praticas
escolares, necessita incorporar-se em bases epistemoldgicas que favorecam questionamentos
sobre a colonialidade do poder que engloba a dindmica intrinseca nas relagcdes entre classe,
“raca”, género e sexualidade. Nesse sentido, entendemos o curriculo escolar como um
documento carregado de possibilidades para se discutir temas emergentes que culminam na
forma¢ao da cidadania, na valorizagdo das diferengas, no desenvolvimento do pensamento

critico sobre a cultura do dominio sobre os corpos, pois o curriculo:

(...) estd e deve estar submetido inexoravelmente a uma disputa aberta e permanente,
precisa ser discutido publicamente, sem restri¢des, pela simples razdo de que, ainda
que partamos do fato incontestavel da reprodugdo, o projeto para a escolarizacao
sempre exige opgdes, uma poda na cultura codificada (SACRISTAN, 1999, p. 157).

A desconstrugdao de uma cultura eurocéntrica e a modulacao do conhecimento empirico
sdo necessarias para a desconstrucao das desigualdades nas relagdes de classe, "raga" e género
no curriculo escolar e nas praticas pedagogicas dos/as professores/as. Desse modo, a escola
possui compromisso de desvelar o conhecimento e “sulear” os processos de “poda na cultura
codificada”, como afirma Sacristan (1999).

O curriculo precisa estabelecer coeréncia e promover intervencdes para desconstruir
normas e estruturas, carregados de valores conservadores, machistas, eurocéntricos,
hegemonicos e politizados que produzem desigualdades, pois ¢ um artefato construido pelos
sujeitos historicos e sociais (SILVA, 2017). Dessa forma, para a autonomia dos corpos €
desenvolvimento das subjetividades, o curriculo escolar precisa se abrir para anélises pos-
criticas, pos-estruturalistas e decoloniais que contemplem as tensdes sobre a colonialidade do
poder e das relagdes entre os géneros implicadas em um contexto mais amplo.

Como afirmou Claudia Vianna (2020), ndo ¢ possivel falar de género sem entendé-lo
como relagdo social e cultural que se articula com classe, “raga”, etnia e geracao. Portanto, o
curriculo escolar na perspectiva decolonial questiona a desigualdade de género, “raca” e classe,
valoriza “o diferente”, estimula o pensamento critico e promove didlogo, contribuindo para o

desenvolvimento de novos conhecimentos e valores que valorizam as diferencas.
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Consideracoes finais

Falar sobre género e “raca” ¢ um desafio. Desafio esse que ndo se limita apenas a
questionar os valores machistas, patriarcais, heterossexistas, racistas, mas de colocar na pratica
acdes que possam contribuir para minimizar o alto indice de feminicidio, homofobia, transfobia
e racismo, discursos que atentam para segregar, desvalorizar, incapacitar e ferir a integridade
das pessoas.

Notamos que esses discursos reacenderam 0 conservadorismo
racista/machista/heterossexista na sociedade brasileira, principalmente nos veiculos midiaticos,
promovendo ac¢des segregativas e discriminatorias, escondendo-se em um imaginario “direito
de liberdade de expressdo”, para massificar atos discursivos deliberativos que desorientam e
promovem o fortalecimento da indiferenca sobre os grupos considerados subalternos. Violentar
corpos e submeté-los a necropolitica (MBEMBE, 2018) ¢ genocidio e ndo pode ser confundido
com “liberdade de expressio”!

E nesse cenario que nos fortalecemos nessa discussdo sobre a implementagio de agdes
pedagdgicas que favorecam o pensar critico sobre o rumo que a humanidade, de forma geral,
se arrisca ao assumir valores conservadores e puramente classicistas, machistas e racistas.
Diante do exposto, quando retomamos o conceito de género e abordamos como sendo dificil o
seu entendimento em meio a uma cultura que tende a fortalecer o binarismo entre masculino e
feminino como fator preponderante, queremos refor¢car o quanto necessitamos de (re)pensar
nossas acoes educativas, para que possamos valorizar o ser humano em sua integridade.

Entretanto, se tornou pertinente refor¢ar que o género ¢ uma construcao social e cultural,
oriunda de uma forte relacdo de poder masculinista para fabricar os corpos generificados,
normalizando-os a partir da heterossexualidade compulsoria (BUTLER, 2021). Nesse sentido,
as diferentes subjetividades que se desenvolvem sao o reflexo do quanto somos heterogéneos e
¢ preciso compreender que o poder falocéntrico pautado na superioridade
masculina/heterossexual, embora muito presente na cultura da sociedade brasileira, também
esta expresso no campo escolar.

Assim, a pratica do dialogo aberto, tensionando essas discussdes no chao da escola, sdo
importantes para educar e capacitar as pessoas para se relacionarem com um universo de

subjetividades heterogéneas. Entendemos ser importante compreender que o curriculo escolar
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pode ser uma ferramenta de regulacdo e de poder, principalmente quando falamos do curriculo
oculto que ¢ “constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte
do curriculo oficial, explicito, contribuem de forma implicita para as aprendizagens sociais™
(SILVA, 2017, p. 78).

Diante do exposto, ¢ necessaria a interpelagdo dos mecanismos que podem fazer do
curriculo um dispositivo de regulagdo, dominacao, conformismo, obediéncia e individualismo
(SILVA, 2017). Por outro lado, o curriculo oculto pode limitar o desenvolvimento das pessoas
ao reproduzir paradigmas falocéntricos e racistas, e por isso € necessario desconstrui-los. O
curriculo pode ter diferentes finalidades e deve valorizar os saberes subalternos como forma de
superar a ordem do poder hegemodnico promovendo uma “politica da diferenga, o
reconhecimento de quem ¢ diferente para transformar a cultura hegemodnica” (MISKOLCI,
2020, p. 52).

Nesse sentido, a cultura opressiva masculina, racista e heterossexista presente na
sociedade brasileira tem suas raizes na colonizagdo europeia e nos principios segregativos de
género, “raca”, classe e crencas trazidos pelos colonizadores. E importante ressaltar que a
histéria da formagdo da cultura brasileira ndo pode ser desconsiderada ao se compreender as
desigualdades existentes atualmente.

Desse modo, quando recorremos a possibilidade de analisar as relacdes de género em
uma perspectiva decolonial pensamos contribuir para uma desconstrucdo de discursos
eurocéntricos. Ao pensarmos sobre as praticas escolares, propomos uma abordagem mais
ampla, defendendo a categoria analitica de género em intersec¢do com outros marcadores
sociais de diferencas, tais como “raga”, classe, sexualidade e outras.

A perspectiva decolonial nas praticas pedagdgicas ¢ importante para desarticular as
estruturas de poder que enobrecem a figura do homem branco, viril, heterossexual, cristdo e
ativo sobre corpos subalternizados. O curriculo escolar deve ser dinamico e promover a conexao
dos saberes em diferentes areas do conhecimento para facilitar essas intersecgoes.

Assim, o curriculo escolar se caracteriza como um artefato para nortear possiveis
intervengdes que tanto almejamos ao falar sobre género, “raga”, classe e sexualidade na escola
e, também, para a promoc¢ao da ruptura do modelo de constru¢do do sujeito heterossexual,
cisgénero, branco e eurocéntrico. Essas (re)producdes se direcionam ao longo da historia e

podem ser problematizadas através dos estudos decoloniais, pautados mutuamente pela
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interseccionalidade dos saberes com foco na problematizagdo critica e formagao de valores
humanos que sdo indispenséaveis para o convivio em sociedade, respeito e valorizacdo das
diferencas.

Portanto, a institui¢do escolar precisa incorporar praticas em que as tematicas género e
“raca” sejam implementadas de forma eficiente e que contemple a possibilidade de valorizar as
diferencas. O caminho inicial para uma possivel transformagdo ¢ “ao invés de ensinar e
reproduzir a experiéncia da abjecdo, o processo de aprendizado pode ser de ressignificagdo do
estranho, do anormal como veiculo de mudanca social e abertura para o futuro (MISKOLCI,
2020, p. 70).

Dai surge a necessidade de decolonizar o curriculo escolar, pois ¢ necessario que ele
seja “multicultural que ndo separe questdes do conhecimento, cultura e estética de questdes de
poder, politica e interpretagdo™ (SILVA, 2017, p. 128). Nesse sentido, torna-se necessario
adentrar na criticidade sobre os valores impressos no curriculo escolar que estejam de acordo
com uma politica de valorizagao das diferencas e tensionamento dos discursos que tendem a

valorizar os conhecimentos euro-americanos ligados a normalizagdo do género e da “raga”.
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