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O Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil no contexto da pandemia
do Covid-19: o inédito (in)viavel

José Firmino de Oliveira Neto!

Resumo

O presente artigo objetiva apresentar as (re)significaces (in)viaveis do Estagio Supervisionado em Educacédo
Infantil, no contexto do curso de Pedagogia do Centro Universitario Araguaia, Goiania, Goias. Para tanto,
realizamos a incursdo de uma narrativa analitica das mudancas de trajetéria oportunizadas na contradicdo e na
incerteza. No transcorrer da pandemia do COVID-19, o ES em Educagdo Infantil, inicialmente (2020/1)
desenvolveu-se com encontros através do software Skype para leituras; palestras com professores(as) de escolas
da infancia e producdo de planos de atividade, como possibilidade de adentrar ao universo da docéncia com
criangas. JA em 2021/1, estabelecemos uma nova rotina, marcada em dois tempos: 1) contexto de reflex&o teérico-
préatico sobre a pesquisa e a pratica na Educacdo Infantil e 2) contexto de praxis: producdo, desenvolvimento e
anélise de oficinas pedagdgicas voltadas para criancas de 05-06 anos. Esse contexto foi um movimento
(re)construido, visando a atender a natureza da regéncia, a preparacao e o desenvolvimento de uma proposta de
atividades. Diante dessa realidade, as mudan¢as que narramos e analisamos sdo acerca das materializagcdes
possiveis que encontramos no espaco da instituicdo de ensino superior em que estdvamos imersos.
Palavras-chave: formacéo de professores(as), estagio supervisionado, educacdo infantil, pandemia, oficinas
pedagdgicas.

The supervised practice in Early Childhood Education in the COVID-19 pandemic
context: the unprecedented (un)feasible

Abstract

This article aims to present the (re)significations (un)feasible of the Supervised Internship in Early Childhood
Education, in the context of the Pedagogy course at Centro Universitario Araguaia, Goiania, Goias. To do so, we
carried out an incursion of an analytical narrative of the changes in trajectory created by contradiction and
uncertainty. During the COVID-19 pandemic, ES in Early Childhood Education initially (2020/1) developed with
meetings through the Skype software for readings; lectures with teachers from childhood schools and production
of activity plans, as a possibility to enter the universe of teaching with children. In 2021/1, we established a new
routine, marked in two stages: 1) context of theoretical-practical reflection on research and practice in Early
Childhood Education and 2) context of praxis: production, development and analysis of pedagogical workshops
aimed at children aged 05-06 years. This context was a (re)constructed movement, aiming to meet the nature of
conducting, the preparation and development of a proposal of activities. Faced with this reality, the changes that
we narrate and analyze are about the possible materializations that we find in the space of the higher education
institution in which we were immersed.

Keywords: teacher training, supervised internship, child education, pandemic, pedagogical workshops.

La pasantia supervisada en Educacién Infantil en el contexto de la pandemia de COVID-
19: lo factible sin precedent

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar las (re)significaciones (in)viables de la Practica Supervisada en
Educacion Infantil, en el contexto de la carrera de Pedagogia del Centro Universitario Araguaia, Goiania, Goias.
Para ello, realizamos una incursién en una narrativa analitica de los cambios de trayectoria generados por la
contradiccion y la incertidumbre. Durante la pandemia de COVID-19, ES en Educacién Infantil inicialmente
(2020/1) se desarroll6 con reuniones a través del software Skype para lecturas; charlas con docentes de escuelas
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infantiles y elaboracién de planes de actividades, como posibilidad de incursionar en el universo de la ensefianza
con nifios. En 2021/1, establecimos una nueva rutina, marcada en dos etapas: 1) contexto de reflexién teérico-
préctica sobre la investigacion y la préctica en Educacion Infantil y 2) contexto de praxis: produccién, desarrollo
y andlisis de talleres pedagogicos dirigidos a nifios 05-06 afios de edad. Este contexto fue un movimiento
(re)construido, con el objetivo de conocer la naturaleza de la conduccion, la preparacion y el desarrollo de una
propuesta de actividades. Frente a esta realidad, los cambios que narramos y analizamos se refieren a las posibles
materializaciones que encontramos en el espacio de la institucion de educacién superior en la que estabamos
inmersos.

Palabras clave: formacion docente, pasantia supervisada, educacion Infantil, pandemia, talleres pedagégicos.

“A escola sumiu do olhar, do tato, da pele, mas os educadores lutam,
diariamente, para que se mantenham acesos o afeto e a troca, mesmo em
tempos de tanto distanciamento necessario”

(OLIVEIRA, 2021, p. 63).

Introducéo

No contexto da pandemia do COVID-19, mais especificamente a partir de margo de
2020, professores(as), criancas, escolas e a propria formacéo de professores(as) se encontraram
sem rumo, ja que a pratica habitual que nos parecia 6bvia ndo era mais possivel. Imersos em
uma condicdo de confinamento e imbuidos de uma desesperanca sobre 0 amanhd, presenciamos
(ndo so fisicamente) o nascimento de uma nova pedagogia, a pedagogia do virus, como reitera
Gomes (2021), em contraposicdo a uma pedagogia da presenca (BARCENA, 2012) na
formacdo de professores(as) da infancia.

Assim, fez-se necessario (re)significar nossa concepgdo de escola, afinal ndo tinhamos
mais um espaco e, sobretudo, a interagdo entre 0s sujeitos que marca essa instituicdo social,
lutamos — professores(as), familias e criangas — para manter vivos e ativos 0S processos
pedagdgicos. Para muitos, éramos comparados aos musicos do navio Titanic durante o seu
naufragio, ou seja, no caos instaurado por uma nova ordem social, continuavamos a tocar (a
vida, a formacdo, a escola...). A primeira ordem a situagcdo & desesperadora, posto que nao
devemos nos esquecer de que também os(as) professores(as) estavam vivenciando a pandemia
e suas incertezas. Porém, sabiamos que era preciso, justamente pelo quadro (re)afirmado,
manter “acesos 0 afeto e a troca” (OLIVEIRA, 2021, p. 21).

Nesse ensejo, motivados pelo pensamento de Oliveira (2021) marcado na epigrafe deste

texto, questionamos se realmente a escola sumiu. No campo da objetividade, da natureza do
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espaco fisico, sim! Contudo, continuou presente na vida de tantos, com novas formas, com
materiais e materialidades outras.

Assim, esclarecemos que a pedagogia do virus foi/é marcada pelo trabalho online,
atraves de telas de computadores e smartphones, caracterizada por uma presenca-auséncia
(i)material, que por muitas vezes foi aconchego, alegria e esperanca de novos possiveis. Nesse
ponto, recordamos com Freire (2014) que “¢ preciso ter esperanga, mas do verbo esperangar
[...]”, no qual esta imbrincada a acdo, a busca, nas palavras do autor: “[...] € ir atras, é se juntar,
é ndo desistir. E ser capaz de recusar aquilo que apodrece a nossa capacidade de integridade e
a nossa fé ativa nas obras. Esperanca é a capacidade de olhar e de reagir aquilo que parece ndo
ter saida” (idem, p. 110-111).

Todavia, é preciso explicitar que, nesse movimento, a Universidade também deixou de
existir fisicamente, uma conjuntura que (re)significou Didaticas consolidadas para
professores(as) e discentes, seja no modo de saber-fazer a aula, seja no modo de conduzir
intencionalidades. Na (i)materialidade das telas nos encontramos no caos (dor, sofrimento e
desesperanca, por tantas vezes), porém (re)existimos na caminhada por entre formacéo,
profissionalizacdo e trabalho docente. Com esse quadro, a (im)poténcia marcou o (re)fazer
coletivo no curso de Pedagogia, questionamos as narrativas instauradas na formacéo de
professores(as) e marcamos o corpo do outro, como lembra Dowbor (2008), com outras
textualidades e materialidades acerca do que € ser sujeito professor(a)-pesquisador(a).

A narrativa ndo reiterava a presenca fisica, mas marcava o trabalho docente por essa
auséncia-presenca, que a todo instante bradava por formacao. Afinal, como entender a natureza
dos novos tempos educativos na escola e na Universidade na falta de observacéo,
documentacao e interpretacéo vivencial? O processo de aprendizagem marcado pela dicotomia
teoria-pratica seria fragil, oportunizaria uma relacdo formacgédo-trabalho docente empobrecida
da esséncia da Pedagogia, entretanto, instauramos uma vigilancia epistemoldgica sobre os
movimentos desenvolvidos, a fim de ndo perder a natureza indissociavel da relacdo
Universidade-Escola; Forma-Conteudo e Teoria-Pratica.

Nessa trajetdria, foi urgente (re)lembrarmos que nos tornamos sujeitos professores(as)
na (re)construcdo de identidade(s), na apreensdo de um conjunto de conhecimentos técnicos,
cientificos e artisticos, marcado por relacdes de aprendizagem no transcorrer da formacao,

profissionalizacdo e trabalho docente. Assim, as situagcdes de ensino-aprendizagem requerem
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uma filosofia da educacdo que esta para clareza das concepc¢des de educacdo, de educando, de
ensino, de aprendizagem e de escola (DOWBOR, 2008).

N&o podemos perder de vista que, quando estamos numa relacdo de aprendizagem,
ndo ensinamos unicamente o conteido especifico da aula. Normalmente, veiculamos
outros conteddos simultaneamente, ja que nossa forma de ensinar, de falar, de olhar
e de se relacionar tambhém sao conteddos (idem, p. 62).

Dessa forma, almejamos, nos “novos tempos”, uma (re)construcdo da formacgédo sem
perdas — ou com o minimo delas, mas com ganhos, sobremaneira marcada pelo ensinar-
aprender uma formacgdo e escola real, na contradicdo (marcada pela pandemia). A
aprendizagem significativa “é transformadora porque propicia a construcdo do saber pela
propria pessoa, possibilitando, dessa forma, sua autoria de pensamento e sua responsabilidade
como pessoa que pensa e deseja” (DOWBOR, 2008, p. 63).

Para tal, retomamos a constituicdo da formacéo de professores(as) na perspectiva da
epistemologia da praxis (SILVA, LIMONTA, 2014; MAGALHAES, SOUZA, 2015;
MAGALHAES, SOUZA, 2016; SILVA, 2019a), na certeza de que reafirma “a importancia de
compreender a formacéo e o trabalho de professores e professoras como trabalhos intelectuais”
(SILVA, 2019b, p. 328), 0 que, no contexto da pandemia, é urgente para (re)alinhar as novas
narrativas que se instauraram nos cursos. Nesse viés, buscamos (re)afirmar a constituicdo de
uma qualidade social na formacdo pautada pela emancipacdo e constituicdo do pensamento
critico, ou seja, a configuracdo de um(a) professor(a) intelectual.

Candau e Lelis (2008, p. 62) reiteram que a praxis deve ser tomada por uma visdo de
unidade, que esta centrada na indissociabilidade entre teoria e pratica, reforcando que é preciso
“deixar claro que a unidade ndo significa identidade entre estes dois polos. Ha4 uma distin¢do
entre teoria e pratica no seio de uma unidade indissociavel”, pressupondo, portanto, a
autonomia e a dependéncia entre esses elementos. Assim, segundo Vazquez (2011) é uma
atividade especifica, real, objetiva ou material; “¢ uma atividade social humana, sendo assim,
fundamental para o entendimento dos processos de elaboragdo de conhecimentos e da
“omnilateralidade” da formagdo humana” (SOUZA, MAGALHAES, 2016, p. 3).

Dado o exposto, o Estagio Supervisionado (ES) e tempoespaco de efetivacdo da praxis,
pela oportunidade teodrica e vivencial que se apresenta ao professor(a) orientador(a) e aos

discentes em formacdo. Como considera Silva (2019, p. 327), o ES, como configuragéo do
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conhecer na perspectiva da epistemologia da praxis, “passa a ter a fungdo fundamental, que ndo
é apenas levar os conhecimentos teéricos ao campo da pratica, mas compreendé-los, reelabora-
los, pensando a realidade vivida e a formacao do professor”.

Nesse ponto, esclarecemos que oportunizamos, neste texto, vez e voz ao ES em
Educacdo Infantil, objetivando apreender a natureza das transformacgdes desse durante a
pandemia do Covid-19, sobretudo apresentando e questionando a natureza do saber-fazer que
se instaurou e, por vezes, se consolidou, no curso de Pedagogia do Centro Universitario
Araguaia em Goiania, Goias. Dessa forma, realizamos a incursdo de uma narrativa analitica

das mudancas de trajetoria oportunizadas na contradi¢do e na incerteza.
O contexto formativo: (re)existéncias do estagio supervisionado em Educacao Infantil

O ES configura-se como um componente curricular da formacgdo de professores(as),
com carga horaria de 400 horas, que se inicia na segunda metade do curso (BRASIL, 2015;
BRASIL, 2019). Assim, acompanhando e resguardando a autonomia do espaco universitario,
0 ES no curso de Pedagogia do Centro Universitario Araguaia, desenvolve-se através de um
conjunto de quatro componentes com 100 horas cada, quais sejam: Estagio Supervisionado na
Educacéo Infantil; Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental I; Estagio Supervisionado
no Ensino Fundamental Il e Estagio Supervisionado na Educacao de Jovens e Adultos.

O curso assume o ES enquanto uma atividade que supera “a hora da pratica”, ou mesmo,
uma epistemologia técnica na formacdo de professores(as), posto que compreende que “as
habilidades ndo sdo suficientes para a resolucéo dos problemas com os quais se defrontam, uma
vez que a reducdo as técnicas ndo da conta do conhecimento cientifico nem da complexidade
das situacBes do exercicio desses profissionais” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 03). Assim,
marcamos trés dimensdes da competéncia? para se constituir professor(a), pautados em Rios
(2010): dimensdo técnica; dimensao estética e dimensao ética e politica.

Nesse contexto, ensejamos um ES como pesquisa, sobretudo tomando-o como uma

Didatica orientadora da trajetria entre Universidade-Escola que possibilita apreender a

2 A competéncia para Rios (2010, p. 93) é “uma totalidade que abriga em seu interior uma pluralidade de
propriedades, um conjunto de qualidades de carater positivo, fundadas em um bem comum, na realizacdo dos
direitos do coletivo”.
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natureza do trabalho docente desenvolvido pelo pedagogo(a) e constituir uma atitude de busca
no(a) futuro(a) professor(a), ou seja, inseri-lo(a) no processo de questionamento, interpretacao
e sistematizacdo critica do cotidiano pedagogico. Portanto, as relacdes com a escola, durante o
ES do curso de Pedagogia do Centro Universitario Araguaia, ocorrem sempre em institui¢coes
de ensino publico e é materializada por intermédio da observagdo; semirregéncia e regéncia,

destacando-se que esta ultima ocorria em maioria atraves de Projetos Pedagdgicos.

A proposta do Estagio Supervisionado em Educacao Infantil no curso de Pedagogia
da Uniaraguaia tem se constituido atualmente como espago de aprendizagens e de
trocas de experiéncias que visa, sobretudo, oportunizar aos futuros(as)
professores(as) o conhecimento acerca das especificidades do trabalho docente
acontecido nas institui¢des educacionais que atendem criangas menores de 6 anos de
idade (FUZO; MENDES; OLIVEIRA-NETO, 2020, p. 170).

Porém, foi necessario (re)desenhar a trajetéria do ES durante a pandemia. E, neste texto,
como ja elucidado, marcamos as mudancas do ES em Educacéo Infantil.

No transcorrer da pandemia do COVID-19, o ES em Educacdo Infantil, inicialmente —
primeiro semestre de 2020° — desenvolveu-se com encontros através do software Skype para
leituras; palestras com professores(as) e coordenadores(as) das escolas da infancia da Rede
Municipal de Educacdo de Goiania, Goias e producdo de planos de atividade, como
possibilidade de adentrar no universo da docéncia com criancas. Nesse tempo, a incerteza
dominava as nossas narrativas de tal modo, que questionavamos se em algum momento seria
possivel, ou ndo, a materialidade das discussdes e propostas que construiamos de forma
colaborativa.

Nesse ponto, rememoramos a pesquisa de Martins (2007) para evidenciar que, embora
novas narrativas da Educagdo Infantil tenham sido inseridas na formagdo do curso de
Pedagogia, ainda ndo se oportuniza aos futuros(as) professores(as) a apreensdo das miudezas
do trabalho docente com criancas de 0 a 6 anos de idade, dificultando a organizagdo do trabalho
docente na escola da infancia. Dessa maneira, podemos afirmar que os(as) futuros(as)
professores(as) podem ter dificuldade, tal como os sujeitos da pesquisa de Martins (2007), em

relacéo a apreensdo da vida cotidiana da escola da inféncia, dado a fragilidade dos movimentos

3 Importante marcar que a turma de ES em Educacdo Infantil 2020/1vivenciou pouco mais de um més de aulas
presenciais.
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conduzidos em 2020/1, afinal produzimos planos de atividades, mas perdemos de vista a
crianga e suas potencialidades.

Refletindo sobre esses desafios postos ao ES em Educacéo Infantil, percebemos as
contradicOes, expressas na dicotomia teoria-pratica, mas, a0 mesmo tempo, temos consciéncia
de que agimos na incerteza e, para esse momento, realizamos o que era possivel. Como coloca
Gomes (2021, p. 271)

Para além de atacar o que esta errado e que continua a estar e que precisa de ser
desvendado analisado e combatido no campo da educacdo, também é necessario
privilegiar a afirmacdo do que ocorre e coloca a atengdo no que fazemos como
educadoras, como professoras, procurando ultrapassar a impossibilidade de acgéo
pedagdgica contra a corrente da instrumentalizag8o, da redugdo da ac¢do educativa
aos seus imediatos resultados.

Enquanto grupo que havia iniciado o ES em Educacdo Infantil presencialmente
(2020/1), tivemos que (re)aprender na caminhada de forma ligeira, posto que ndo paramos
enquanto Instituicdo de Ensino Superior de atender os discentes em nenhum momento. Na
semana seguinte ao decreto de lockdown, j& estdvamos realizando aulas remotas, e vale
referendar que, sem a compreensao do uso de ferramentas ou reflexdo sobre os novos tempos.
Assim, estava posto 0 “inédito-viavel”!

Certamente, a pandemia evidenciou diferentes mazelas sociais, entre as quais as
econémicas, entdo ndo podemos esquecer que a presenca dos discentes em aulas virtuais esteve
fragil durante todo o regime de aulas ndo presenciais*. Destacamos que estava ainda mais
latente no primeiro semestre de 2020 e, portanto, o uso do Skype como ferramenta de
comunicagdo e, por tantas vezes o Whatsapp, bem como a producéo dos planos de atividades
também estavam imbricadas nas urgéncias e mazelas sociais que marcavam a narrativa da
turma®.

Em 2021/1, um pouco mais consciente do contexto que se vivenciava, retomamos 0 ES
em Educacdo Infantil, porém percebemos a necessidade de estabelecer uma nova rotina,

marcada em dois tempos: 1) contexto de reflexdo tedrico-pratico sobre a pesquisa e a pratica

4 A IES retomou o trabalho semipresencial em 2021/2 e totalmente presencial em 2022/1.

5> No inicio da pandemia, a IES ainda estava iniciante na configuracdo de planos de atendimento para os discentes
com dificuldades de conexdo com a internet ou mesmo que ndo possuiam os artefatos tecnoldgicos necessarios
para participar das aulas remotas.
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na Educacdo Infantil e 2) contexto de praxis: producdo, desenvolvimento e analise de oficinas

pedagogicas voltadas para criangas de 05-06 anos.

O contexto de reflexéo tedrico-pratico sobre a pesquisa e a pratica na Educacéo Infantil

esteve marcado pelo desenvolvimento de rodas de conversa e seminarios de tematicas diversas

que permeiam o trabalho docente nas escolas da infancia. Assim, a disciplina esteve

fundamentada nos textos apresentados na tabela 1.

Tabela 1 — Textos utilizados para reflexdo na disciplina de Estagio Supervisionado em

Educacéo Infantil em 2021/1 e 2021/2

Texto

Estratégia Metodoldgica

LIMA, M. S. L. O estagio nos cursos de licenciatura
e a metafora da arvore. Pesquisaeduca, Santos, V.1,
n.1, p. 45-48, 2009.

PARAHYBA,; B. L.; GOLDSCHMIDT, A. I. Sabores
docentes: relato reflexivo da experiéncia de estagio na
construcdo da imagem docente. Revista de Educacao
em Ciéncias e Matemética, v. 13, n. 26, 2017, p. 22-
40.

MARTINS-FILHO, A. J. Minucias da vida cotidiana
no fazer-fazendo da docéncia na educagdo infantil.
Floriandpolis: Editora Insular, 2020. p. 63-78.
BARBOSA, I. G.; ALVES, N. N. L.; SILVEIRA, T.
A. T. M. A educagdo infantil no curso de Pedagogia:
ligdes do estagio. Educativa, v. 20, n. 2, p. 357-372,
2017.

MAIA, H. Trabalho docente nas séries iniciais. In:
BERNARDINI, C. H. (Orgs.). Docéncia: desafios
tedricos e praticos da profissdo. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2009.

BOITO, C.; BARBOSA, M. C. S.; GOBBATO, C.
Livro didatico na educacdo infantil: de que docéncia
estamos falando? Anais da Xl Reunido Cientifica
Regional da ANPED, Curitiba, 2016.

CARVALHO, M. I. C,; RUBIANO, M. R. B.
Organizagdo do espago em instituicdes pré-escolares.
In: OLIVEIRA, Z. M. R. (Org.) Educacdo Infantil:
muitos olhares. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

CORSINO, P. Trabalhando com projetos na educacao
infantil. In: CORSINO, P. (Org.). Educacéo Infantil:
cotidiano e politicas. Campinas, SP: Autores
Associados, 2009.

NONO, M. A. Identidade e autonomia na Educacdo
Infantil. In: NONO, M. A.; GUIMARAES, C. M.
(Orgs.). Educacéo Infantil: principios e fundamentos.
Sdo Paulo: Cultura Académica, 2016.

VITTA, F. C. F,; LIMA, J. M.; NOVAES, C. F. M,;
SOUZA, M. C. N.; AZEVEDO, N. C. S. A brincadeira
na Educacao Infantil: perspectivas e posicionamentos.

Roda de Conversa

Roda de Conversa

Roda de Conversa

Seminario

Seminario

Seminario

Seminario

Seminario

Seminario

Seminario
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In: JURDI, A. P. S.; SILVA, C. C. B.; BRUNELLDO,

M. I. B. (Orgs.). Cirandas do brincar: formaces e

praticas profissionais. Sdo Paulo: Editora Unifesp,

2007.

UCHOA-FIGUEIREDO; L. R.; IGARASHI, N. S. Seminario
Pequenos contadores de histérias: brincando,

desenvolvendo e expressando. In: JURDI, A. P. S;;

SILVA, C. C. B.; BRUNELLO, M. I. B. (Orgs.).

Cirandas do brincar: formacbes e praticas

profissionais. S&o Paulo: Editora Unifesp, 2007.

SOUZA, A. C.; WEISS, V. Aprendendo a ser Seminario
professora de bebés. In: OSTETTO, L. (Org.).

Educacéo Infantil: saberes e fazeres da formacdo de

professores. 5 ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.

MARTINS-FILHO, A. J. Mindcias da vida cotidiana Roda de Conversa
no fazer-fazendo da docéncia na educacéo infantil.

Florianopolis: Editora Insular, 2020. p. 149-175.

Na busca pela materializacdo de uma epistemologia da préxis no cotidiano do ES,
entendemos que a leitura-reflexéo critica € o que oportuniza de forma consciente as producdes
que desenvolvemos. Tal como elucida Lima (2009), na metafora da arvore, o arcabouco tedrico
marca a sustentacdo (raizes) de todo o trabalho desenvolvido por professores(as)
formadores(as) e futuros(as) professores(as) no ES. Dessa maneira, tal como defendem Ana
Mae e Madalena Freire no trabalho docente na Escolinha, buscavamos “a inter-relacdo teoria
e pratica. Desiludidas das faceis promessas espontaneistas do “deixa fazer”, procurdvamos
teorias para embasar ou justificar nossa pratica” (MAE, 2007, p. 13).

Assim, o repertorio de leituras e as reflexdes iniciais nos mostraram uma possibilidade
de aproximacao, de revisédo e de consolidagéo das discussdes inerentes e urgentes ao campo da
infancia junto aos discentes, com vista a “superagdo de concepgdes meramente preparatorias
para a escolarizacdo, higienistas e espontaneistas da educacdo de criangas até seis anos de
idade” (BARBOSA, ALVES, SILVEIRA; 2017, p. 361).

Ja no contexto de préaxis, efetivamos a producdo, o desenvolvimento e a anélise de
oficinas pedagogicas voltadas para criancas de 05-06 anos. Este foi um movimento
(re)construido pelos professores(as) formadores(as) do curso de Pedagogia que narramos, com
vista a atender a natureza da regéncia, a preparacdo e o desenvolvimento de uma proposta de
atividades. E, sobremaneira, inserir de volta a crianga no centro do ES em Educacédo Infantil,

pois consideramos que, “se a pratica educativa tem a crianga como um de seus sujeitos,
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construindo seu processo de conhecimento, ndo ha dicotomia entre o cognitivo e o afetivo, e
sim uma relagdo dindmica, prazerosa de conhecer o mundo” (FREIRE, 2007, p. 15).

Nesse sentido, enfatizamos que ndo buscavamos a escolarizagdo das criancas da pré-
escola® e, tampouco, manté-las por um longo periodo expostas a tela de um computador ou
smartphone, o que levou a (re)estruturagdo de propostas com, no maximo, 30-40 minutos.
Nesse ensejo, ndo era nosso objetivo retirar da crianca a possibilidade de conhecer, e se
reconhecer, na realidade que estava posta, ja que alinhados a Freire (2007, p. 15) apreendemos
que “o ato de conhecer é tdo vital como comer e dormir”. Portanto, faldvamos de um
conhecimento para “aqui e agora” no processo de concepcdo das propostas de oficinas
pedagogicas.

Assim, podemos considerar que a concretizacdo desses dois contextos em 2021/1
ocorreu de forma exitosa, segundo a prépria narrativa dos(as) futuros(as) professore(as) no
Relatério de ES, e analise do professorado de ES do curso. A partir dessa avaliacdo, as
propostas mantiveram-se para 2021/2. Dessa forma, discutiremos a natureza das oficinas

pedagdgicas desenvolvidas em 2021/1 e 2021/2, expondo novos elementos no topico a seguir.

Reflexdes possiveis: o inédito (in)viavel da (re)construcéo das oficinas pedagogicas

As oficinas pedagogicas desenvolvidas no ES em Educacao Infantil em 2021/1 e 2021/2
foram organizadas tendo em vista o contexto das instituicdes da infancia da Rede Municipal
de Educacdo de Goiania, Goiés, l6cus de materialidade do ES anteriormente a pandemia do
COVID-19. Nesse sentido, apoés realizar o contexto de reflexdo tedrico-pratico sobre a pesquisa
e a préatica na Educacgdo Infantil, debrucamo-nos a apreender o trabalho com criancas de até
seis anos de idade nessa rede de ensino, através da leitura de seus documentos norteadores,
bem como apreender o trabalho proposto para o periodo da pandemia.

Com vista a manutencdo de vinculo das criancas e das familias com o espago escolar
durante a pandemia do COVID-19, as instituicbes de Educacdo Infantil desse municipio
encaminhavam propostas pedagdgicas, por meio de grupos de Whatsapp, que por sua vez eram
(re)pensadas pelos(as) professores(as) das instituicbes e, posteriormente, atraves do Portal

& A pré-escola foi tomada como a referéncia para (re)construcdo das oficinas pedagdgicas.
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Conexdo Escola’ e programas de TV veiculados na TV UFG. Assim, nessa acdo de
(re)conhecer a trajetéria da rede, conhecemos e analisamos coletivamente propostas postadas
no Portal Conexao Escola para a Educacéao Infantil.

Em seguida, iniciamos o movimento de (re)planejamento das oficinas pedagogicas.
Considerando o contexto da turma, o planejamento tornou-se acdo teorico-pratica de
investigacdo sobre o trabalho docente mediado pela tecnologia, posto que as oficinas
pedagdgicas ocorreriam utilizando a plataforma de videoconferéncia Google Meet. Assim,
ressaltamos que o trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil, sobretudo nesse contexto, é
complexo e requer atencdo as criangas e suas linguagens, como reitera Barbosa (1997, p. 132)
é mais amplo “[...] do que simplesmente um desenrolar de atividades recreativas ou de
entretenimento”.

Mediante tal realidade, o planejamento das propostas levou em conta uma concepg¢ao
de educacdo critica, com vista a valorizagdo das criancas e seus mundos. Essa perspectiva
conduziu a retomada das propostas curriculares da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009;
BRASIL, 2017), sobretudo resgatando a brincadeira e as intera¢cbes como eixo central do
(re)pensar a escola da infancia; as diferentes linguagens e os direitos das criancas. Nesse
sentido, concordamos com Barbosa, Alves e Silveira (2017, p. 361), para quem “[..] a
ludicidade e a brincadeira sdo dimensdes importantes, mas nédo totalizam a intencionalidade
pedagdgica na educacdo infantil, que requer a articulacdo do dominio de conhecimentos,
sentimentos, afetos e atitudes, no campo da ciéncia, da técnica e da arte [...]”.

Atentos a essa concepcao, destacamos que as oficinas foram desenvolvidas em grupos
de dois ou trés futuros(as) professores(as), que inicialmente apresentaram uma proposta que
foi compartilhada e (re)pensada com o professor formador. Enquanto professor formador, foi
oportunizado nesses encontros com 0s grupos retomar principios da discussao tedrico-pratica
que empreendemos, com vista a qualificar as propostas apresentadas com novas nuances, que
ao fim constituiam uma proposta coletiva, e ainda estética e afetivamente (re)pensada para
acolher as miudezas do cotidiano das criangas que estariam participando das oficinas.

Para o exercicio de sistematizacdo do (re)planejamento, utilizamos um instrumento,

mediante adequacdes, que neste momento estava sendo empregado pelos(as) professores(as)

" Portal Conexao Escola: https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/.
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da Rede Municipal de Educacgéo de Goiania, Goiéas, e se organizava em dois eixos: 1) exposicao
dos motivos que fundamentam o trabalho proposto e 2) descri¢do da rotina de atividades com
as criancas. A descricdo da rotina de atividades da oficina ocorreu de forma detalhada, no
sentido de estarmos atentos as problematicas que poderiam emergir durante o trabalho remoto
com as criangas, levando os grupos a conjecturarem novos movimentos, caso algo inesperado
ocorresse.

As oficinas (Tabela 2) dialogaram com a literatura infantil, o que muitas vezes foi o fio
condutor das propostas, utilizando recursos tais como: fantoches, videos disponiveis no
youtube e outros materiais elaborados pelo grupo. Além disso, oficinas com brincadeira,
através de softwares ou rotinas que oportunizavam as criangas movimento e expressao, por

exemplo, a brincadeira das cores, que correspondia na busca de objetos do cotidiano.

Tabela 2 — Oficinas pedag6gicas desenvolvidas em 2021/1 e 2021/2

Semestre Oficina pedagogica

A histdria dos nimeros
Brincadeira de crianca: orquestra musical
Sentimentos e emocgdes: por entre histdrias e
brincadeiras
Brincando com os irmaos jacaré
O mundo é colorido: vamos falar de cores?
Historia com criancas: seja vocé mesmo!

2020/1 Cores, gestos e imaginacao
(Re)contando historias: o caso dos trés porquinhos
Hora da histéria: Chapeuzinho Vermelho
A liga dos dentes: uma luta contra o mal das caries
Brincando com a matematica: entre espaco e forma
Brincando com a histdria dos nimeros
No tunel do tempo: jogos e brincadeiras tradicionais

2020/2 Aquarela: cantando e dancando com as cores

Para realizacdo dessas oficinas, foram produzidos digitalmente folders de divulgacdo e
encaminhados as instituicbes de Educacdo Infantil, aos professores(as) da Rede Municipal de
Goiénia, Goiés, bem como diretamente as criancas conhecidas do grupo que receberam, nesse
viés, um convite direto e préximo. Enquanto turma, tinhamos a expectativa de que fosse
pequena a participacdo das criangas, porém fomos sempre surpreendidos positivamente com
um namero expressivo, chegando a ter 20 criancas em uma das oficinas, as quais estavam

sempre abertas para dialogar sobre seus cotidianos, emocdes e anseios.
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O nervosismo constituia sempre elemento que marcava o inicio das atividades, o que €
comum, afinal referimo-nos a professores(as) iniciantes, caminhantes na apreensdo do
exercicio da docéncia. Entretanto, é importante destacar que, quando ouviram as vozes das
criancas, bem como quando viram o0 nimero expressivo de participantes, tudo mudava e o
transcorrer dos processos ocorria de forma exitosa.

Embora tenha sido uma vivéncia, algumas vezes, entendida pela propria turma como
pouco expressiva no conjunto da formacao, ja que muitos ansiavam por estar presencialmente
nas instituicbes de Educacdo Infantil, foram bastante perceptiveis os ganhos para
(re)pensarmos a(s) identidade(s) docente. Apreendemos uma pedagogia nova, (re)alocamos a
docéncia com as criangas sob outro prisma, e até mesmo fomos escapismo da dura realidade
uns dos outros: professores-professoras; professores(as)-criancas; criangas-criancas.

Assim, marcamos como belezuras desse processo a possibilidade de (re)pensar os
movimentos com criangas de até seis anos de idade de forma contextualizada, em uma
instituicdo real e viva, mediados pelas pesquisas e praticas do campo da Educacéo Infantil; as
interacdes com criancas que desconheciamos, que estavam avidas por participarem das
propostas de forma inteira, de tal modo que, em muitos momentos, parecia que 0s(as)
professores(as) em formacdo perdiam a condugdo das propostas e, por diversas vezes, as
criangas narraram as brincadeiras, questionaram as histérias e cantaram. Como exemplo,
rememoramos a oficina “Brincadeira de crianga: orquestra musical”, na qual as criancas
ficaram tdo empolgadas, que iniciaram 0 processo de mostrar 0s instrumentos musicais que
possuiam em casa, a toca-los e a cantar, para as futuras professoras, o que foi inesperado e
encantadoramente poético.

Para além dessas ponderacfes, podemos marcar ainda que nos debru¢amos, curiosos e
atentos, as licdes do ES em Educagdo Infantil na pandemia, tendo preferido escolher fazer “de
verdade” 0 encontro da formagéo com a escola da infancia na presenga-auséncia que marcava
esse tempo. Portanto, a (im)poténcia da agdo reverberou dialogos, assim, entrelagando
formacéo docente, infancias, cotidiano educativo e diferentes linguagens.

Posteriormente as oficinas pedagdgicas, abrimos espacos para uma roda de conversa
acerca dos movimentos vivenciados, evidenciando a natureza tedrico-vivencial, a reflexdo
critica e a pesquisa como orientadoras da praxis que materializamos no ES. Com isso, 0s(as)

professores(as) em formacdo puderam expor as miudezas poéticas vivenciadas, ou seja, atraveés
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de um processo metacognitivo apontaram pontos fortes e fracos da experiéncia que agora
marcara para sempre sua formac&o, seus corpos de sujeitos-educadores(as) da infancia. Além
disso, exercitamos o olhar e a escuta da narrativa dos colegas, trocamos aprendizagens e,
sobremaneira, (re)afirmamos uma concepcao de educacdo critica.

Ademais, apesar das afirmativas positivas serem tantas, ndo podemos perder de vista 0s
entraves presentes na realizagdo das oficinas pedagogicas. Em primeiro lugar, o proprio acesso
dos(as) professores(as) em formacéo aos artefatos tecnoldgicos e conexdo de internet, fator que
dificultou ora ou outra a natureza do trabalho durante as propostas. E ainda, o inexistente
repertdrio pedagdgico para estabelecer relacdes entre as tecnologias digitais da informacao e
da comunicagdo (TDIC) e criangas em idade pré-escolar.

Para finalizarmos esse topico, precisamos ainda expor que os Relatorios Finais da turma
de ES em Educacdo Infantil 2021/1 e 2021/2, constituem ricos documentos pedagdgicos que
narram a (re)construcdo da formacao de professores(as) e do ES no contexto da pandemia do
COVID-19, ja que apresentam um olhar singular de sujeitos que vivenciaram ativamente a
pedagogia do virus. Nesse ensejo, ponderamos que devem se constituir instrumento de pesquisa
no interior do préprio curso para o (re)planejamento das acGes, na certeza de que ajustardo o

foco desse espaco formativo.

Consideracg0es Finais

Podemos concluir que, durante o periodo pandémico, a formacéo de professores(as)
esteve ndo apenas em atividade, mas esteve, sobretudo, atenta aos novos materiais e
materialidades de que a pedagogia do virus dispde. Neste circuito, localizamos o ES como um
tempoespaco de (re)apreender a docéncia e, por consequéncia, de bonitezas, afetos,
sensibilidades e compromisso ético e politico outro que, devido a tantas situacfes complexas e
desfavoraveis, sustentou-se durante a pandemia na auséncia-presenca das escolas de Educagdo
Basica.

Diante dessa realidade, as mudancas que narramos e analisamos neste artigo séo
referentes a materializacGes possiveis que encontramos no espaco da instituicdo de ensino
superior em que estadvamos imersos. Escolhas que s6 deram certo devido a trajetéria de

compromisso que estabelecemos ao longo dos anos com os(as) futuros(as) professores(as) que
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perpassaram esse l6cus de formacdo, o que fez esses sujeitos abragarem as singularidades e as
novas aprendizagens que o ES, sobretudo o ES em Educacéo Infantil, poderia oportunizar.

Assim, conscientes das fragilidades em propor a construcéo e a realizacdo de oficinas
pedagdgicas com criangcas de forma remota, utilizando a plataforma de videoconferéncia
Google Meet, mantivemos o olhar e a escuta atentos sobre a natureza da epistemologia da praxis
no ES em Educacéo Infantil. Essa epistemologia foi caminho e horizonte, guiou 0s processos
de construcao e de reflexdo e ndo nos deixou esquecer dos objetivos do ES na formacéo de
professores(as), ou melhor, do processo educativo de criangas de até seis anos de idade.

Para finalizar, marcamos novamente a natureza histérica dos processos que
desenvolvemos e chamamos a aten¢do para os registros e analises que os Relatdrios de ES, em
diferentes contextos formativos, podem nos suscitar, por serem expositivos de miudezas do
processo educativo na pandemia do COVID-19, bem como por se referirem ao futuro(a)
professor(a) em movimento de experimentacdo que, por meio da pesquisa, pode desnudar a
formacdo inicial, o que reverbera aprendizagens e poéticas tantas para (re)escrevermos

formacdo, profissionalizacao e trabalho docente.
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