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Resumo

Este artigo € parte de um estudo de mestrado que objetivou contribuir com discussdes no ambito da avaliagdo na
educacdo infantil & luz da pedagogia histérico-critica, sinalizando elementos que possibilitem compreender a
avaliacdo da aprendizagem como atividade mediadora entre o ensino e a aprendizagem. Buscamos no
materialismo histérico-dialético os fundamentos para demarcar nosso embate com as teorias limitadas a
compreender o real em sua aparéncia fenoménica. Organizamos este texto em dois momentos que se articulam,
sendo: explicitar as relagBes entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento; conceituar como a avaliacdo da
aprendizagem se situa nesta dindmica, para relaciona-la ao ambito da pratica pedagégica.
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Assessment in early childhood education: contributions in the light of historical-critical
pedagogy and historical-cultural psychology

Abstract

This paper is part of a master’s study that aimed to contribute with discussions in the scope of assessment in
early childhood education in the light of historical-critical pedagogy, indicating elements that enable to
understand the assessment of learning as a mediating activity between teaching and learning. We sought in
historical-dialectical materialism the foundations to demarcate our confrontations with theories limited to
understanding the real in its phenomenal appearance. We organized the text in two moments which are
articulated, namely: to clarify the relations between teaching, learning and development and to conceptualize
how the assessment of learning is situated in this dynamics, in order to relate it to the scope of pedagogical
practice.
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Introducéo

Compreendendo que a educacdo infantil deve ter o ensino como eixo para a
organizacdo do trabalho pedagogico e a necessidade de organizacdo intencional das acdes
pedagogicas, a pedagogia historico-critica assume um posicionamento contrario as
concepgdes pedagogicas que desqualificam a escola e o0 ensino e considera a escola um
espaco essencial para a formacdo da individualidade humana e o papel do professor de
extrema importancia para esse processo. Tomando como fundamento tedrico-metodol6gico o
materialismo histdrico-dialético, compreendemos que tal perspectiva pedagdgica nos oferece
as reais possibilidades para a compreensdo da realidade como sintese de determinacGes
multiplas, pela mediacdo da abstracdo (teoria).

Entendemos que conhecer implica reconhecer as relacdes que interpenetram 0s
fendmenos e tal processo ndo se da de forma direta. No estudo que realizamos no mestrado
(CASTRO, 2017), nosso esforco foi o de situar a predominancia dos estudos na &rea da
avaliacdo na educacdo infantil, para com isso, , identificar seus elementos estruturantes, como
eles se relacionam no ambito da préatica educativa e a partir deste movimento, apreender suas
possibilidades. Notamos, no levantamento feito nas produgfes da Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagcfes (BDTD), nos documentos que subsidiam a educacéo infantil na atualidade, que
as discussdes hegemdnicas em torno da educacdo infantil saem em defesa de uma pedagogia
da infancia que atende ao que mencionamos sobre a desqualificacdo da escola como espaco
formativo intencional. A luz dos nossos referenciais, identificamos que esta concepgéo traz
consigo, de modo implicito, uma crescente fetichizacdo da infancia, que acaba por
descaracterizar a criangca como sujeito historico, conduzindo cada vez mais 0s sujeitos a
adaptacdo a uma sociedade desigual, pois secundariza-se a necessidade da transmissdo da
cultura.

Em contrapartida, compreendendo que a natureza humana néo ¢é dada aos individuos e
sim produzida coletiva e socialmente a medida que os individuos se apropriam da
humanidade objetivada, a pedagogia histérico-critica e a psicologia histérico-cultural
posicionam-se contrarias a essa perspectiva tedrica hegemonica e oferecem contribuigdes
imprescindiveis para a compreensdo da atuacdo docente, como também para compreensao da

avaliacdo na educacgdo infantil como eixo fundamental para a organizacdo do trabalho
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pedagdgico. Tratando especificamente da avaliacdo da aprendizagem no ambito da pedagogia
historico-critica, podemos toma-la como uma atividade mediadora no interior da pratica
educativa, que se interpde entre a atividade de ensino, especifica do professor, e a atividade de
aprendizagem, especifica do aluno.

No esforco de contribuir de forma propositiva com discussdes no ambito do objeto
deste estudo, sinalizaremos elementos que nos permitirdo compreender a avaliacdo da
aprendizagem como atividade mediadora entre a atividade de ensino e a atividade de
aprendizagem. Para tanto, retomaremos, os fundamentos da pedagogia historico-critica e da
psicologia historico-cultural, que serdo explicitados ao longo deste texto. Organizamos este
texto em dois momentos que se articulam. Primeiramente procuraremos explicitar as relacdes
entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento e conceituar como a avaliagdo da

aprendizagem se situa nesta dinamica, para relaciona-la ao ambito da pratica pedagogica.

Relacbes entre a atividade de ensino, atividade de aprendizagem e avaliacdo da

aprendizagem

Compreendendo que a natureza humana € produzida histdrica e socialmente pelo
conjunto da humanidade, tanto a pedagogia histérico-critica quanto a psicologia histérico-
cultural destacam duas condi¢des para que esta se consolide: primeiro, € preciso entender que
é pela atividade do sujeito que os elementos da cultura tornam-se parte de sua individualidade
e segundo, que a apropriacdo é resultado de um processo mediado por outros sujeitos que
transmitem as novas geracdes os elementos da cultura, sendo, portanto, um processo
educativo.

Na atualidade, a escola constitui-se como 0 espaco institucionalizado para a
socializacdo do saber sistematizado, saber este oriundo de esferas filosoficas, artisticas,
cientificas. Ocorre que em uma sociedade marcada pelas relacfes de classe, a escola reserva
aos diferentes sujeitos, possibilidades distintas de humanizacdo. Nossa defesa é a de que a
escola oportunize a apropriacao dos conhecimentos a todos os individuos.

Se a escola é um espaco em que a educacdo encontra lugar, resta-nos discutir a
especificidade no trato com aquilo que lhe é objeto: o saber sistematizado, as formas mais

adequadas a sua sistematizacdo, bem como o sujeito ao qual se destina. Para compreender a
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concretude da escola, implica entdo pensa-la a partir da triade conteddo-forma-destinatario
(MARTINS, 2013).

No que se refere ao contetdo, a pedagogia historico-critica indica a necessidade de a
educacdo escolar orientar-se pelo conceito de classico. Saviani (2013, p. 13) afirma que “[...]
0 classico é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”, € aquilo que “[...]
resistiu ao tempo” (SAVIANI, 2013, p. 17. Assim, o classico diz respeito aos conteidos que
ao longo do tempo se mostraram historicamente necessarios para a efetiva relacdo do sujeito
com a realidade, sendo, portanto, relevante para o desenvolvimento das proximas geracdes,
bem como do individuo. Deste modo, dois critérios devem orientar sua identificacdo: o
caréater historico dos conhecimentos, bem como a sua possibilidade de explicar a realidade.

Ao pensar a selecdo dos conteudos a partir do critério de classico, ha que organiza-lo
de maneira que seja possivel sua transmissdo aos outros. E necessario, assim a organizagio
das formas mais adequadas para atingir esta finalidade (espaco, tempo, procedimentos etc.)
para que, progressivamente, “[...] cada individuo singular realize, na forma de segunda
natureza, a humanidade produzida historicamente” (SAVIANI, 2013, p. 13). Pensar o
contetdo e as formas mais adequadas para sua sistematizacdo requer também considerar o
sujeito a quem se destina o ato educativo. Martins (2013, p. 297) destaca que este é “[...]
entendido, nesta perspectiva, como alguém que sintetiza, a cada periodo da vida, a histéria das
apropriagdes que lhe foram legadas”. Fazendo a relagdo entre esses trés elementos, o
conteudo que se quer transmitir requer a organizacdo de formas especificas que sejam
favoraveis a sua apropriacdo. Destarte, para que selecionemos os contetdos, ha que se
identificar quais as possibilidades de sua apropriacdo por um determinado sujeito, o que
imp0&e conhecer o destinatario, para assim tracar as relacfes que se estabelecerdo entre eles.

Para tanto, é preciso compreender o estado real de desenvolvimento do individuo;
identificar o lugar que ocupa nas relagcdes sociais. Leontiev (2006, p. 63) destaca que “[...]
esse lugar, em si mesmo, ndo determina o desenvolvimento: ele simplesmente caracteriza o
estagio existente j& alcangado”. Ao passo que se compreende a crianca, que relacfes ela
estabelece com a realidade, € possivel identificar quais contetdos irdo possibilitar a promocéo
de seu desenvolvimento, especificamente, 0 que ensinar e quais encaminhamentos

metodoldgicos serdo necessarios para atingir esta finalidade. Ocorre que, para conseguir
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identificar as formas mais adequadas de transmissdo do conhecimento, ha que se ter clareza
sobre o contetdo de ensino, de forma a organiza-lo de forma sequencial e sistematica numa
acdo pedagdgica, sendo necessaria a observacdo constante se o que se propde a ensinar esta
sendo dominado pela crianga, constituindo-se uma conquista em seu desenvolvimento.

Assumindo que o trabalho educativo é uma atividade quem tem como finalidade a
constituicdo de uma segunda natureza, implica-nos reconhecer sua especificidade, como ela se
materializa e suas relacdes com a avaliacdo da aprendizagem. Nesse intento, o trato que
dispensaremos a especificidade de cada atividade (ensino e aprendizagem) é apenas uma
maneira de sistematizar o lugar de cada uma no interior da pratica educativa, mas
sublinhamos desde ja que elas se imbricam. Entendemos que o nucleo central da atividade de
ensino, vincula-se ao trabalho do professor; a atividade de aprendizagem constitui-se como
nuclear do aluno e a avaliagdo da aprendizagem ultrapassa a relacdo entre cada polo
(professor-aluno), interpde-se entre ambos e realiza mudancas qualitativas nesta relacao.

No ensino, temos o professor como sujeito desta atividade, que possui como finalidade
possibilitar a humanizacao dos individuos por meio das a¢des de que forem encaminhadas por
sua atividade. Assim, coadunando com o pensamento de Martins (2016, p. 18) “[...] as ac0es
de ensino desenvolventes ndo sdo aquelas que meramente reproduzem a vida cotidiana em seu
funcionamento tipicamente espontaneo, assistematico, mas aquelas que requerem e a0 mesmo
tempo promovem a complexificacdo das fungdes psiquicas”.

Nessa dire¢do, Vigotski (2006, p. 114) destaca que “[...] 0 Gnico bom ensino é o que se
adianta ao desenvolvimento”. Com tal afirmacéo, temos a defesa, portanto, de que o ensino é
fonte de desenvolvimento, uma vez que a formacdo de novas capacidades do psiquismo
depende das mediacGes que serdo oportunizadas a crianca. Ao defender o ensino na educacéo
infantil e sinalizando que este produz mudancas significativas no pensamento da crianca,
estamos presumindo uma determinada relacdo que considera 0s processos de ensino como
favorecedores do desenvolvimento infantil. A medida que o ensino se constitui como
processo que se materializa no nivel interpsiquico, encaminha também conquistas ao nivel
intrapsiquico da crianca. Na defesa da atividade de ensino a ser realizada pelo professor,
Moraes (2008, p. 102) evidencia que esta
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[...] constitui-se o nucleo do trabalho do professor no processo de humanizagao dos
escolares. O que mobiliza os professores estarem em atividade de ensino é a
necessidade de organizar suas intervencbes pedagdgicas — o ensino, o qual, se
adequadamente organizado, possibilitard& a aprendizagem dos escolares e,
consequentemente, proporcionard seu desenvolvimento psicolégico, isto €, uma
transformacé&o do sujeito no movimento de apropriacdo dos conhecimentos tedricos.

As acdes suscitadas pelo professor devem possibilitar necessidades de aprendizagem
para os estudantes. A atividade de aprendizagem caracteriza-se como a possibilidade de o
aluno apropriar-se dos conhecimentos e desenvolver suas funcdes psiquicas. De acordo com
Vigotski (2006), a aprendizagem é um momento importante no desenvolvimento da crianga,
possibilitando-a adquirir as caracteristicas humanas que se formaram historicamente. Destaca

ainda o autor que

[..] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz o desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem (VIGOTSKI, 2006, p. 115).

Isso significa que por meio do ensino, que se desencadeia em situacdes de
aprendizagem, € que se da o desenvolvimento da crianga, ou seja, 0 processo de
desenvolvimento n&o coincide com a aprendizagem, mas o0 antecede para promoveé-lo.

O ensino ndo deve se limitar a desenvolver aquilo que ja se consolidou na crianca
como conquista para seu psiquismo, mas € preciso avancar, colocar em movimento aquilo que
ainda estd em iminéncia em seu desenvolvimento. Desta maneira, a relagdo entre ensino e
aprendizagem institui-se como possibilidade de avancar o desenvolvimento das funcdes
psiquicas que se encontram na zona de desenvolvimento iminente da crianca. O desafio para a
atividade do professor é identificar aquilo que ja esta constituido na crianca e aquilo que ainda
esta se formando.

Em sintese, no que se refere a atividade de ensino, torna-se pertinente compreender a
especificidade daquilo que lhe € objeto: os conhecimentos teéricos convertidos em saber
escolar. Para tanto, torna-se importante organizar as ac0es e operagdes para que a atividade se
efetive. No ambito da atividade de aprendizagem, é importante que as agdes realizadas pelo
professor produzam necessidades de apropriagdo dos conhecimentos. O objeto da

aprendizagem tem a ver com a transformacao da relacdo do sujeito com a realidade. Ao passo
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que as finalidades da atividade coincidem com o objeto dela, desencadeiam-se 0s motivos,
bem como as formas para a concretizacao da aprendizagem.

Estabelecendo as relagdes entre ensino, avaliagdo e aprendizagem, assinalamos que a
avaliacdo se constitui como atividade mediadora no interior da préatica educativa, o que
significa entendé-la como movimento da atividade que se interpde sobre os polos do ensino e
da aprendizagem, captando suas relagdes e as ultrapassando, promovendo a transformacéo de
todo o conjunto (MARTINS, 2013).

Moraes (2008, p. 108) destaca que “[...] o objetivo principal da avaliagdo consiste na
reflexdo das acbes desenvolvidas tanto pelo aluno como pelo professor, no sentido de
qualificar o processo de atividade cognitiva dos envolvidos”. Além de possibilitar ao
professor acompanhar se a atividade de ensino desencadeou ou n&o atividades de
aprendizagem, a avaliacdo como atividade mediadora oferece elementos para a reorganizagao

de toda atividade educativa. Acresce ainda a autora que

[...] no processo avaliativo, é importante observar se os objetivos de realizacdo das
atividades propostas pelo professor constituem propostas significativas para o aluno.
Se os alunos néo realizam a atividade com base em uma necessidade prdpria, de
acordo com seus motivos, esta ndo pode ser considerada atividade [...] o professor
necessita saber o significado social do que se ensina para que este ensino possa ter
sentido para a crianga (MORAES, 2008, p. 109).

Tal excerto chama a atencdo para que o professor, além de compreender o
desenvolvimento da crianca, entender também teoricamente 0 movimento do objeto de sua
atividade, de modo que organize o percurso para a apropria¢do do contetdo, ndo cair em uma
pratica que entenda que importa suprir imediatamente as necessidades da crianca tendo em
vista a formacdo de significado sobre o conhecimento ao nivel da cotidianeidade. O
significado social do objeto da atividade do professor deve se ater aos dois critérios para
identificar o conhecimento: a historicidade de sua producdo, bem como as possibilidades de
explicar a realidade em suas determinagdes.

Concordamos com Magalhées (2016, p. 74) ao afirmar que

[...] a andlise do desenvolvimento da atividade da crianca vislumbra orientar o
professor quanto a estrutura da atividade e ao desenvolvimento das funcGes
psiquicas, conteldos que estdo implicitos nos principios para a organizacdo do
ensino [...] e que devem ser avaliados constantemente no desenvolvimento global da
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crianga, a fim de que possamos orientar tal desenvolvimento em sua melhor diregéo.
Se é 0 ensino que promove o desenvolvimento por meio da correta organizacdo da
aprendizagem da crianca, entdo é a avaliacdo desse desenvolvimento que nos
permite o acesso a tal ensino, que ndo esta aparente na relacdo, mas que esta contido
no desenvolvimento da crianga.

Procurando sinalizar para atuagdo do professor, os contetudos de ensino bem como as
melhores formas de sua sistematizacdo, trazemos as colocacdes de Martins (2012) que tratam
sobre a natureza das acOes educativas que devem ser realizadas com as criancas. De acordo
com a autora, o professor necessita dominar conhecimentos que intervenham de forma
indireta e direta no desenvolvimento da crianga, constituindo-se como elementos mediadores
da atividade docente, interferindo de forma qualitativa no desenvolvimento da crianca.

Os conteddos indiretos sdo apresentados por Martins como “contetdos de formacao
operacional”, sendo compreendidos como “[...] os saberes interdisciplinares que devem estar
sob dominio do professor e subjacentes as atividades disponibilizadas aos alunos”
(MARTINS, 2012, p. 95). Eles se constituem como conhecimentos no ambito dos saberes
pedagdgico, socioldgico, psicoldgico, dentre outros e ndo serdo transmitidos as criangas em
seu contetdo conceitual, mas sdo promotores, daquilo que a autora denomina “aprendizagem

indireta”. Ao serem disponibilizados para a crianca, estes conteldos operacionais

[...] incidem na propulsdo do desenvolvimento de novos dominios psicofisicos e
sociais expressos em habilidades especificas constitutivas da crianga como ser
histérico social, a exemplo de: autocuidados; habitos alimentares saudaveis; destreza
psicomotora; acuidade perceptiva e sensorial;, habilidades de comunicacao
significada; identificacdo de emocbes e sentimentos; vivencia grupal dentre outras.
A luz desses saberes, a crianca desenvolve propriedades e constréi conhecimentos
empiricos na centralidade das operacbes e acles que executa conquistando,
progressivamente, formas culturais elaboradas de funcionamento (MARTNS, 2012,
p. 95-96).

Ja os conhecimentos que possuem interferéncia direta no desenvolvimento das
criangas, Martins (2012, p. 96) denominou de conteudos de formagdo tedrica, sendo aqueles
que “[...] compreendem os dominios das varias areas do saber cientifico, transpostos sob a

forma de saberes escolares”. Tais contelidos,

[...] permeardo as atividades propostas as criangas tendo em vista sua socializagdo
como tal, isto é, para que se efetivem como objetos de apropriacdo, devem ser
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transmitidos direta e sistematizadamente em seus conteGidos conceituais e, para
tanto, precisam ser ensinados. Tais conhecimentos corroboram para aquisi¢oes
culturais mais elaboradas, tendo em vista a superacdo gradual de conhecimentos
sincréticos e espontaneos em direcdo a apropriacdo tedrico-pratica do patriménio
intelectual da humanidade (MARTINS, 2012, p. 96).

Destaca ainda a autora que os contetdos de formacdo operacional interferem
diretamente na constituicdo de novas habilidades na crianca, mobilizam 0s processos
psicolégicos elementares, atuando nas funcgdes inatas, complexificando sua estrutura e as
formas de funcionamento, transformando-as em funcBes psicolégicas superiores. Ao
instrumentalizar a crianga com acgdes que possibilitam conhecer os objetos a sua volta,
desempenham uma influéncia indireta na construcdo de conceitos. Em contrapartida, os
conhecimentos teoricos operam indiretamente no desenvolvimento das funcdes psicologicas
na medida em que promovem a apropriacdo dos conhecimentos, dos conceitos. Martins

(2012, p. 97) afirma, portanto que por isso

[...] jamais os contetidos tedricos a serem ensinados [podem] ser selecionados sob a
Gtica simplista e pragmaética circunscrita a sua utilizacdo imediata. Tais contetdos,
atuando diretamente na elaboracdo de conceitos, operam indiretamente no
desenvolvimento das fungdes afetivo-cognitivas.

Evidencia-se deste modo que, 0s conteldos operacionais e tedricos atuam
dialeticamente, devendo ambos ser contemplados na organizacdo da pratica pedagogica.
Assim, é preciso que “[...] as a¢des educativas contemplem de forma integrada os conteidos
de formacdo operacional e de formacdo tedrica em consonancia com o0s periodos de
desenvolvimento da crianga” (MARSIGLIA; SACCOMANI, 2016, p. 352).

Cabe ainda uma observacdo sobre a avaliacdo da aprendizagem enquanto atividade
mediadora no interior da pratica educativa, sinalizando que nela ocorrem dois momentos
especificos que se imbricam: além de promover o desenvolvimento intrapsiquico da crianca,
ao favorecer a reorganizagdo do ensino, contribui também no plano interpsiquico, @ medida
que envolve o trabalho docente em uma totalidade e o qualifica cada vez mais. A avaliagédo
ocorre assim em um duplo trénsito: oferece possibilidades de organizacdo de acOes
desenvolventes tanto no plano das agdes coletivas quanto individual e requalifica todo o

conjunto.
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A partir deste movimento, faz-se necessario que o professor esteja atento as formas de
execucdo das atividades proporcionadas ao aluno, de modo a redirecionar, quando for o caso,
suas acdes pedagogicas. Dessa forma, podera perceber se o ensino esta incidindo, ou néo,
sobre a area de desenvolvimento iminente da crianca. Evidenciar a avaliagdo como atividade
mediadora entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem, constitui-se como
possibilidade de materializar o0 objeto da educacdo, ou seja, producdo da humanidade dos
sujeitos por meio da apropriagéo das objetivacfes humanas.

No proximo item procuraremos sinalizar, no &ambito do método pedagdgico, elementos
para a avaliacdo da aprendizagem na educacdo infantil. Ndo queremos com tal discussao
reduzir o método pedagogico a uma metodologia de ensino, mas justamente contribuir com a
defesa da necessidade de que o entendimento tedrico-pedagdgico encerra uma compreensao

tedrico-metodoldgica da préatica pedagdgica.

Avaliacdo da aprendizagem como mediagdo na pratica pedagdgica histérico-critica

No topico anterior, procuramos sinalizar as intermediacfes entre pedagogia histérico-
critica e psicologia historico-cultural a partir da relacdo dialética entre ensino, avaliacdo e
aprendizagem. Neste topico procuraremos explicitar o movimento do método pedagdgico,
organizado por Saviani, entendendo-o na qualidade de momentos interdependentes e

articulados, que ultrapassam

[...] o &mbito da didatica, ndo havendo uma correspondéncia linear entre eles e a
organizagcdo dos tempos e conteddos constitutivos da aula em si, ou seja,
consideramos que a conversdao dos referidos passos em procedimentos de ensino
encerra o risco de culmina numa leitura reducionista em relacdo as proposicdes do
autor (MARTINS, 2013, p. 289).

Nossa defesa é de que a sistematizacdo do método pedagogico explicita elementos
centrais para a organizagcdo do trabalho educativo, orientando-se dialeticamente para a
formacédo e transformacdo dos individuos. Entendemos, com base na pedagogia historico-
critica, que é possivel oportunizar aos sujeitos ultrapassar o conhecimento imediato do

fendmeno por meio dos conceitos tedricos, produzindo formas de pensamento que



Polyphonia, v. 32/2, jul./dez. 2021 140

qualifiquem esta relacdo, entendendo-a ndo de forma cadtica e desconexa, mas sim como

sintese de determinacdes diversas. Martins (2016, p. 26, grifo nosso) evidencia que

[...] ndo obstante o autor ter organizado a exposicdo desse método em cinco
momentos - préatica social, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica
social (requalificada) -, ha que se destacar esses que nao sdo procedimentos
didaticos. Na qualidade de conceitos metodolégicos, tais momentos sdo abstracdes
do pensamento a orientarem as a¢es concretas na realidade.

Esse excerto torna-se necessario para ndao compreendermos a pedagogia historico-
critica de maneira didatizada, organizada em momentos estanques, lineares, pois iss0O
descaracteriza todo seu arcabouco tedrico-metodoldgico, que se assenta no método
materialista histdrico-dialético, proposto por Marx, esvaziando-a, transformando-a em “[...]
quase um receituario, que em lugar de oportunizar o avanco da escola, s6 a reforca como
farsa” (LAVOURA; MARSIGLIA, 2015, p. 348). Diante destas considerac¢des, nosso intuito
sera explicitar os momentos do método e articulacdes destes a dindmica entre aprendizagem,
ensino e avaliacdo. Destarte, os momentos do método pedagdgico s6 podem ser entendidos
nessa dindmica como atividades que, possuem especificidades e ao mesmo tempo constituem-
se como interdependentes.

O ponto de partida da pratica educativa corresponde a pratica social. Nesta relacéo,
professor e aluno se posicionam de formas distintas: enquanto o professor possui uma visao
mais sintética da pratica social, a compreensdo dos alunos manifesta-se de forma sincrética.
Martins (2016, p. 28) ressalta que, a pratica social do professor sera sintética, conforme os
conhecimentos que este possui a respeito dela, mas esta sintese ainda é precaria tendo em
vista que “[...] do ponto de partida, desconhece a parcela da realidade que ira dispor como
seus alunos™.

No que se refere ao aluno, sua compreensdo da pratica social é sincrética, tendo em
vista que, por mais experiéncias e conhecimentos que detenha, sua condi¢do de aluno,
impossibilita que articule a experiéncia escolar produzida pela pratica pedagdgica e suas

experiéncias sociais, superando-as. Nesta dire¢do, como afirma Martins (2016, p. 28)

[...] o educando ainda ndo dispde de elementos que Ihe possibilitem a identificacdo
das articulacBes entre a sua escolarizagdo e a decodificacdo concreta do real. Tais
articulagdes, por sua vez, impdem-se como objetivos da prépria pratica pedagdgica,
0 que coloca na decisiva dependéncia da qualidade com a qual ela se realiza.
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Saviani (2016) destaca a necessidade de o trabalho pedagdgico possibilitar, desde a
educacdo infantil, o desenvolvimento do sujeito tomando como premissa a apropriacdo das
objetivagdes humanas, tendo em vista que elas, pelo movimento de abstracdo, favorecem a
organizagdo de formas conscientes e mediadas de se relacionar com a realidade. Nesta

perspectiva,

[...] dizer, entdo, que o professor, para atuar eficazmente junto aos alunos deve ter
uma compreensdo sintética da pratica social significa dizer que ele deveré ter uma
compreensdo articulada das mdaltiplas determinagdes que caracterizam a sociedade.
Ou seja, se os alunos, situando-se no ponto de partida numa visdo sincrética tém
uma compreensdo ainda superficial marcada pelas vivéncias empiricas presas as
impressbes imediatas, o professor j& teria passado pela anélise, pela mediacdo do
abstrato, ascendendo a uma compreensdo concreta, isto €, apreendendo a realidade
como sintese de multiplas determinagdes (SAVIANI, 2016, p. 22).

Dito isto, é preciso estabelecer as relacdes entre a atividade de aprendizagem e a
atividade de ensino, uma vez que as ac¢6es dos sujeitos (professor e aluno) se conduzem “J...]
por percursos logicos e conteudos simbdlicos diferentes e necessariamente contraditorios”
(MARTINS, 2016, p. 28).

O percurso da aprendizagem vai do concreto para o abstrato, do cotidiano para o ndo-
cotidiano, colocando o aluno na condic¢do de aprendiz. O estudante caminha na direcdo do
ordenamento da imagem subjetiva sobre a realidade, de modo que supere as captacOes
imediatas que se encontram circunscritas as suas experiéncias, tendo em vista que “[...] na
auséncia de mediacBes cada vez mais abstratas, subjuga-se a apreensdo do objeto em suas
manifestagcdes fenoménicas” (MARTINS, 2016, p. 29). Inversamente, o percurso do ensino
vai do abstrato para o concreto, do ndo-cotidiano para o cotidiano. Significa dizer que “[...] 0
ensino s6 pode sustentar-se como objetivacdo das apropriacdes realizadas por quem ensina”
(MARTINS, 2016, p. 29). Nesta relacdo, a escolarizagdo coloca-se como possibilidade no
desenvolvimento das capacidades de abstracao.

No ambito da relacdo entre aprendizagem e ensino, a avaliacdo se situa, a partir da
compreensdo do movimento contraditorio de ambas as atividades, favorecendo a identificacdo
dos elementos especificos de cada uma, de modo que a organizacdo de aches e operacdes
possibilitem a organizacdo do trabalho pedagdgico, detectando as questdes que precisam ser

resolvidas no ambito da pratica pedagogica. Temos aqui a problematizacdo, como momento
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que, ndo se encerra em si mesmo, mas no qual “[...] reside a definicdo de quais sejam 0s
objetivos educacionais pretendidos e quais as acOes se fazem necessarias para a sua
consecucdo” (MARTINS, 2016, p. 30).

Se por meio da problematizacdo identificamos as questdes que precisam ser
solucionadas no ambito da pratica social, se expressa, portanto, a necessidade de organizar a
instrumentalizacdo que possibilite a apropriacdo dos conhecimentos tedricos necessarios

para responder aos problemas da pratica social. Martins (2016, p. 30) salienta que

[...] o dominio do conhecimento cientifico a ser transmitido e os conceitos
gue se pretende ensinar sdo ferramentas imprescindiveis para que o professor
opere com e por meio delas de maneira préatica, sintonizada, se for o caso,
para a concreticidade e empiria do pensamento infantil sem, contudo, deixar-
se aprisionar-se por elas. Para tanto, ele precisa ter superado o sincretismo de
seu proprio pensamento, precisa dispor de objetivacBes a serem apropriadas
pelo aluno, criar tensfes problematizadora que impulsionem transformagdes
psiquicas, e tudo isso porque entre iguais ou quase iguais ndo se instalam
contradi¢des que movam o desenvolvimento.

Tomando como referéncia a instrumentalizagdo dos sujeitos, é preciso identificar
quem é o sujeito que aprende, entendendo-o como aquele que sintetiza a historia das
apropriagdes que lhe foram disponibilizadas. A relacdo contetdo-forma, pressupbe a
necessidade de um destinatario, exigindo compreender: quem é o aluno? Que conteldos
podem possibilitar o seu desenvolvimento? Com quais finalidades? Quais as melhores
formas? As acgdes e operacdes planejadas estdo incidindo sobre seu desenvolvimento? De que
maneira? Neste movimento, a avaliacdo institui-se como a possibilidade de refletir sobre o
desenvolvimento das acGes necessarias para que a apropriacdo das objetivacOes se efetive,
bem como no encaminhamento daquilo que ainda ira se consolidar.

Tais questionamentos sO serdo possiveis se o professor compreender que para
promover o desenvolvimento devera identificar aquilo que ja esta consolidado, para assim
agir sobre aqueles aspectos que estdo em iminéncia. O nivel de desenvolvimento real da
crianga e a area de desenvolvimento iminente ajudam a organizar o ensino e incidir sobre a
aprendizagem.

A psicologia historico-cultural fornece contribuicdes relevantes para a organizagao do
ensino e da aprendizagem ao se debrucar sobre a periodiza¢do do desenvolvimento a luz do

conceito de atividade-guia, como aquela que promovera o maior alcance de desenvolvimento
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do sujeito em determinadas condicdes de vida e educacdo, tendo em vista que a nossa relagédo
com a realidade ocorre de forma unica em cada momento da vida, e possui especificidades
que incidem diretamente na formacéo de nossa personalidade.

Martins (2016, p. 30) destaca que “[...] a instrumentalizacdo do trabalho pedagdgico
pressupde as condicdes tedrico-metodologicas para a operacionalizacdo do “duplo transito”
requerido ao bom ensino: do abstrato ao concreto e do concreto ao abstrato”. A medida que a
crianga se apropria dos instrumentos tedricos e praticos, ocorrem mudancas significativas no
desenvolvimento de suas fungdes psicol6gicas, consolidando uma nova maneira de se
relacionar com a realidade. Este momento, denominado como catarse, representa a efetiva
incorporacdo dos instrumentos culturais, produzindo reorganizacao nos processos psiquicos
da crianca, bem como novas formas de captar a realidade. Como assevera Martins (2016, p.
31) “[...] a catarse implica rupturas e saltos qualitativos- gera transformacao! Trata-se, entéo,
da efetivacdo da intencionalidade educativa condensada na conquista por parte de cada aluno
singular “da humanidade produzida pelo conjunto dos homens”. Por meio deste movimento,
fica compreendido que a devida organizagdo da atividade de ensino, possibilita a efetivacéo
da atividade de aprendizagem, contribuindo com a

[...] superacdo das representacdes primarias dos objetos e fendmenos em direcdo a
sua representacdo conceitual, para a superacdo dos dominios cotidianos e dos
pseudoconceitos em direcdo ao pensamento conceitual, para o desenvolvimento da
complexa capacidade culturalmente formada que, usualmente, chamamos de
capacidade para pensar além das aparéncias. (MARTINS, 2013, p. 295-296).

Tornar o real inteligivel pressupbe a apropriacdo de produ¢des humanas construidas
historicamente. E esta ndo se da de forma direta, mas por meio da organizacdo de processos
mediados. Deste movimento, desdobra-se uma nova relagdo com a pratica social, agora
diferente daquela no ponto de partida. Saviani (2008, p. 58) destaca que

[...] a pratica social referida no ponto de partida (primeiro passo’) e no ponto de
chegada (quinto passo) é e ndo € a mesma. E a mesma, uma vez que é ela propria

! Cabe destacar que Saviani ao sistematizar o método pedagdgico da pedagogia histdrico-critica em cinco passos,
ndo os caracteriza como procedimentos didaticos, mas, na “[...] qualidade de conceitos metodoldgicos, tais
momentos sdo abstracBes do pensamento a orientarem as a¢des concretas na realidade” (MARTINS, 2016, p.
26). Fundamentando-se no método marxista, Martins destaca que o autor procura ao desenvolver sua proposta
pedagdgica, evidenciar os momentos do método no processo de construgdo do conhecimento, a saber: “[...] a
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que constitui a0 mesmo tempo o suporte e 0 contexto, o pressuposto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagdgica. E ndo é a mesma, se
considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacdo da acdo pedagdgica; e ja que somos, enquanto
agentes sociais, elementos objetivamente constitutivos da pratica social, € licito
concluir que a prépria préatica se alterou qualitativamente.

O momento catartico modifica a relacdo do sujeito com a realidade pela mediacdo das
apropriacdes dos conhecimentos tedricos, favorecendo uma mudanca na relacdo deste com a
realidade. Como destaca Saviani (2008, p. 58) “[...] a0 mesmo tempo que o0s alunos ascendem
ao nivel sintético em que, por suposto, ja& se encontrava o professor no ponto de partida,
reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja compreensdo se torna mais € mais
organica”.

Entendemos que a pedagogia historico-critica representa a teoria pedagdgica mais rica
em elementos que permite compreender o trabalho pedagdgico como constituido pelos
movimentos entre aprendizagem, ensino e avaliagdo, bem como possibilita compreender os
movimentos contraditorios desta relacdo. Torna-se necessario evidenciar, mais uma vez, o
carater dialético do processo educativo, bem como do método proposto por esta teoria, de
modo que “[...] ndo se trata de uma relacdo mecanica entre os passos do método que
determinaria que primeiro se realizaria 0 passo da problematizacdo, depois a
instrumentalizacdo e, no momento seguinte, a catarse. Na verdade, esses momentos se
imbricam” (SAVIANI, 2016, p. 37).

Aqui cabe retomar a questdo da avaliacdo da aprendizagem, de modo a compreendé-la
como atividade mediadora entre as atividades de ensino e aprendizagem a luz do método
pedag6gico. No ambito da prética educativa, entendendo-a como modalidade da prética
social, despontam a atividade de ensino, que tem como sujeito o professor, e a aprendizagem,
gue tem como sujeito o aluno, ocupando lugares distintos no seu interior.

A avaliacdo se situa como atividade mediadora no interior da pratica educativa, a
medida que compreende seu movimento de contradicdo interna e possibilita, por meio da
problematizacdo, da instrumentalizagdo e da catarse, 0 acesso aos conhecimentos que

promovem o desenvolvimento, gerando mudancas significativas na relacdo do sujeito com a

captacdo empirica e sincrética da realidade como ponto de partida, as mediacGes abstratas do pensamento como
possibilidades para superacgéo dessa condigdo, tendo em vista a apreensdo concreta da realidade como sintese de
maltiplas determinagdes” (MARTINS, 2016, p. 27).
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realidade. Ela constitui-se como atividade mediadora porque se interpde entre ensino e
aprendizagem, favorecendo a promoc¢do de mudancas significativas no desenvolvimento
humano, possibilitando a organizacdo de processos de ensino que desencadeiam situacOes de

aprendizagem, elevando a formacéao do sujeito a um novo nivel de desenvolvimento.

Consideracoes finais

Neste artigo, procuramos evidenciar as contribuicdes da pedagogia histérico-critica e
da psicologia historico-cultural para a organizacdo de processos avaliativos na educagdo
infantil. Na atualidade, a escola constitui-se como 0 espago institucionalizado para a
socializacdo do saber sistematizado, oriundo de esferas filosoficas, artisticas, cientificas.
Ocorre que em uma sociedade marcada pelas relacbes de classe, a escola reserva aos sujeitos
distintas possibilidades de humanizacédo, razdo que sustenta nossa afirmacao da escola como
I6cus da apropriagdo dos conhecimentos por todos os individuos. Nela, o professor tem como
legitima a funcdo de organizar a atividade de ensino que permita a compreensao da realidade
e sua transformacéo.

A avaliacdo, de acordo com nossa perspectiva teorica, situa-se como atividade
mediadora no interior da pratica educativa, que contribui para a organizacdo de novos
processos de ensino que desencadeardo novas situacdes de aprendizagem.

Afirmar que a educacdo escolar, desde a educacdo infantil, deve favorecer o
desenvolvimento humano em suas maximas expressdes, em um contexto social que se
sustenta a partir da exploracdo de uma classe e aliena o sujeito de si e dos outros, ndo € algo
que nos imobiliza; ao contrario, instiga-nos a lutar para que a escola possa cumprir a sua
funcdo social, garantir o acesso dos filhos da classe trabalhadora ao patriménio humano-
genérico. Além disso, é preciso lutar pela qualidade da escola. E mais do que urgente o
fortalecimento da educacdo escolar para superar o obscurantismo, a exploracdo de seres
humanos por outros seres humanos e a desumanizacdo dos individuos que resulta da

sociedade de classes.
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