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Resumo

Este trabalho resulta da reflexdo sobre formacdo realizada em Goias, intitulada; Pacto pela Alfabetizacao
na ldade Certa — PNAIC. Essa proposta adveio em 2013, de uma expectativa do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) em qualificar professores atuantes no ciclo de alfabetizacdo, de modo que fossem capazes
de refletir sobre os conceitos, praticas e significados do processo de alfabetizar, contribuindo para um
debate de &mbito nacional. No Brasil, a formacéo de professores alfabetizadores ainda é pifia, impactando
sobretudo nos resultados demonstrados. Em Goias, esse Programa foi responsavel pela qualificacdo de
quatorze mil professores alfabetizadores, coordenadores e demais profissionais escolares. Compreendeu-se
que, sem o investimento dessa acdo, nao seria possivel a insercdo dos alfabetizadores na discussao e na
implementacdo de novas praticas e metodologias. Neste texto, adotando como metodologia a revisao
bibliografica, refletimos como o esclarecimento contribuiu para esse processo, ressaltando o papel da
interdisciplinaridade. O Programa utilizou material elaborado especificamente para o PNAIC, portanto este
artigo aborda também a perspectiva de interdisciplinaridade adotada na elaboragédo dos materiais de suporte
— 0s cadernos do PNAIC — e nos materiais de apoio — caixa de jogos e atividades — adotados como auxilio
no processo de formagéo.
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Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa em Goias (PNAIC): Training in Process and the
Challenges

Abstract

This article results of a reflection about an experience developed in the State of Goias: Pacto pela
Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC (Pact for Literacy at the Right Age). The Project was created in
2013, by the Ministry of the Education and Culture — MEC with the propose to qualify teachers who work
in the circle of literacy, with the purpose to help them to reflect about concepts, practices and the meaning
of the process of literacy, giving some contribution to a national debate about the subject. In Brazil, the
training of literacy teachers is still poor, which impacts, above all on the results demonstrated. In the State
of Goiés, this program was responsible for the qualification of fourteen thousand literacy teachers,
coordinators and other school professionals. It was understood that without the investment of this action, it
would not be possible to insert the literacy teachers in the discussion and implementation of new practices
and methodologies. In this text, and adopting bibliographic revision as methodology, we reflected how
enlightenment can contribute to this process, standing out to the interdisciplinarity. The Program used
material specifically developed for the PNAIC, so this article also addresses the perspective of
interdisciplinarity adopted in the elaboration of support materials — PNAIC notebooks — and the support
materials - box games and activities, adopted as support in the formation process.
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Introducéo

Este trabalho! visa a demonstrar como se desenvolveu o Pacto pela Alfabetizagéo
na ldade Certa— PNAIC — em Goiés. Esse Programa foi estabelecido pelo MEC em 2012,
pela Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, objetivando qualificar os professores
alfabetizadores, em atendimento a meta 5 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a meta
20, quanto a valorizacdo e capacitacdo desses profissionais e pela garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

No Estado de Goias, os trabalhos iniciaram no ano de 2013, inseridos em um
contexto de precariedade de formacdo dos professores dessa fase do ensino, aliado aos
pifios resultados da alfabetizacdo no Estado, cujo indice era de 10,8% em 2000,
diminuindo para 7,3% na década seguinte. Caberia & Universidade desenvolver a
proposta, alinhavando junto as demais instituicbes formadoras do Estado, Universidade
Estadual de Goias (UEG) e Pontificia Universidade Catolica (PUC), uma proposta de
formac&o que conseguisse dirimir essas questdes e fornecesse subsidios para um trabalho
mais eficaz e eficiente no &mbito da alfabetizacéo.

Foram firmadas parcerias com duzentos e vinte e quatro municipios, envolvendo
secretarios municipais de Educacdo, gestores, professores alfabetizadores e demais
profissionais interessados em compreender conceitos, estratégias e metodologias de
alfabetizar. Se tratava de uma politica inovadora, uma vez que os parceiros envolviam
Universidades e ndo institutos privados, na contratacdo de empresas que empreendiam
essas formagdes, como era tradicdo no Estado.

Considerando a relevancia do tema para as discusses sobre alfabetizacdo e
erradicacdo do analfabetismo, € objeto deste texto descrever como se deu o trabalho
formativo desse Programa, além de apresentar dados sobre o alcance dos resultados nos
indices do Estado, principalmente por se tratar de um Programa voltado para a formacao
continuada.

Embora haja polissemia dos conceitos, entendemos por formacgdo, em Kant
(2006), a necessidade do esclarecimento e da moralidade, cuja intencdo nao se atende ao

treinamento e a disciplina. Nesse sentido, coube-nos inquirir se é possivel em um curso

! Este artigo é fruto de uma pesquisa desenvolvida apos a realizacdo do processo de formagdo em servigo
na proposta do Pacto pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC. Este trabalho foi apresentado no
CONEPI, realizado em 2017, e publicado nos anais do evento. Para esta publicacdo, foram feitas alteracGes.
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de formagdo com caracteristicas particulares como o que propde o PNAIC avangar em
termos conceituais, indo além da perspectiva pragmatica de passar metodologias aos
professores alfabetizadores, bem como levantar o que desejavam 0s professores
alfabetizadores ao cursarem os médulos de formacgdo do PNAIC.

Diante dessas indagacdes, foi formulado um questionério de avaliacdo e entregue
aos participantes do Programa para que se posicionassem quanto a essas e a outras
perguntas. Portanto, a proposta deste trabalho é apresentar os dados, que sdo reveladores
para se pensar em um Programa de grande abrangéncia como o PNAIC e o papel da
Universidade na construcdo e no desenvolvimento de uma proposta de formagdo em

Servico.

A escolha de um conceito de formacéao

Quando analisamos o perfil do profissional que atua na alfabetizacéo das criancas,
partimos do pressuposto de que a alfabetizacdo envolve uma série de aspectos que
precisam ser pensados pelo professor, tais como: as concep¢des de ensino e de
aprendizagem, a proposta de formacdo dos alunos e mesmo o entendimento dos
conteudos a ser ensinados. Além disso, urge a necessidade de compreender quem é esse
sujeito que ensina e em quais aspectos ele precisa se guiar, de modo a tornar-se um bom
professor ou alfabetizador.

Nesse sentido, entendemos que as licenciaturas, sobretudo a de Pedagogia, nem
sempre conseguem ter nos curriculos disciplinas que englobem a alfabetizacdo e sua
pratica como objeto de analise. Por exemplo, na matriz do Curriculo de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da UFG, apenas uma disciplina se ocupa da alfabetizacdo e do
letramento. O pedagogo formado sente a necessidade de discutir sobre metodologias de
alfabetizacdo, muitas vezes acreditando que nesse ponto reside a saida para as suas
dificuldades em sala de aula. Ndo discordamos que o enfoque metodologico seja
necessario, mas a compreensdo da alfabetizacdo como um fendmeno social, que tem a
sua historicidade e esta ligada a um trabalho formativo mais amplo, deve ser o inicio de
todo projeto de sociedade e de escola.

Embora a escola seja o l6cus privilegiado onde se da o ensino-aprendizagem, a

leitura de mundo precede a leitura escrita e esta por toda parte, retomando Paulo Freire,
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nos diversos espagos onde criancas aprendem o tempo todo. Sem querer esbarrar na
perspectiva redentorista, o professor que atua nesse nivel de ensino participara ativamente
da formacdo das criancas, cabendo-lhe desde o cuidado com as primeiras letras, até o
didlogo com a realidade na qual vive. Partindo dessa perspectiva, tomaremos o conceito
de formagdo segundo Kant, a partir do que ele designa como educagdo moral:

A pedagogia, ou doutrina da educagdo, se divide em fisica e pratica. A
educacdo fisica é aquela que 0 homem tem em comum com 0s animais, ou seja,
os cuidados com a vida corporal. A educacdo pratica ou moral (chama-se
pratico tudo o que se refere a liberdade) é aquela que diz respeito a construcao
(cultural) do homem, para que possa viver como um ser livre (KANT, 2006, p.
36).

Na formacéo da cultura, o dialogo toma como ponto de partida a realidade do
aluno e como ponto de chegada outras realidades, cabendo-lhe o papel de apresentar a
universalidade. Esse cosmopolitismo é importante para a formacéo geral, pois envolve o
entendimento da cultura como um bem universal e a necessidade constante de humanizar-
se. Kant (2006) assevera que a educacao, no afa de instruir o homem dentro da perspectiva
da moralidade, deve produzir a humanidade, seja no trato com as outras pessoas, ou no
sentimento. A moralidade se fundamenta nos conceitos da razéo pura, pois de acordo com
Kant (2006, p. 229) “age de tal maneira que usa a humanidade, tanto na tua pessoa como
na pessoa de qualquer outro, sempre e simultaneamente como um fim e nunca como
meio”. Observamos, nesse excerto, que Kant chama a aten¢do para o fato de que a
finalidade méxima da educacdo deve ser o entendimento do outro, quanto aos seus
valores, desejos e direitos, partindo-se da ideia de alteridade.

Ainda que a lei moral seja transmitida a todos, a razdo ndo age com
espontaneidade, sendo necessaria a participacao de outrem, no caso especifico abordado
aqui do professor alfabetizador. Contudo a formacao humana é um processo que envolve
a formacdo de um “sujeito livre, racional ¢ moralmente bom”, mas que se cria a partir de
si mesmo, no exercicio com o outro. Ai residem os limites, segundo essa visdo, do papel
do professor.

A formacdo humana é dividida em duas etapas. Na primeira, 0 homem ¢
heterénomo, ndo sendo ainda um ser emancipado, sem a capacidade de emancipar-se,
dependente dos outros. Nessa etapa, ele precisa ser disciplinado e instruido, seja pela

familia, demais instancias sociais e pela escola, e o investimento da educacdo deve ser
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continuo, pois ha responsabilidades e riscos no ato de educar. J& na segunda etapa, esse
mesmo homem adquire caracteristicas autbnomas, sendo capaz de assumir a sua propria
formac&o. Notamos que Kant (2006, p. 15) valoriza em demasia esse processo, assumindo
que o homem torna-se “aquilo que a educagao faz dele”.

Nesse proposito, a educagdo moral visa a aperfeicoar o carater moral dos educandos,
instruindo-os sobre a necessidade de se submeter aos deveres morais. Existe uma lei
moral que exige conformidade aos principios da sociedade, sendo tarefa da educacgdo
desenvolver qualidades no sujeito que aprende. O conhecimento é o caminho para que 0
projeto educativo se desenvolva, pois sem ele ndo ha possibilidades de aperfeicoamento.

Considerando o processo de desenvolvimento, Kant relaciona a educagdo a arte:

A educacdo é uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeicoada por varias
geracbes. Cada geracdo, de posse dos conhecimentos das geracOes
precedentes, esta sempre melhor aparelhada para exercer uma educacédo que
desenvolva todas as disposi¢des naturais na justa proporc¢ao e de conformidade
com a finalidade daquelas e, assim, guie toda a humanidade espécie ao seu
destino (KANT, 2006, p. 19).

Dai a importancia de se relacionar a aprendizagem com o passado, com 0 Vivido,
0 ja realizado na formacéo de professores, de modo a estimulé-los a refletir sobre as
praticas que adotam, sobre as experiéncias que vivenciam no fazer docente, permitindo
que conhecam o processo educativo e suas bases conceituais. Por isso é fundamental que
os cursos de formacdo de professores incidam esforcos para o desenvolvimento de
praticas envolvendo o conhecimento do passado, do experimentado, do saber empirico, a
fim de se construir uma reflexdo e um esclarecimento dos usos que foram feitos destes.

Convém pensar em uma formacéo abrangente, com uma perspectiva de alargar os
conhecimentos sobre educacdo, instrucdo, formacdo e infancia, porém um curso de
graduacdo, pelo tempo desprendido, ndo seria capaz de contemplar esse feito. Dai a
necessidade da formacéo continuada, chamada formacao em servico, organizada de forma

a capacitar o docente para os desafios do seu trabalho.

A formacao continuada: em busca de uma analise interdisciplinar

O PNAIC proporcionou ac@es voltadas a formacdo continuada de professores,

uma acdo continuada pensada pelo MEC, em conjunto com as Universidades e as
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secretarias de educacdo, visando a qualificar os professores que atuam na alfabetizacéo,
entendendo essa etapa como decisiva na formacdo das criangas. Por possuir uma
perspectiva interdisciplinar, compreendia que o profissional atuante nos anos iniciais da
formagdo desses estudantes deveria dispor de diversos conhecimentos que
possibilitassem um alargamento da visdo de mundo, considerando o contexto escolar.

Sobre interdisciplinaridade entendemos o acordo

de um saber com outro saber, ou dos saberes entre si, numa sorte de
complementaridade, de cumplicidade solidaria, em funcdo da realidade
estudada e conhecida. Nem poderia ser de outra forma, porquanto qualquer
conhecimento, 0 mais abrangente que seja, serd sempre parcial, jamais
expressando plenamente a verdade do objeto conhecido, muito menos a sua
inteireza, amplitude e totalidade (COIMBRA, 2016, p. 72).

Essa visdo interdisciplinar necessaria nos permite acreditar que a alfabetizacéo
sem o dialogo necessario com outras areas do saber € uma agao inocua, pois afinal, a
leitura de mundo, nas diversas areas de conhecimento, precede a leitura de um texto e, a
partir dessa concepc¢édo, o professor alfabetizador assume a tarefa de ser o interlocutor
dessas diferentes linguagens, contextos e praticas escolares.

A interacdo é fundamento para que o processo de aprendizagem ocorra, num
movimento de troca e partilha entre os pares e, nos dizeres de Fazenda (1995, p. 10) “¢
uma relacédo de reciprocidade, de mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a ser
assumida diante do problema do conhecimento, ou seja, é a substituicdo de uma
concepcao fragmentéaria para unitaria do ser humano”.

Uma concepcdo unitaria pressupde dialogo e abertura para as possibilidades que
se apresentam, numa atitude de engajamento, em que se firma um compromisso pessoal
em direcdo ao entendimento, de vivéncias conjuntas, pautadas na partilha e na integracéo
entre os envolvidos. Observamos no PNAIC que a interdisciplinaridade é um dos pilares
norteadores para o trabalho de formacdo, pois constréi-se e orienta-se a partir da
integracdo, seja no que se refere aos conteudos, seja no que se refere as acoes e atividades
propostas e, para que isso ocorra, precisa estar associada a uma pratica contextualizada.

Tratar da interdisciplinaridade no contexto escolar pressupde uma mudanca no
modo de gestdo e de organizacdo das atividades pelo movimento da integracdo. Fazenda
(1995, p. 12) ressalta que a interacdo ¢ “condi¢@o de efetivacdo da interdisciplinaridade.

Pressupfe uma integracdo de conhecimentos visando novos questionamentos, novas
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buscas, enfim, a transformacdo da propria realidade, num engajamento comum e
coletivo”.

Observamos, na constituigdo conceitual do PNAIC, o esforgo por uma agdo em
rede que é demonstrada e esta presente no material produzido, que subsidia e orienta o
repertério tedrico a ser adotado para a formacdo dos professores, fato evidenciado

quando, no Caderno de Apresentacao, afirma-se:

O trabalho com os professores alfabetizadores com este conjunto de cadernos
tem a tarefa de ampliar as discussdes sobre a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, numa abordagem interdisciplinar. O processo de formacéo
privilegia um didlogo permanente e sistematico com a pratica docente e com a
equipe pedagdgica da escola para a garantia dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes e para a melhoria da qualidade do ensino
publico brasileiro (BRASIL, 2015, p. 7).

Esse posicionamento demonstra a preocupacao de oferecer uma formacéo pautada
na construcdo coletiva, na troca de saberes, no engajamento dos participantes e na
mobilizacdo da comunidade escolar para a garantia dos direitos de aprendizagem dos
estudantes. Dessa forma, observa-se que um dos pontos relevantes do PNAIC € o
investimento na formacé&o profissional pela préatica da reflexividade, a partir da vivéncia
cotidiana das préaticas e da compreensdo da necessidade de uma retomada dos aspectos
teoricos e dos fundamentos do processo de alfabetizacao e letramento.

A retomada de uma praxis docente reflexiva associa-se a constituicdo da
identidade profissional, uma vez que leva o professor a realizar um exercicio constante
sobre sua atuacdo em sala, sobre os conhecimentos que tém, as necessidades e demandas
que surgem no dia a dia no contexto escolar e as estratégias adotadas para a resolucdo dos
problemas e das dificuldades apresentadas pelos alunos.

Pensar sobre a propria pratica requer um esforco e reconhecimento das
competéncias, habilidades, possibilidades e entraves no exercicio docente, com a
percepcdo do movimento de permanente construcdo profissional, de estar em constante
formacdo. Essa percepcao é primordial ao engajamento na atuacdo e permite que, aos
saberes existentes, unam-se outros advindos e adquiridos por meio de estudos, de
pesquisas e da atitude de colaboracao entre os pares, efetivando a aprendizagem coletiva

de todos os envolvidos e a colaboragédo, conforme destaca o Caderno de Apresentacao:
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para além da socializacao, trata-se de um elemento fundamental no processo
de formagdo. Através da colaboragdo, busca-se a formagdo de uma rede que
visa ao aprendizado coletivo, por meio do qual os professores exercitem a
participacdo, o respeito, a solidariedade, a apropriacdo e 0 pertencimento
(BRASIL, 2015, p. 28).

A percepcdo de um trabalho organizado em sistema de rede e de colaboragéo
encontra respaldo nos pensamentos de Kant, pois pelo conhecimento e consciéncia da
realidade que o cerca, esse profissional constroi sua propria consciéncia e realidade, e
pode interferir sobre ela, sendo mediador de suas aprendizagens as quais vao se agregando
outros saberes, por isso, conforme apontam os cadernos do PNAIC (2015, p. 12) “essa
integracdo ndo pode ser pensada apenas no nivel de integracdo de contetdos ou métodos,
mas basicamente no nivel de integracdo de conhecimentos parciais, especificos, tendo em
vista um conhecer global”.

Por muito tempo, as discussdes referentes a interdisciplinaridade estiveram
direcionadas aos anos finais do ensino fundamental e do ensino medio, porém no que se
refere a0 PNAIC, pela sua configuracdo e finalidade, para se realizar um trabalho de
alfabetizacdo diferenciado e articulado, o caminho possivel se da somente pelo trabalho
interdisciplinar, unindo ao processo de alfabetizacdo o letramento e 0s conhecimentos e
conteudos dos demais componentes curriculares. Nesse sentido, o material PNAIC coloca
como objetivos: a) compreender o conceito de interdisciplinaridade e sua importancia no
Ciclo de Alfabetizacdo; b) compreender o curriculo em uma perspectiva interdisciplinar;
c) refletir sobre como criancas e professores avaliam experiéncias de aulas desenvolvidas
em uma perspectiva interdisciplinar; d) conhecer possibilidade do uso da leitura no
trabalho interdisciplinar; e) conhecer, analisar e planejar formas de organizacdo do
trabalho pedagogico como possibilidades de realizacdo de um trabalho interdisciplinar,
mais especificamente, por meio de sequéncias didaticas e projetos no Ciclo de
Alfabetizacao.

E importante observar que, no histérico do tema da interdisciplinaridade, o sentido
inicial atribuido a palavra disciplina — ordem — levou a um entendimento de organizacao
curricular limitada a matérias e contetdos que seriam trabalhados individualmente, sem
conexdo com outras areas do saber, restringindo o conhecimento a blocos constituidos na

sua especificidade e de maneira fragmentada e compartimentada.
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Ainda é uma constante no cotidiano das escolas em todo o territorio nacional a
sistematizacdo do processo ensino-aprendizagem na perspectiva fragmentada, embora
esteja prevista na LDB n® 5.692/71, nos Pardmetros Curriculares Nacionais e nas
Orientagdes Curriculares Nacionais. Conforme apontam os autores do Caderno 3, muitos
professores ainda ndo sabem como fazer acontecer a interdisciplinaridade e a integracao
“acreditamos que a mudanga de atitude para um trabalho interdisciplinar vira com o
compromisso pactuado, integrando todas as dimensdes de ensino: a pedagdgica; a
politica; e a institucional”, referindo-se a André (2005, p. 28).

Tratar do tema da interdisciplinaridade é repensar o processo de formacao docente
e as diretrizes que orientam a composi¢do das matrizes, a organizagédo das disciplinas, a
selecdo dos contetidos a serem trabalhados durante o curso. Esses elementos interferem
diretamente na formacéo dos professores e ndo necessariamente Ihes oferecem condicdes
de refletirem sobre a propria pratica, dai esses profissionais demonstrarem empiricamente
que sabem o que ¢ interdisciplinaridade, no entanto, demonstram também a caréncia de
estratégias que subsidiem o planejamento de um trabalho interdisciplinar pautado na
integracdo, na partilha e no engajamento entre os membros da comunidade escolar.
Notamos que, no que se refere aos pontos fundamentadores do PNAIC, a crenca de que

o trabalho interdisciplinar resulta da pactuacéo estabelecida, porque

a interdisciplinaridade se faz em torno de um processo que envolve a
integracdo e o engajamento de educadores, gerando a interacdo das disciplinas
do curriculo escolar ndo apenas entre si, mas, sobretudo destas com a realidade,
com vistas a superar a fragmentacdo e a formar integralmente os alunos
(MENDES, GOMES e SILVA, 2015, p. 11).

Conforme os apontamentos constantes nos cadernos do PNAIC, uma das
estratégias para que se efetive e fortaleca a interdisciplinaridade no contexto escolar ¢ a
organizacdo do tempo associada ao planejamento coletivo, em que sdo selecionados 0s
conteudos e definidas as metodologias mais adequadas para o tratamento daquele

conteudo, assim é fundamental:

pensar na selecdo, organizacéo e distribui¢do de conhecimentos relevantes para
que todos os estudantes possam se apropriar deles, a fim de atuarem na
mudanga de seus contextos como sujeitos autbnomos, criticos e criativos. Por
serem vistos como meios, e ndo fins, os conhecimentos devem ser abordados
pelos professores em situagdes dindmicas e reflexivas, por meio do
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planejamento pedagdgico coletivo (MENDES, GOMES e SILVA, 2015, p.
11).

O planejamento pedagodgico integrado permite uma troca maior entre 0s
professores, estimulando a prética da partilha de seus saberes e das contribui¢es
individuais para o crescimento do grupo. Esse modo de trabalho requer procedimentos de
andlise, sistematizacdo e flexibilidade, pois permitem a elaboracdo de objetivos mais
claros e bem definidos, com contedos especificos e pertinentes as necessidades dos
alunos, possibilitando um aprofundamento do que serd estudado no ambito de cada

componente curricular, conforme aponta Cordeiro et al:

é preciso considerar a sala de aula como tempo/espaco de interacdo. Nela, a
relacdo dialdgica entre professores e alunos produz interacdes sociais que
levam ambos a refletir constantemente sobre o conhecimento. E essa reflexdo
ndo se da de forma isolada, pensando-se em cada componente curricular, mas
de forma holistica, integrada (CORDEIRO et al, 2015, p. 27).

Essa visdo € o eixo orientador dos conteldos presentes e apresentados nos
Cadernos de formacéo disponibilizados aos professores participantes do PNAIC. E pela
unido e na relacdo dialdgica que se constroi e se efetiva a interdisciplinaridade, pela
participacdo ativa de professores e alunos.

A interacdo produz um movimento diferenciado no ambiente escolar e as
experiéncias partilhadas por esse movimento fortalecem as relacdes de mediacao entre os
pares que, inseridos de maneira ativa na preparacdo e organizacdo de conteudos e
materiais, sdo estimulados a agirem ativamente diante dos desafios, a partir de diferentes

vivéncias. Quanto a esse fator, Cordeiro et al ressalta ainda que:

A composicdo de um planejamento criterioso em relacdo ao trabalho
interdisciplinar com vistas a coeréncia e a reciprocidade entre os diferentes
conteldos exigira a defini¢do de objetivos a longo, a médio e a curto prazos,
em um movimento ciclico e flexivel, o qual promova o redimensionamento das
praticas pedagdgicas, de forma continua, formativa e mediadora, garantindo os
diferentes direitos de aprendizagem das criangas (CORDEIRO et al, 2015, p.
27).

Nesse aspecto, ressalta-se a relevancia da relacéo teoria-pratica, ao mesmo tempo
em que se prova que € possivel, por meio de estratégias interativas, a efetivacdo de uma

boa pratica a partir de uma adequada teoria e de um planejamento interdisciplinar,



Polyphonia, v. 31/2, jul.-dez. 2020 278

envolvendo os sujeitos pertencentes ao ambiente escolar, pelo desenvolvimento de

atividades pensadas e desenvolvidas coletivamente.

Consideracoes finais

O tema da interdisciplinaridade ainda ndo se esgotou no ambiente académico e
requer um amplo espaco para discussao, contudo € inegavel o seu valor no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que o didlogo é elemento fundamental para a conexdo
entre as diversas areas do conhecimento, sobretudo as que se referem a acbes de formacao
continuada de professores, como se da no PNAIC.

Tal concepgdo pode levar o professor alfabetizador a considerar que a
interdisciplinaridade como um dos fatores principais em um acgéo de formacao continuada
€ pensar na concepcdo de uma préatica que valorize a reflexdo sobre o fazer docente,
possibilitando que assuma uma postura de interlocutor nesse contexto e seja 0 mediador
de praticas escolares mais ativas e concretas pela participacédo, integracdo de alunos,
docentes e gestores, num movimento permanente e gradativo, transformando a escola em
um cenario interativo e de interatividade.

Esse modo de organizar o cotidiano escolar requer de todos uma postura critica e
de abertura diante das varias possibilidades que se apresentam, levando a considerar 0s
fatores tempo, planejamento e execucdo de modo articulado e contextualizado, a fim de
que as diversas areas do conhecimento estejam agregadas e, por esse motivo, garantam a
efetivacdo dos direitos de aprendizagem das criancas.

Assim, a proposta do PNAIC, no que se refere a percepg¢éo de trabalho conjunto,
interdisciplinar e de interatividade, parte da proposta de que sejam utilizadas
metodologias que envolvam todo o coletivo escolar, a partir de contetudos definidos
coletivamente e que surjam da realidade vivenciada por professores e criangas, a fim de
que o processo de alfabetizacdo torne-se mais significativo e aconteca de maneira mais
coerente, possibilitando um alcance amplo das condi¢Ges de aprendizagem nessa fase

escolar.
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