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Resumo

O estudo envolve a insercdo de temas relacionados a Astronomia no ensino fundamental a partir de
perspectivas tedricas que primam pelas relagdes sociais e favoregam a construgdo dos conceitos dentro de
um processo dialético. O estudo parte do questionamento referente a que elementos sdo favorecidos em
uma pratica pedagdgica sociointeracionista, tendo como objetivo analisar as potencialidades de um ensino
pautado pela perspectiva sociointeracionista. Para tanto, foi estruturada uma sequéncia didatica apoiada em
questionamentos de forma a proporcionar a interacéo, o didlogo e a participacdo dos estudantes. A aplicacao
ocorreu em uma turma de sexto ano, em uma escola publica estadual no interior do Rio Grande Sul. A
investigacdo tomou como instrumento o diario de bordo preenchido pela pesquisadora que assumiu a
condicdo de professora da turma. Os dados obtidos foram analisados a luz dos processos de interacdo social,
estabelecendo como categorias de analise: interacdo aluno/aluno, aluno/professor e aluno/material. Tais
resultados apontam, na primeira categoria, que os estudantes puderam interagir de forma plena com seus
pares, possibilitando uma interlocucéo e um didlogo voltados a trocas e construgdo de saberes; na segunda
categoria, mostraram que o0s estudantes tiveram oportunidade e liberdade de interagir com a
professora/pesquisadora de modo a fazer inferéncias e questionamentos que enriqueceram suas
aprendizagens; e, na terceira categoria, evidenciaram a importancia de utilizar materiais didaticos voltados
a realidade de cada turma, trazendo elementos que possibilitam resgatar seus conhecimentos espontaneos e
contextualizados com sua cultura. A conclusdo do estudo aponta para o fato de os processos de interagcoes
favorecerem a dimensdo cognicdo-afeto, ampliando as possibilidades de aprendizagem.
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Astronomy in middle school: contributions of a social interactionist didactic sequence
guided by questionings

Abstract

The research involves the insertions of themes related to Astronomy based on the theoretical perspectives
which prime for social relations and promote the construction of concepts inside a dialectical process in
Middle School. The study stems from the question referring to which elements are favored in a social
interactionist pedagogical practice, having as its goal to analyze the potentialities of teaching guided by the
social interactionist perspective. Therefore, a didactic sequence was structured based on questionings to
provide interaction, dialogue and the participation of the students. The appliance was held in the sixth year
of Middle School (Brazilian grading), in a public school in the countryside of Rio Grande do Sul. The
investigation used as its tool a logbook filled in by the researcher who was in the position of teacher of the
group. The obtained data was analyzed in light of the process of social interaction, establishing as analyses’
categories: student-student interaction, student-teacher interaction and student-material interaction. The
results point out, in the first category, that the students were able to fully interact with their pairs, making
a interlocution and dialogue directed to the exchange of knowledge construction possible; in the second
category, it was pointed that the students had the opportunity and freedom to interact with the
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teacher/researcher in a way to make questions and infer that improved their learning; and in the third
category it was proved the importance of the usage of didactic materials that embrace the reality of each
group, bringing elements that make possible to redeem their spontaneous knowledge and contextualized
with their culture. The conclusion of the study points to the fact that the interaction processes favor the
cognition-affect dimension, expanding the possibilities of learning.

Keywords: Astronomy, middle School, didactic sequence, social interaction.

Introducéo

O ensino de Astronomia tem sido foco de interesse por parte de pesquisadores que
buscam evidenciar a importancia e viabilidade de conteddos desse campo do
conhecimento nos diferentes niveis educacionais, em particular no ensino fundamental.
Mees (2004), por exemplo, afirma que esses contetdos contribuem para agucar a

curiosidade das criancas, assim como dos jovens e adultos. Nas palavras do autor:

Este tema, cada vez mais, esta presente no nosso cotidiano, pois, quase que
diariamente, a midia veicula novas informacGes capturadas por sondas
espaciais que exploram o nosso Sistema Solar [..]. E também um tema
apaixonante nas suas mdultiplas abordagens interdisciplinares: histéria,
mitologia, literatura, filosofia, ecologia, musica e outros, e representa a busca
da humanidade pelo autoconhecimento (ibidem, p. 10).

No viés da viabilidade de abordar esses temas com estudantes desde 0 ensino
fundamental, temos o estudo de Amaral (2015) que busca mostrar que os contetudos de
Astronomia aparecem no planejamento e no livro didatico das disciplinas de Ciéncias e
de Geografia, entretanto, em ambos tém sido relegados a um segundo plano. Além disso,
0 estudo apontou gque, quando esses conteudos sao trabalhados, os professores se prendem
ao livro didatico e pouco qualificam suas aulas com recursos diversificados: “Os
contetdos de Astronomia sdo trabalhados de forma sintetizada e desarticulada do
cotidiano do aluno, com o auxilio de material didatico que contém informacdes, em
grande parte, incoerentes e limitadas” (AMARAL, 2015, p. 34).

Outro aspecto que pode contribuir para que os conteudos de Astronomia sejam
explorados de forma incipiente e com poucos resultados expressivos, em termos da
construcdo de conceitos neste campo, sdo as poucas propostas didaticas presentes na
literatura e ao alcance dos professores. Em um levantamento realizado pelas autoras do

presente artigo junto ao Banco de Teses e Dissertaces da Capes e em revistas
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especializadas na tematica no periodo de 2007 a 2017, foram localizadas seis pesquisas
em que sdo descritas possibilidades de inser¢do dos conteddos. Todavia, tais estudos se
mostram limitantes em termos de enfatizar a perspectiva sociocognitivista como
referencial de abordagem.

A importancia dessa abordagem reside no fato de que o elemento norteador das
acOes esta no dialogo e na interacdo com seus colegas, com o material didatico e com o
professor. Tal perspectiva tedrica tem ganhado espago nos estudos envolvendo praticas
de ensino, e se mostra relevante, uma vez que o sociointeracionismo pressupde, como
destacado por Castorina et al. (1998), que a aprendizagem estd associada a interacdo
social, na qual, por meio das relacGes, 0s sujeitos trocam ideias, leituras e experiéncias
que culminardo na construcdo de conhecimentos. Além disso, tal perspectiva teorica
sublinha a importancia de resgatar questdes historicas e culturais, particularmente
presentes quando se trata da Astronomia.

Nesse sentido, consideramos que a escola representa um espaco privilegiado para
a sistematizacdo e confronto dos conhecimentos que os alunos trazem de suas vivéncias
e do meio em que estdo inseridos, e que sdo adquiridos de forma esponténea e ligados a
sua cultura. Portanto, torna-se fundamental promover situacdes didaticas que possibilitem
a troca e a interacdo entre os sujeitos envolvidos.

Dessa constatagéo, especialmente do entendimento de que a aprendizagem é um
ato social de troca e de ajuda mdtua, surge o gquestionamento que subsidia o presente
estudo: que elementos sao favorecidos em uma pratica pedagogica sociointeracionistas?

Tal questionamento compele ao estudo o objetivo de analisar as potencialidades
de um ensino pautado pela perspectiva sociointeracionista para abordar topicos de
Astronomia no ensino fundamental — anos finais. De forma mais especifica, o estudo
objetiva analisar a elaboracdo e aplicacdo de proposta didatica voltada a abordar topicos
de Astronomia no sexto ano do ensino fundamental.

Para alcancar o objetivo, desenvolvemos uma sequéncia de ensino estruturada a
partir do sociointeracionismo, cuja avaliagdo ocorre por meio de uma pesquisa qualitativa
e participante. Como instrumentos para coleta de dados, foi utilizado o diario de bordo

preenchido pela pesquisadora que assumiu a condicdo de pesquisadora.
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Sociointeracionismo

Nesta perspectiva tedrica, entendemos que o desenvolvimento de um sujeito esta
associado a interacdo dele com o meio em que vive e com 0s demais integrantes desse
meio, frente a uma relacdo mediada pelos simbolos e instrumentos utilizados no grupo,
cada qual com seu significado especifico atrelado a estrutura cultural desse grupo. A
estrutura mental do individuo ser& formada tomando-se como base a sua historia social.
Ndo ha, segundo esta concepcdo de desenvolvimento cognitivo, uma relacdo de
aprendizagem que ocorra em uma via de mdo Unica, e nem € possivel desprezar o
ambiente sociocultural onde o sujeito esta inserido.

A concepgéo de formacdo de um sujeito interagindo dialeticamente com o meio
em que vive, aprendendo e reaprendendo todo o tempo, € a base da teoria proposta por
Lev Semenovich Vigotski no inicio do século XX. Para ele, os conceitos sdo construidos
pela pessoa que aprende, baseados na cultura em que ela se insere. Esta relagéo é dialética,
por conter uma via de médo dupla em que o individuo se transforma ao mesmo tempo em
que transforma seu ambiente.

A escola se torna um ambiente favorecedor desse desenvolvimento, uma vez que

oportuniza as relacfes. De acordo com Palangana (2001, p. 8):

As interacOes sociais de um modo geral e em particular aquelas que ocorrem
no ambito escolar vém sendo apontadas como um caminho através do qual é
possivel incrementar o processo de aprendizagem e desenvolvimento,
tornando mais produtivo o impacto da escola na trajetéria de vida do sujeito.

A importancia da escola se revela em suas multiplas dimensdes, inclusive na
orientacdo de suas propostas pedagogicas. Nelas, e frente a um viés que deseja favorecer
0 desenvolvimento dos individuos, torna-se fundamental considerar a bagagem
intelectual dos estudantes, preocupando-se em ampliar as estratégias de seus
pensamentos.

Ainda nessa concepcdo, Tudge (1996) mostra que é fundamental que a escola
considere que os estudantes chegam com conhecimentos prévios, priorizando em suas
propostas de sala de aula a interacdo, a fim de que eles possam estabelecer relagdes entre
conhecimento espontaneo e o conceito formal.

Sobre isso Vigotski (1984, p. 93) afirma que:
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A crianga adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos relativamente
tarde; a capacidade de defini-los por meio de palavras, de operar com eles a
vontade, aparece muito tempo depois de ter adquirido os conceitos. Ela possui
o0 conceito [...], mas ndo esta consciente do seu préprio ato de pensamento. O
desenvolvimento de um conceito cientifico, por outro lado, geralmente comeca
com sua definicdo verbal e com sua aplicacdo em operacdes ndo-espontaneas.
[...] Poder-se-ia dizer que o desenvolvimento dos conceitos espontaneos da
crianga € ascendente, enquanto o desenvolvimento dos seus conceitos
cientificos é descendente.

Frente ao mencionado a aprendizagem é entendida como vinculada a um processo
de interagéo entre sujeito e objeto. Todavia, para Piaget, o desenvolvimento da crianca,
esta associado as relagdes entre as estruturas biolégicas e o meio social, embora priorize
as primeiras relaces. De acordo com Rodrigues e Melchiori (s/data), Piaget foi um dos
grandes estudiosos do cognitivismo, partindo do pressuposto de que

o desenvolvimento ndo pode ser dissociado do crescimento fisico e defende
que ha um paralelismo entre eles. A inteligéncia, para Piaget, modifica-se a
medida que a crianga se desenvolve e parte de um continuum entre reflexos
biolégicos, movimentos espontaneos e habitos adquiridos [...]. E, portanto, um
processo de conhecimento que tem como material tanto a informacéo do meio
em gue vivemos quanto o0 que ja esta registrado na nossa memoria, ou seja, a
inteligéncia se constréi a partir da interagdo entre o organismo e o ambiente (p.
3).

Vigotski, diferentemente, tratou o desenvolvimento da crianga como um processo
de internalizacdo de suas relagdes sociais. Tais relacOes vividas por cada sujeito, como
expresso por Marx e Engels (1999), resultardo em funcdes psicologicas, formando assim,
sua personalidade.

O homem ¢, portanto, um ser ativo em seu tempo, em seu momento historico e em
seu meio social, ou seja, ele constrdi sua cultura, faz sua historia, e é, a0 mesmo tempo,
influenciado por ela. Ou seja, nas palavras de Marx e Engels (1999, p. 37): “[N]ao ¢ a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia”. Nessa
concepgao, o ponto de partida € aquilo que os autores denominam de “vida real”. Tudo
iSsO esta proposto nas ideias dos autores sobre as relagdes homem/natureza, e Vigotski
associara tais ideias ao campo da psicologia, mostrando como o ser humano é capaz de
transformar a natureza e, ao mesmo tempo, transformar a si mesmo por meio de seu
trabalho e por meio de instrumentos mediadores, sejam concretos ou psicologicos
(COLE; SCRIBNER, 2007).
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Vigotski busca uma compreensdo dos processos formadores das estruturas
psicoldgicas superiores, atribuindo maior énfase a historia cultural do homem. Essa
relagdo do homem com a natureza e sua agéo transformadora sobre ela estabeleceréo o
que ird ocorrer no desenvolvimento do ser humano. Temos, portanto, a inferéncia de que,
no momento em que o homem precisa lutar pela sua sobrevivéncia, ele acaba por se
organizar “em torno do trabalho” (PALANGANA, 2001, p. 111) e, por isso, cria relagdes
com seus semelhantes e com a natureza a sua volta. A producgdo guiara a forma de vida
social, politica e econémica. A forma de pensar e a formacdo das ideias também ficardo
condicionadas a toda essa estrutura. Dessa forma, processos como cogni¢éo, percepcao,
estruturacdo da personalidade, emoc¢do, memdria, desenvolvimento e até mesmo
psicopatias serdo elucidados e entendidos dentro da Idgica do sociointeracionismo
(RATNER, 2002, p. 6).

A estrutura biolégica do ser humano servird de base para a formacdo de sua
consciéncia a partir de suas relacbes com 0s outros e com a natureza. A respeito da
consciéncia, entende-se que, conforme mencionado por Luria, citado por Vigotski (2003,
p. 196): “[...] ¢ a habilidade em avaliar as informagdes sensoriais, em responder a elas
com pensamentos e a¢des criticas e em reter tracos de memoria de forma que tracos ou
acoes passadas possam ser usados no futuro”.

Vigotski ao desejar entender como a linguagem pode favorecer a ativacdo das
funcGes psicologicas superiores, discute como essa linguagem vai interferir na dinamica
social e na evolugdo do pensamento humano. Para ele, 0 homem se relaciona socialmente
e, em seguida, traz o resultado de tais relacGes para dentro de si, sendo assim, a natureza
social das pessoas converte-se na natureza psicologica de cada uma delas (SOUZA,
2004). Para isso, € necessaria a existéncia de mediadores, sejam instrumentos ou
simbolos.

Segundo Daniels (2003), Vigotski classificou as formas de mediacdo em trés
classes, assim identificadas: meios materiais, meios psicologicos e outras pessoas. No seu
estudo, o autor identifica que, em relacdo ao uso do livro paradidatico como forma de
mediacdo, pode-se entender que os trés elementos entram em cena. Segue o autor
mencionando que, no entender de Vigotski, a linguagem, os simbolos, os diagramas e 0s
desenhos representam ‘““ferramentas psicoldgicas”. E, por fim, tém-se as atividades

exercidas pelo professor ou até mesmo por alunos mais desenvolvidos, que representam
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0 terceiro elemento mediador - outras pessoas. Trata-se, portanto, de uma ferramenta
muito rica para o desenvolvimento de um trabalho em sala de aula.

A importancia da linguagem e dos signos esta associada ao uso da comunicacao
verbal. Ao expressar-se verbalmente, o individuo estd, de fato, dando significado a
palavra, ou seja, esta unindo pensamento e fala (VIGOTSKI, 2005, p. 5). A palavra e seu
significado, dentro de certo contexto, possibilitam ao individuo se comunicar em seu meio
social. Para o autor, a palavra ¢, portanto, “uma unidade tanto necessaria ao pensamento
generalizante quanto ao intercAmbio social, ou seja, instrumento imprescindivel a
mediacdo homem/mundo” (2005, p. 8).

Em relacdo & mediagdo feita por uma pessoa no ambiente escolar, o individuo
mais experiente que pode ser o professor, estimulara os outros “nao s6 na apropriagao da
linguagem, como também na sua expansdo” (MARTINS, 1997, p. 116). Cabe ao
mediador estabelecer estratégias para a promocdo da expansdo das capacidades
apresentadas inicialmente pelo aluno. Tal inferéncia & mencionada por Vigotski ao alertar
que se deve analisar a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, e atentar para
aspectos especificos dessa relacdo para o individuo em idade escolar, pois, o aprendizado
nédo espera que o individuo chegue a escola, comec¢ando antes, na interacdo da pessoa com
0 seu ambiente, com sua cultura e com as outras pessoas e objetos que fazem parte desse
conjunto, e o aprendizado escolar, além de ter uma estrutura propria, diferente da nédo
escolar, evidenciara que ha uma regido de dominio de habilidades que o individuo possui
quando age individualmente e outra regido onde ele desenvolvera atividades apenas com
a ajuda de outra pessoa (VIGOTSKI, 2005).

Fica claro neste ponto a ideia de que ha um nivel de conhecimento que o aluno ja
domina e outro que ele pode atingir com a ajuda de individuos mais experientes, como é
o0 caso do professor no contexto escolar. A regido que separa tais niveis é definida por
Vigotski (1984, p. 87) como “zona de desenvolvimento proximal” — ZDP, ou, como

expressa nas palavras do autor:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.
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Aprender, nesse sentido, estd relacionado a uma ampliacdo do campo de
conhecimento do aluno, levando-o a penetrar nas regides onde antes ele s6 poderia fazé-
lo com o auxilio de um mediador. Depois que Vigotski elaborou este conceito, ha mais
de 80 anos, a integracdo de criangas em diferentes niveis de desenvolvimento passou a

ser encarada como um fator determinante no processo de aprendizado.

Aspectos metodologicos e sequéncia didatica

Para o desenvolvimento da proposta didatica, parte-se da realidade de uma escola
publica estadual no municipio de Carazinho — RS, que oferece no turno da manha turmas
de 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental, e a tarde, turmas de Educacéo Infantil. A turma
selecionada foi a do 6° ano do ensino fundamental, considerando que no planejamento
anual contavam contetdos vinculados a Astronomia dentro do componente curricular de
Ciéncias, bem como no componente curricular de Geografia. Na primeira, os conteddos
identificados como relacionados ao tema foram: Sistema Solar; estrelas, constelagdes e
galéxias; e Planeta Terra e sua origem. No componente curricular Geografia, os contetidos
identificados foram: Movimento de Rotacdo e Translacdo da Terra; Fases da Lua;
Estacdes do Ano; e Eclipses.

A partir dessa identificacdo e em contato com as professoras dessas disciplinas,
foi acordado que a sequéncia didatica se ocuparia dos conteudos relacionados ao
planejamento da disciplina de Ciéncias, incluindo os temas Movimento de Rotacdo e
Translacdo da Terra e Fases da Lua. As Estagdes do Ano e Eclipses ficaram a cargo da
professora de Geografia, atendendo a sua solicitacéo e, portanto, ndo foram incluidos na
sequéncia didatica apresentada neste estudo.

A turma de 6° ano selecionada de forma aleatoria, entre as duas existentes na
escola, estava integralizada por quinze alunos, sendo cinco meninos e dez meninas. A
grande maioria dos alunos sdo moradores das proximidades da escola e ja frequentam
esse ambiente ha seis anos. Uma das alunas tinha acabado de chegar a escola por
transferéncia de outro estado (Santa Catarina). A turma apresenta faixa etaria de onze a
quatorze anos, sendo que: onze alunos estavam com onze anos; trés, com doze anos; e um

aluno, com guatorze anos.
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A estruturacdo da sequéncia didatica priorizou conteddos que permitissem ser
abordados dentro de uma sequéncia légica, e que oportunizassem o desenvolvimento das
estruturas mentais. Nesse sentido, tomamos como referéncia o entendimento de que uma
sequéncia didatica, segundo Amaral (2009, p. 1), representa “um conjunto de atividades
ligadas entre si, planejadas para ensinar um contetido, etapa por etapa”. Esse conjunto de
atividades apoia-se na necessidade de que as discussdes dos conhecimentos em uma
perspectiva sociointeracionista séo favorecidas quando se parte de questionamentos, pois
eles possibilitam o resgate dos conhecimentos espontaneos dos alunos, especialmente os
vinculados aos processos historicos e culturais.

Para tanto, buscamos em Rosa (2011) subsidio para estruturar os encontros de
modo a privilegiar os questionamentos como aspecto introdutério das atividades
desenvolvidas. No estudo desenvolvido pela autora, € evidenciado que esses
questionamentos podem ser representados pela “formulacdo de perguntas sobre o
conteudo, exposicdo de situacOes-problema ou situacGes-ilustrativas e retomada
historica” (p. 141). No caso da apresentacdo de perguntas, opcao do presente estudo, a
autora infere que “encontra-se associada a formulacdo de questbes segundo estudos
teoricos, estando relacionada a uma metodologia dialética na qual o professor apresenta
questdes e orienta os estudantes a discutir possibilidades” (p. 141).

Acrescentamos a isso que a formulacdo de perguntas diretas, como
questionamento inicial na abordagem dos contetdos, oportuniza que os alunos dialoguem
e exponham seus conhecimentos prévios (espontaneos) sobre o assunto. Esses
questionamentos (perguntas) devem oportunizar a formulacdo de hipGteses acerca da
problematica apresentada, e, a partir de entdo, realizar as atividades em si.

A partir dessas escolhas elaboramos a sequéncia didatica, estruturando um
conjunto de atividades para ser desenvolvido em cinco encontros, perfazendo um total de
dez horas/aula. Tal organizacdo em cinco encontros decorre do tempo concedido pela
professora titular da turma, que se justifica em funcéo do seu planejamento anual para 0s
demais contetidos. Cabe ainda mencionar que a professora titular da turma participou dos
encontros de planejamento das atividades, mas ndo participou das aulas.

Diante desse contexto e somando ao fato de que a professora de Geografia
abordaria alguns dos topicos relacionados a Astronomia, planejamos os contetidos a ser

contemplados. Esses encontros foram ministrados no periodo de marco a abril de 2018.
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O Quadro 1 ilustra as atividades e o abordado em cada encontro.

Quadro 1 — Cronograma, atividades desenvolvidas e perguntas norteadoras dos encontros

Encontro

NUmero
de
periodos!

Atividades

Perguntas?

Apresentacdo do estudo a ser
desenvolvido e esclarecimento sobre
a pesquisa.

Estudo sobre aspectos histéricos
relacionados a Astronomia e sua
presenca na  evolugdo da
humanidade.

Discussbes das  formas de
exploragdo do universo.
Explicacbes sobre a
geocéntrica e heliocéntrica.
Producdo de desenhos pelos alunos.

teoria

Vocés sabem o que é Astronomia?
Ja estudaram algo sobre?

Ela tem alguma influéncia sobre a
vida diaria de vocés?

Como vocés imaginam o Universo?
Como vocés imaginam nossa
Galéxia Via Lactea?

Como vocés imaginam o Planeta
Terra?

Projecéo do filme Perdido em Marte
e registros dos alunos sobre cenas
instigantes apresentadas e
relacionadas a Astronomia®.

Que cenas do filme relacionadas a
Astronomia vocé gostaria de discutir
na préxima aula?

Discussdes e pesquisas sobre
contetidos explorados em cenas do
filme e selecionados pelos alunos.
Introducédo ao estudo dos planetas e
demais corpos celestes a partir de
cenas previamente selecionadas pela
pesquisadora e vinculadas ao filme
projetado.

Quais as cenas selecionadas por
VOCEs?

Continuidade do estudo sobre os
planetas.

Estudos sobre o Sistema Solar e 0s
principais corpos celestes.
Apresentacdo de um
envolvendo  discussdes
Plutdo*.

Realizacdo de um jogo didatico para
identificacdo dos planetas e demais
corpos celestes que compde o
Sistema Solar®.

audio
sobre

O que vocés estdo vendo?

O que vocés ja conhecem?

Qual é a estrela central do Sistema
Solar?

Quantos  planetas
Sistema Solar?
Quais sdo eles?
Qual a diferenga entre planeta e
estrela?

E sobre cometa, asteroides e
meteoros o0 que vocés sabem?

compdem o

! Cada periodo corresponde a 45 minutos.

2 As perguntas descritas no item sdo as realizadas durante os respectivos encontros em seus diferentes
momentos e tomam como referéncia os estudos de Amaral (2015).

% O filme do género Drama e Ficcdo Cientifica tem por titulo original The Martian, e é de autoria do cineasta
Ridley Scott, com participa¢do de Matt Damon, Jessica Chastain e Kristen Wiige.

4 Disponivel em: https://bit.ly/2SrpGEW. Acesso em:7 jan. 2018.

° Disponivel em: https://bit.ly/2SRiOWB. Acesso em: 10 fev. 2018.
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Estudo dos Movimentos de Rotagéo
e Translagdo da Terra.
Apresentagéo das Fases da Lua.
Realizacdo de experimento para
discutir as fases da Lua. Explica¢6es
sobre mitos e verdades relacionadas
as fases da Lua.

Vocés tém o habito de olhar para a
Lua?

O que éalua?

Como se denominam as fases da
Lua?

Em que fase da Lua estamos?
Como elas se formam?

Que influéncia ela tem sobre a vida

cotidiana das pessoas?

Fonte: autora, 2018.

A pesquisa associada a aplicacdo dessa sequéncia didatica é de abordagem
qualitativa que, segundo Richardson (1999, p. 102):

N&o reside na producdo de opinibes representativas e objetivamente
mensuraveis de um grupo; esta no aprofundamento da compreensao de um
fendmeno social por meio de entrevistas em profundidade e andlises
qualitativas da consciéncia articulada dos atores envolvidos no fenémeno.

Além disso, a pesquisa é de natureza participante, seguindo o proposto por Gil
(2008), uma vez que a pesquisadora assumiu a conducdo da sala de aula e foi a
observadora, tomando como aspecto central a interacdo dela com os demais integrantes
investigados. Tais caracteristicas vém ao encontro do pretendido neste estudo, pois, é por
meio da participacdo, do didlogo, da troca de conhecimentos que serd analisada a
potencialidade da sequéncia didatica como favorecedora da interacdo dos alunos.

Em relacdo ao instrumento para coleta dos dados, destacamos que o estudo
recorreu ao uso do diario de bordo, com registros efetuados pela pesquisadora sobre suas
observac@es no transcorrer da aula. O uso do diario toma comao referencial o proposto por
Zabalza (2004), em que o professor ira anotar todos os detalhes, anseios e
questionamentos que surgiram durante os encontros. Segundo o autor, tais registros
podem servir de material de pesquisa ou de reflexdo para o professor. Nesse contexto, 0s
registros feitos ao término de cada encontro serviram como material de coleta de dados e
estdo sendo cuidadosamente analisados com objetivo de subsidiar a busca por responder
ao guestionamento deste estudo. Esses registros envolvem as reflexdes sobre as atividades
realizadas, bem como caracteristicas da estruturacao dessas, participacao e envolvimento
dos alunos com o objeto de estudo.

A escolha do diario de bordo como instrumento para producdo dos dados decorre

da natureza qualitativa e interpretacionista do estudo desenvolvido. Nele buscamos
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analisar, a luz das percepcbes do pesquisador, quais 0s movimentos causados pela
proposta didatica estruturada para o estudo, particularmente em termos das interacdes
entre os envolvidos.

Para discutir os resultados obtidos buscamos apoio na perspectiva da interacéo
social, especialmente na perspectiva de Vigotski. Com a leitura do material coletado, foi
possivel identificar trés elementos que circunscreveram essa producdo, estando
relacionados as interacdes, objeto de particular interesse neste estudo. Sdo eles: as
relagdes aluno/aluno, aluno/professor e aluno/material.

Tais elementos constituem as categorias de analise do estudo, sendo a primeira
associada as discussdes que evidenciam que os alunos trocaram experiéncias e discutiram
os contetdos entre eles mostrando as contribuicdes desse processo para a apropriacdo dos
conteudos em Astronomia. A segunda categoria visava analisar as trocas ocorridas entre
os alunos e a professora/pesquisadora como forma de investigar se propostas didaticas
pautadas em questionamentos e didlogos podem ser favorecedoras da aprendizagem. E,
por fim, a terceira categoria que esta associada a interacdo entre aluno/material e que
analisa as rela¢fes dos alunos com 0s materiais e atividades desenvolvidas, trazendo para
discussdo que o processo de aprendizagem passa pela escolha de atividades e materiais

potencialmente significativos.

Resultados e Discussoes

Esta secdo se ocupa de descrever os resultados encontrados, bem como proceder

a discussdes frente aos registros do diario de bordo da professora que € a pesquisadora.

Interacdo aluno/aluno

Para Vigotski (1984), a interacdo, principalmente a realizada entre individuos face
a face, tem uma funcdo central no processo de internalizacdo. O autor, ao ressaltar a
importancia dessas interacdes para a aprendizagem, enfatiza que € da prépria natureza do
homem e é por meio dela que ele se transforma, humaniza-se. Continua mencionando
que, ao realizar estas interacGes, € necessario 0 uso de signos e instrumentos que

possibilitem que homem transforme o seu meio e se relacionem com os demais. Segundo
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Vigotski as atividades social e historicamente construidas, ao serem internalizadas pelo
sujeito, possibilitam o desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores, essenciais
para o processo de aprendizagem.

No caso da interacdo aluno/aluno, suas representacdes coletivas expressam sua
forma de pensamento elaborado, resultante de suas relagdes com os objetos que afetam.
Portanto, é imperativo ressaltar que, na medida em que os alunos interagem, ocorre
evolucdo de significados, sendo estes compartilhados. Nesse sentido, a proposi¢do de
atividades que possibilitem esse tipo de evolucdo da aprendizagem seréd discutida e
analisada com base nos relatos feitos no diario de bordo.

Em uma perspectiva geral, foi observado que os alunos procederam as interagdes
com seus pares, especialmente durante as atividades realizadas em dupla ou em pequenos
grupos. Todavia, também pode ser destacado que durante as discussdes coletivas,
realizadas com todo o grupo, houve momentos de trocas entre eles, de compartilhamentos
de ideias e tambéem de situagdes, vivéncias, o que pode ser considerado como valioso no
ambito da categoria em analise.

Nas duplas e grupos de trabalho, a organizacao e a escolha dos integrantes que
ocorreram de forma livre, proporcionaram que os alunos se aproximassem por afinidade,
caracterizando outro momento de aproximacéo e de busca por interacdo. De acordo com
Rosa (2001), os processos de interacdo sdo mais significativos quando os estudantes
apresentam afinidades entre si. A afetividade, para a autora, € um dos componentes
importantes quando se trata de recorrer a interacdo entre pares como favorecedora da
aprendizagem. Tais aspectos se revelam presentes quando sao analisados os registros do
diario de bordo da pesquisadora. Nele, esses momentos mostram que a interacdo entre 0s
alunos foi maior do que a interacdo que estes mantiveram com a professora, tendo as
discussdes sido marcadas por debates e troca de ideias, inclusive por divergéncias e

pequenos conflitos, evidenciados no trecho a seguir do diario de bordo:

Para a atividade de hoje, os alunos foram organizados em duplas, com o intuito
de discutirem e anotarem as caracteristicas dos planetas, através do Jogo
Sistema Solar |1, para que ambos pudessem se auxiliar, enquanto um dava 0s
comandos do jogo o outro fazia as anotacdes e comentarios que achasse
necessarias. Por ser um jogo, houve um pouco de tumulto na sala de aula, mas
os alunos interagiram e conseguiram alcancar o objetivo proposto (DIARIO
DE BORDO, 19/04/2018).
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Os momentos destacados revelam que a interacao entre os alunos, tanto na forma
de grupo como em pares, ocorreu durante as aulas ministradas, sendo de suma
importancia na construgdo do conhecimento. Castorina et al. (1998) menciona que as
interagbes sociais que ocorrem no interior do contexto escolar, especialmente as
decorrentes das relacdes entre os proprios alunos sdo as mais frutiferas, pois decorrem da
liberdade de pensamento possibilitando a cada um organizar o seu proprio conhecimento.

Outro momento a ser destacado nesta categoria foi o de interacéo entre os alunos
durante o trabalhado referente ao Planeta Ando (Plutdo) e nas atividades relacionados ao
Sistema Solar, em que foram abordados mitos e crencas. Tais momentos foram

registrados no diario de bordo cujos fragmentos estdo representados a seguir:

Na aula de hoje, pode ser observado como os alunos escutam muito a opinido
de seus colegas, quando ouvimos um audio explicando o porqué de Plutdo ser
considerado um Planeta Ando. Entre si comecam a discutir se existiam mais
planetas andes ou ndo. A turma toda queria falar e entre eles, comecaram a
discutir aquilo que ja haviam escutado sobre o assunto (DIARIO DE BORDO,
19/04/2018).

Hoje realizamos uma atividade experimental em que os alunos
individualmente podiam ver o fenémeno das fases da Lua acontecendo, sendo
simulado em um experimento. Apds as observacdes, comecamos a discussdo
sobre as fases da Lua e seus mitos, em que se pOde observar o0s
questionamentos e as histérias de mitos familiares, fazendo com que os alunos
discutissem entre si 0s formatos e fases da Lua. Percebi que, quando eles estdo
discutindo entre si, as ideias parecem estar ‘mais soltas’ e ‘livres’, porque eles
falaram intensamente, mesmo os mais quietos. Nos didlogos, havia uma
intensa troca e inferéncias de cada um nas colocagGes do outro, possibilitando
que a cada fala novas perguntas surgissem. Esse processo, por vezes, parece
causar tumultos em sala de aula, mas percebi claramente a importancia de
deixa-los falar, questionar e se aventurar na discussdo com o colega (DIARIO
DE BORDO, 26/04/2018).

Os registros possibilitam inferir que houve interacéo entre aluno-aluno e que isto
foi um importante aspecto favorecido pela proposta didatica, especialmente por trazer
para a sala de aula temas instigantes mediados pelo uso de questionamentos. Inclusive,
esse momento pode ser considerado como 0 que proporcionou 0 maior nimero de
interacdes em se tratando dos didlogos entre os estudantes.

Por fim, destacamos trechos da aula sobre Cometas, Asteroides, Planetas e
Sistema Solar, na qual foram apresentadas aos alunos varias imagens referentes ao

conteudo, e eles deveriam discutir sobre o que se tratavam as mesmas:
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Hoje realizamos uma atividade na qual os alunos deveriam entrar em um
consenso sobre 0 que se tratava cada imagem referente aos componentes do
Sistema Solar. Apds as observagdes de cada imagem, comegamos a discussao
sobre a mesma, sobre o que os alunos estavam visualizando e o que eles
achavam que eram. Percebi que, enquanto eles discutiam sobre o que viram,
as concepcdes pareciam estar mais livres, porque todos os alunos se
manifestaram. Podendo entdo todos entrarem no final em um consenso
proximo ou igual, possibilitando a troca de ideias e conhecimentos entre eles,
claro que toda discusséo causa um alvorogo na sala mas por fim ha um grande
aprendizado (DIARIO DE BORDO, 19/04/2018).

Outra caracteristica importante a ser ressaltada é a importancia de o professor
favorecer que as ideias dos estudantes fossem expostas e que 0s demais tenham espacos
para debater, julgar e opinar sobre essas colocacdes, tudo organizado e respeitando o
colega. A interacdo entre os pares ou aluno-aluno, é um aspecto que precisa ser
considerado pelos professores, uma vez que a liberdade de didlogo e de confronto de

ideias pode estar mais presente nesse tipo de interacdo que em outras atividades.

Interacdo aluno/professor

Vigotski (1984) defende a importancia da mediacdo como elemento presente nos
processos de aprendizagem. Tal mediacao pode ser entendida como o papel exercido pelo
professor ao fazer uso da linguagem, selecionar materiais e atividades mais adequadas
para determinadas tarefas. De acordo com o autor: "[...] 0 caminho do objeto até a crianca
e desta até o objeto passa por outra pessoa” (p. 34). Por isso, 0 conceito de aprendizagem
mediada confere um papel privilegiado ao professor.

Na perspectiva sociointeracionista de Vigotski (1984), o professor € o agente
mediador que, utilizando-se da linguagem, do material cultural, dentre outros recursos,
intervém e auxilia na construcdo e reelaboracdo do conhecimento do aluno, para que seu
desenvolvimento se torne possivel.

Ainda para o autor, 0 convivio com uma pessoa mais experiente pode estimular as
potencialidades do aprendiz, ativando nele esquemas processuais cognitivos ou
comportamentais. Assim, de modo geral, os alunos esperam por uma “relacdo de
intersubjetividade”. Esse convivio com os mais experientes possibilita que o aluno se
sinta encorajado ou desafiado a realizar as tarefas propostas que em um primeiro
momento ndo podem ser realizadas sozinha, mas que na interacdo com 0 mais capaz,

nesse caso o professor, ele consegue fazer. O aluno, embora possa se sentir menos capaz,
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acolhe a assisténcia do professor e consegue realizar tarefas que ndo conseguiria sozinho.
Essa troca, em termos de interacdo, € uma via de mao dupla, pois ndo apenas o aluno é
favorecido, mas também o professor, uma vez que ele, a cada acédo, a cada discussdo do
conteido, ganha experiéncia e discernimento, aperfeicoando seus conhecimentos.

O professor tem papel fundamental na interacdo como subsidio para o0 processo
de aprendizagem de seus educandos, pois ele faz o papel de mediador dando suporte as
construcdes, que segundo Tassoni (2000, p. 6):

Considerando que o processo de aprendizagem ocorre em decorréncia de
interagBes sucessivas entre as pessoas, a partir de uma relacdo vincular, é,
portanto, através do outro que o individuo adquire novas formas de pensar e
agir e, dessa forma apropria-se (ou constréi) novos conhecimentos

De acordo com Barros (1996, p. 102-103), soma-se a isso 0s aspectos afetivos que

sdo tipicos de uma interacdo entre aluno e professor:

Dependera muito do professor a criacdo, em sala de aula, de um ambiente
acolhedor, de liberdade, onde a crianga possa se sentir segura ao apresentar
suas ideias e ao defender seus pontos de vista, quando diferentes dos demais.
Enfim, é necessario muito cuidado para ndo se criar um blogueio emocional a
matematica que podera acompanhar a crianga por toda a vida.

Para a autora o professor € responsavel por promover um ambiente em que 0s
estudantes tenham a alegria de aprender, em que suas descobertas e inferéncias, sejam
reconhecidas e valorizadas. Em contexto com maior seguranca, as criangas se sentem
livres para dialogar, levantar hipoteses e interagir com o professor e com o conhecimento
em discussdo. Ramos (2001) mostra que essa interacdo entre o aluno e o professor quando
mediado por sentimentos positivos pode ter impacto no rendimento académico,
contribuindo para reduzir as situacdes de fracassos escolares.

Em termos da interacdo com o professor, aspecto central dessa categoria, 0s
registros no diario de bordo apontaram que os estudantes se sentiram livres para realizar
suas inferéncias e apontamentos no decorrer das atividades, como evidenciado nos

trechos apresentados a seguir:

Como ainda ndo conhecia os alunos, pedi que 0s mesmos se apresentassem,
falando seus nomes, idade e outros, para que pudéssemos estreitar os lagos e
deixa-los mais confiantes com uma nova professora e, um novo contetdo.
Posteriormente passei a explicar a minha proposta de trabalho, os objetivos e
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as etapas em que iriamos desenvolver as atividades. Pude verificar nos alunos
certa curiosidade e entusiasmo, pois o assunto era algo novo, mas ac mesmo
tempo sentiam um certo medo. Pedi a eles quem ja havia estudado ou lido algo
sobre Astronomia, uma aluna comentou ja ter estudado em outra escola e entdo
sabia um pouco sobre, ja a grande maioria relacionou a fatos cotidianos, esse
didlogo inicial fez com que os alunos desmistificassem um pouco a Ciéncia
(DIARIO DE BORDO, 22/03/2018).

Falamos, ainda no primeiro encontro, sobre os temas Universo, Via Léctea e
Planeta Terra, onde os alunos ilustravam as respostas do que era pedido com
desenhos, por ser o primeiro encontro ainda possuiam inseguranga e pediam a
professora a todo momento se 0 que estavam fazendo era certo, mas, ao final
dos periodos, ja pude perceber que as dividas e 0s questionamentos iam
surgindo e que entdo estava passando confianga e seguranca aos alunos
(DIARIO DE BORDO, 22/03/2018).

Ultimo dia em que trabalhei com a turma e, ao finalizar minhas aplicagdes,
teve muitos pedidos para que continuasse com a turma, que os alunos
gostariam de seguir com o contetido e com a forma que haviamos trabalhado.
Isso mostra para mim que, de alguma maneira, impactei a vida desses
estudantes (DIARIO DE BORDO, 26/04/2018).

O apresentado nesta categoria ilustra a presenca de um processo de interagéo entre
professor e aluno, mostrando que a base de um bom relacionamento acaba sendo a
confianca que o professor passa ao seu aluno e o respeito de ambas as partes. Tal
compreensdo estd alinhada com o entendimento de interagdo social anunciado na
categoria anterior e sustentada por Vigotski. Nesse sentido, cabe destacar o quéo
significativo esse momento se revelou para a proposta em estudo, podendo ser
considerado como um dos mais significativos momentos do estudo. Isso corrobora o
entendimento de que 0s processos interativos representam aspectos mobilizadores da
construcdo do conhecimento, especialmente nas negociacdes quanto aos objetivos e
desenvolvimento de atividades pedagogicas.

Outro aspecto importante € que, a interacdo que ocorre em sala de aula, mediada
pelo professor, € mais do que um encontro entre ele e os estudantes para a realiza¢éo de
atividades de aprendizagem. Obviamente trata-se de uma relacdo que envolve
sentimentos com expectativas e desejos, aspectos relevantes nas relagdes humanas que
envolvem trocas sociais e comunicagdo, como as atividades desenvolvidas em sala de
aula. Portanto, mais do que favorecer o processo de construcao do conhecimento, ou por
conta dele, é que as relacdes entre professor e aluno notadamente devem estar voltadas a
situacOes de interacdo social comprometidas com o respeito, a confianca e voltadas a
autonomia e a liberdade de expressao. Cabe ao professor estimular as interacdes entre 0s

sujeitos que constituem a sala de aula, para elevar o nivel de compreensdo de seus
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estudantes durantes esse ato de argumentar, sendo o professor o responsavel por propiciar
esse espaco em sala e conduzi-lo da forma que mais favoreca a elevagéo de significados.

E importante considerar a relagdo entre professor-aluno junto ao clima
estabelecido em sala de aula, da relacdo de empatia do professor com os alunos, do saber
ouvir, refletir, discutir frente as colocacdes e o nivel de compreensdo dos alunos. A
interacdo do professor com os alunos frente a um clima de respeito e valorizagdo
possibilita que a sala de aula se transforme em um espaco de construcao e reconstrucao
dos conhecimentos, respeitando a cultura de movimento e do grupo em que vive (PEREZ
GOMEZ, 2000).

Paulo Freire, ao defender a importancia das relagdes entre professor e aluno,
aponta a valorizacdo do didlogo como instrumento dessas relaces e também na
constituicdo dos sujeitos. Ao defender a ideia de uma pratica educativa dialogica, ressalta
que é o didlogo, enquanto fenémeno humano, capaz de mobilizar as a¢des dos sujeitos.

Em suas palavras:

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutastes (FREIRE, 2007, p. 91).

Nesse contexto, entende-se que a qualidade de atuacdo da escola ndo pode
exclusivamente depender somente da vontade de um ou outro professor. E necesséria a
participacdo efetiva e conjunta da escola, junto da familia, do aluno e dos profissionais
ligados a educacdo, de forma que o professor também entenda que o aluno ndo é um
sujeito somente receptor dos conhecimentos “depositados”, mas alguém que participa
ativamente do processo de construcdo de seus proprios saberes.

Pelo exposto, infere-se que as abordagens metodoldgicas sdo as acdes do professor
pelas quais se organizam atividades de ensino para atingir objetivos de natureza cognitiva,
referentes ao trabalho docente. Essas metodologias que fazem parte das escolhas do
professor representam os meios pelos quais o0s professores escolhem para interagir com
seus alunos. OpcOes por estratégias mais dialdgicas possibilitam maior participacdo dos
alunos, enquanto metodologias mais tradicionais, em que o professor representa o

detentor do conhecimento, pouco favorecem a troca e o dialogo.
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Interacdo aluno/material

Dentro de uma visdo sociocognitivista e cujo intuito esteja em proporcionar aos
alunos um sentido, um significado ao contelido, espera-se que ao elaborar determinada
atividade didatica, o professor dé énfase a relacéo existente entre esse contetdo e a vida
cotidiana dos alunos. Nesta perspectiva, o contexto no qual o sujeito esté inserido é fator
determinante para a consolidacdo da aprendizagem, o que significa que 0s materiais
elaborados e utilizados em sala de aula devem estar alinhados com o mundo vivencial e,
especialmente, estruturados em uma linguagem préxima do aluno.

A didatica francesa tem mencionado a necessidade de que os conteddos e 0s
materiais utilizados sejam adaptados para as situacdes de ensino, mostrando por meio da
transposicédo didatica anunciada por Chevallard (1991) e seus seguidores, que a chegada
do saber a ser ensinado sofre um conjunto de transformacdes até se consolidar como saber
ensinado. Em outras palavras, o que esta no livro didatico, fruto de uma primeira
transposicdo didatica (saber sabio para saber a ser ensinado), sofre novamente uma
transformacéo para se constituir em objeto de saber dentro do contexto da sala de aula.
Isso, somado a perspectiva sociocognitivista, mostra que esta Gltima adaptacéo precisa
ser no sentido de considerar o contexto local, 0 mundo vivencial e a cultura na qual os
estudantes estdo imersos. O que justifica e valoriza as sequéncias didaticas e os materiais
adaptados a cada realidade, como foi o caso do trabalho apresentado.

A partir dessas consideracdes, no seguimento deste trabalho e como terceira
categoria de analise, avaliam-se os recursos didaticos utilizados no decorrer das aulas e,
particularmente, se a metodologia utilizada pode ser considerada como favorecedora da
interacdo social. O material das aulas foi preparado de acordo com a proposta
sociointeracionista, tomando como aspecto central iniciar por um questionamento e
oportunizar que os estudantes facam suas inferéncias a partir dele. Além disso, as
atividades envolvendo aspectos ludicos, como o jogo didatico e as atividades
experimentais, sdo objeto de discussdo dessa categoria. Para tanto, recorre-se novamente
aos registros do diario de bordo do pesquisador, como forma de buscar elementos para
verificar os aspectos anunciados para essa categoria.

Tais registros estdo indicados a seguir:
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Trazer o filme para a aula de hoje me fez notar que muitas vezes podemos
trabalhar de uma maneira diversificada e, que isso faz com que os alunos se
comprometam mais com as propostas do que apenas passar uma matéria no
quadro negro, pois quando finalizamos o filme eles além de questionarem
sobre a matéria ja queriam saber quando teriamos outra atividade semelhante
(DIARIO DE BORDO, 05/04/2018).

Hoje durante a aula trabalhamos com materiais como audios, videos curtos e
imagens. Durante as discussdes muitos alunos puderam evidenciar que é mais
facil compreender os fendbmenos em si quando conseguem visualiza-los e nao
apenas imaginar os mesmos (DIARIO DE BORDO, 19/04/2018).

A opcdo por utilizar os jogos se revelou favoravel a aprendizagem,
especialmente em termos de despertar a motivacdo para buscar o
conhecimento. No jogo, os alunos se mostraram interessados e participativos,
0 que eu ndo havia percebido em outras atividades. O jogo precisa ser
considerado uma estratégia de aprendizagem e ser levado mais vezes para
dentro da sala de aula (DIARIO DE BORDO, 19/04/2018).

As atividades experimentais tém se constituido como uma importante
ferramenta didatica [...] 0 que pode ser observado na atividade desenvolvida
na aula de hoje [quinto encontro]. Os alunos se mostraram euforicos e
envolvidos quando oportunizei que eles se movimentassem em sala de aula e
pudessem vir até o equipamento didatico. [...] A observacdo direta ainda se
revela uma importante componente de aprendizagem, pelo menos em termos
de agucar a curiosidade dos alunos (DIARIO DE BORDO, 26/04/2018).

O evidenciado nos registros aponta que trazer ferramentas didaticas diferenciadas
para a sala de aula possibilitou despertar o interesse dos alunos e oportunizando a
compreensdo dos fendbmenos em estudo. A selecdo dos recursos didaticos e sua
estruturacdo representaram um apoio a aprendizagem, de modo a envolver os estudantes
com o tema da aula. Isso leva a uma permanente reflexdo do processo ensino-
aprendizagem presentes no contexto da sala de aula, para além das trocas entre alunos e
professores.

Particularmente, em se tratando da Astronomia, percebemos que a utilizacdo de
recursos didaticos envolventes, como o audio que falava de Plutdo, a atividade
experimental relacionada a observacdo das fases da Lua, as imagens utilizadas, os
guestionamentos realizados, podem ser considerados como marcantes na formacao deles,
pois se diferenciam significativamente das atividades que tradicionalmente realizam em
sala de aula. De acordo com Silva, Giordani e Menotti (2009, p. 9) os materiais didaticos
devem ser atrativos, estimular a curiosidade e o interesse dos educandos, como também
agucar seus sentidos e facilitar a aprendizagem. Eles sdo responsaveis por favorecer a
interacdo dos alunos, uma vez que devem ser organizados didaticamente, considerando

as potencialidades e o limite de quem vai utiliza-lo.
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Dolz (1994) mostra que a compreensdo de um texto, por exemplo, € fruto das
interagBes que ocorrem entre 0 sujeito e o texto, o que esta associado as vivéncias de cada
um, pois sdo elas que vao dar significado a escrita. A compressdo nesse sentido envolve
dimensdes estruturais e linguisticas que estdo vinculadas a fatores sociais que vao
produzir o entendimento e levar a aprendizagem. Dessa forma, a escolha de um texto, de
uma atividade, requer conhecer a realidade dos estudantes, conhecer o mundo social e
cultural, pois é por meio deles que os estudantes vao dar significado a atividade e construir
seu entendimento sobre o fendbmeno em estudo.

Os materiais didaticos utilizados nesta sequéncia de ensino mostram a sua
potencialidade como processo de interagéo, se aproximando do que Castorina et al. (1998,
p. 121) mencionam em termos dos processos de intervencdo em sala de aula, os quais
devem atuar “no sentido de orientar o desenvolvimento do aluno para que ele possa

apropriar-se dos instrumentos de mediagdo cultural”.

Consideragoes finais

O estudo realizado possibilitou identificar elementos que séo favorecidos em uma
pratica pedagogica sociointeracionistas, apontando as potencialidades de um ensino de
topicos de Astronomia no ensino fundamental — anos finais. No estudo, a sequéncia
didatica elaborada teve como énfase ofertar um conjunto de recursos didaticos aos
professores, de modo a evidenciar a viabilidade de abordar a temética a partir de situacdes
de ensino e de aprendizagem que favorecessem as trocas entre os envolvidos no contexto
escolar. Para tanto, buscamos embasamento tedrico no sociointeracionismo de Vigotski,
evidenciando que as interacbes ocorridas entre aluno/aluno, aluno/professor e
aluno/material se revelaram elementos que assumiram realce na proposta e possibilitaram
evidenciar as suas potencialidades.

Em termos da perspectiva teorica selecionada para o estudo e no momento final a
sua discussdo, faz-se necessario evidenciar que, de acordo Vigotski (2003), o inico bom
ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou seja, deve-se sempre caminhar no
sentido de olhar para frente, de adiantar a aprendizagem, nunca de consolidar o que ja
estd aprendido. Em outras palavras, o ensino deve priorizar aquilo que o estudante nao

tem condicdes de percorrer sozinho, mas que, com a ajuda do outro, consegue realizar.
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Isso nos mostra que os contetidos de Astronomia que podem parecer, para alguns, com
pouco significado no inicio do processo de escolarizacdo, poderdo servir para por em
movimento um conjunto de estruturas cognitivas que favorecam o desenvolvimento do
aluno. Esse fazer com ajuda do outro, no caso especifico da escola, é representado pelo
professor, pelos colegas e pelos materiais didaticos utilizados.

Na abordagem sociointeracionista a constru¢do de conhecimentos é concebida
como processo constituido nas relacdes sociais, implicando o funcionamento interpessoal
e a linguagem. O conhecer envolve mediagdo com o outro e producdo de significados e
sentidos em relacdo a objetos construidos culturalmente. A Astronomia, seus mitos e
crencas fazem parte da cultura e, portanto, a escola deve se ocupar de trazer para dentro
da sala de aula esses conhecimentos adquiridos de forma espontanea e transforma-los em
cientificos, sem desrespeitar o0 mundo vivencial, a cultura, mas possibilitar que os
estudantes tenham conhecimentos suficientes para fazer suas escolhas.

Tais aspectos se revelaram presentes durante a investigacdo de modo que, ao
findar esse estudo, mencionamos que a sequéncia didatica elaborada oportunizou entre
outros aspectos trocas entre os sujeitos envolvidos (alunos e professores), bem como dos
alunos com o material utilizado; motivar os alunos para exposicdo de suas ideias, relato
de experiéncias e apresentacdo de curiosidades vinculadas ao tema; estimular os alunos a
serem protagonistas de sua propria aprendizagem, relegando a eles o papel de sujeitos
ativos e responsaveis pelo processo de construcdo do conhecimento; emergir saberes das
relacbes estabelecidas no ambito interpessoal e que se constituiram como processos
mentais internos (intrapessoal); mostrar o carater cultural e social do conhecimento; que
os alunos refletissem sobre os eventos presentes no mundo proximo e remoto,
favorecendo se sentirem parte atuante da sociedade; e salientou o aspecto afetivo como
fundamental para os processos educativos. Tais aspectos possibilitaram responder a
pergunta central do estudo e se caracterizam como resultados do estudo.

Por fim, destacamos que a aprendizagem é um processo social, caracterizada pelas
acOes de uns sobre os outros, pelas diferentes linguagens utilizadas, construida por meio
dos vinculos entre quem ensina e quem aprende. Assumem relevancia nesse processo as
interacdes sociais, mas também aspectos afetivos como os destacados nos resultados deste
estudo. E é a partir deles que, ao finalizar este estudo, se anuncia a perspectiva de novas

investigacOes, envolvendo aspectos relacionadas a afetividade, de modo a analisar quais
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as dimensdes relacionadas a esse dominio sdo favorecidas por propostas didaticas
sociointeracionistas como a apresentada neste estudo. A afetividade vem se
caracterizando como um dos principais elementos relacionados a aprendizagem, estando
entre os temas emergentes quando se trata do ensino de Ciéncias e Matematica no século
XXI. Desta forma, sua vinculacdo com propostas didaticas urge como uma nova

empreitada sobre a qual se pretende debrucar na continuidade desta pesquisa.
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Resumo

Este trabalho resulta da reflexdo sobre formacdo realizada em Goias, intitulada; Pacto pela Alfabetizacao
na ldade Certa — PNAIC. Essa proposta adveio em 2013, de uma expectativa do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) em qualificar professores atuantes no ciclo de alfabetizacdo, de modo que fossem capazes
de refletir sobre os conceitos, praticas e significados do processo de alfabetizar, contribuindo para um
debate de &mbito nacional. No Brasil, a formacéo de professores alfabetizadores ainda é pifia, impactando
sobretudo nos resultados demonstrados. Em Goias, esse Programa foi responsavel pela qualificacdo de
quatorze mil professores alfabetizadores, coordenadores e demais profissionais escolares. Compreendeu-se
que, sem o investimento dessa acdo, nao seria possivel a insercdo dos alfabetizadores na discussao e na
implementacdo de novas praticas e metodologias. Neste texto, adotando como metodologia a revisao
bibliografica, refletimos como o esclarecimento contribuiu para esse processo, ressaltando o papel da
interdisciplinaridade. O Programa utilizou material elaborado especificamente para o PNAIC, portanto este
artigo aborda também a perspectiva de interdisciplinaridade adotada na elaboragédo dos materiais de suporte
— 0s cadernos do PNAIC — e nos materiais de apoio — caixa de jogos e atividades — adotados como auxilio
no processo de formagéo.
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Abstract

This article results of a reflection about an experience developed in the State of Goias: Pacto pela
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2013, by the Ministry of the Education and Culture — MEC with the propose to qualify teachers who work
in the circle of literacy, with the purpose to help them to reflect about concepts, practices and the meaning
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Introducéo

Este trabalho! visa a demonstrar como se desenvolveu o Pacto pela Alfabetizagéo
na ldade Certa— PNAIC — em Goiés. Esse Programa foi estabelecido pelo MEC em 2012,
pela Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, objetivando qualificar os professores
alfabetizadores, em atendimento a meta 5 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a meta
20, quanto a valorizacdo e capacitacdo desses profissionais e pela garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.

No Estado de Goias, os trabalhos iniciaram no ano de 2013, inseridos em um
contexto de precariedade de formacdo dos professores dessa fase do ensino, aliado aos
pifios resultados da alfabetizacdo no Estado, cujo indice era de 10,8% em 2000,
diminuindo para 7,3% na década seguinte. Caberia & Universidade desenvolver a
proposta, alinhavando junto as demais instituicbes formadoras do Estado, Universidade
Estadual de Goias (UEG) e Pontificia Universidade Catolica (PUC), uma proposta de
formac&o que conseguisse dirimir essas questdes e fornecesse subsidios para um trabalho
mais eficaz e eficiente no &mbito da alfabetizacéo.

Foram firmadas parcerias com duzentos e vinte e quatro municipios, envolvendo
secretarios municipais de Educacdo, gestores, professores alfabetizadores e demais
profissionais interessados em compreender conceitos, estratégias e metodologias de
alfabetizar. Se tratava de uma politica inovadora, uma vez que os parceiros envolviam
Universidades e ndo institutos privados, na contratacdo de empresas que empreendiam
essas formagdes, como era tradicdo no Estado.

Considerando a relevancia do tema para as discusses sobre alfabetizacdo e
erradicacdo do analfabetismo, € objeto deste texto descrever como se deu o trabalho
formativo desse Programa, além de apresentar dados sobre o alcance dos resultados nos
indices do Estado, principalmente por se tratar de um Programa voltado para a formacao
continuada.

Embora haja polissemia dos conceitos, entendemos por formacgdo, em Kant
(2006), a necessidade do esclarecimento e da moralidade, cuja intencdo nao se atende ao

treinamento e a disciplina. Nesse sentido, coube-nos inquirir se é possivel em um curso

! Este artigo é fruto de uma pesquisa desenvolvida apos a realizacdo do processo de formagdo em servigo
na proposta do Pacto pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC. Este trabalho foi apresentado no
CONEPI, realizado em 2017, e publicado nos anais do evento. Para esta publicacdo, foram feitas alteracGes.
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de formagdo com caracteristicas particulares como o que propde o PNAIC avangar em
termos conceituais, indo além da perspectiva pragmatica de passar metodologias aos
professores alfabetizadores, bem como levantar o que desejavam 0s professores
alfabetizadores ao cursarem os médulos de formacgdo do PNAIC.

Diante dessas indagacdes, foi formulado um questionério de avaliacdo e entregue
aos participantes do Programa para que se posicionassem quanto a essas e a outras
perguntas. Portanto, a proposta deste trabalho é apresentar os dados, que sdo reveladores
para se pensar em um Programa de grande abrangéncia como o PNAIC e o papel da
Universidade na construcdo e no desenvolvimento de uma proposta de formagdo em

Servico.

A escolha de um conceito de formacéao

Quando analisamos o perfil do profissional que atua na alfabetizacéo das criancas,
partimos do pressuposto de que a alfabetizacdo envolve uma série de aspectos que
precisam ser pensados pelo professor, tais como: as concep¢des de ensino e de
aprendizagem, a proposta de formacdo dos alunos e mesmo o entendimento dos
conteudos a ser ensinados. Além disso, urge a necessidade de compreender quem é esse
sujeito que ensina e em quais aspectos ele precisa se guiar, de modo a tornar-se um bom
professor ou alfabetizador.

Nesse sentido, entendemos que as licenciaturas, sobretudo a de Pedagogia, nem
sempre conseguem ter nos curriculos disciplinas que englobem a alfabetizacdo e sua
pratica como objeto de analise. Por exemplo, na matriz do Curriculo de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da UFG, apenas uma disciplina se ocupa da alfabetizacdo e do
letramento. O pedagogo formado sente a necessidade de discutir sobre metodologias de
alfabetizacdo, muitas vezes acreditando que nesse ponto reside a saida para as suas
dificuldades em sala de aula. Ndo discordamos que o enfoque metodologico seja
necessario, mas a compreensdo da alfabetizacdo como um fendmeno social, que tem a
sua historicidade e esta ligada a um trabalho formativo mais amplo, deve ser o inicio de
todo projeto de sociedade e de escola.

Embora a escola seja o l6cus privilegiado onde se da o ensino-aprendizagem, a

leitura de mundo precede a leitura escrita e esta por toda parte, retomando Paulo Freire,
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nos diversos espagos onde criancas aprendem o tempo todo. Sem querer esbarrar na
perspectiva redentorista, o professor que atua nesse nivel de ensino participara ativamente
da formacdo das criancas, cabendo-lhe desde o cuidado com as primeiras letras, até o
didlogo com a realidade na qual vive. Partindo dessa perspectiva, tomaremos o conceito
de formagdo segundo Kant, a partir do que ele designa como educagdo moral:

A pedagogia, ou doutrina da educagdo, se divide em fisica e pratica. A
educacdo fisica é aquela que 0 homem tem em comum com 0s animais, ou seja,
os cuidados com a vida corporal. A educacdo pratica ou moral (chama-se
pratico tudo o que se refere a liberdade) é aquela que diz respeito a construcao
(cultural) do homem, para que possa viver como um ser livre (KANT, 2006, p.
36).

Na formacéo da cultura, o dialogo toma como ponto de partida a realidade do
aluno e como ponto de chegada outras realidades, cabendo-lhe o papel de apresentar a
universalidade. Esse cosmopolitismo é importante para a formacéo geral, pois envolve o
entendimento da cultura como um bem universal e a necessidade constante de humanizar-
se. Kant (2006) assevera que a educacao, no afa de instruir o homem dentro da perspectiva
da moralidade, deve produzir a humanidade, seja no trato com as outras pessoas, ou no
sentimento. A moralidade se fundamenta nos conceitos da razéo pura, pois de acordo com
Kant (2006, p. 229) “age de tal maneira que usa a humanidade, tanto na tua pessoa como
na pessoa de qualquer outro, sempre e simultaneamente como um fim e nunca como
meio”. Observamos, nesse excerto, que Kant chama a aten¢do para o fato de que a
finalidade méxima da educacdo deve ser o entendimento do outro, quanto aos seus
valores, desejos e direitos, partindo-se da ideia de alteridade.

Ainda que a lei moral seja transmitida a todos, a razdo ndo age com
espontaneidade, sendo necessaria a participacao de outrem, no caso especifico abordado
aqui do professor alfabetizador. Contudo a formacao humana é um processo que envolve
a formacdo de um “sujeito livre, racional ¢ moralmente bom”, mas que se cria a partir de
si mesmo, no exercicio com o outro. Ai residem os limites, segundo essa visdo, do papel
do professor.

A formacdo humana é dividida em duas etapas. Na primeira, 0 homem ¢
heterénomo, ndo sendo ainda um ser emancipado, sem a capacidade de emancipar-se,
dependente dos outros. Nessa etapa, ele precisa ser disciplinado e instruido, seja pela

familia, demais instancias sociais e pela escola, e o investimento da educacdo deve ser
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continuo, pois ha responsabilidades e riscos no ato de educar. J& na segunda etapa, esse
mesmo homem adquire caracteristicas autbnomas, sendo capaz de assumir a sua propria
formac&o. Notamos que Kant (2006, p. 15) valoriza em demasia esse processo, assumindo
que o homem torna-se “aquilo que a educagao faz dele”.

Nesse proposito, a educagdo moral visa a aperfeicoar o carater moral dos educandos,
instruindo-os sobre a necessidade de se submeter aos deveres morais. Existe uma lei
moral que exige conformidade aos principios da sociedade, sendo tarefa da educacgdo
desenvolver qualidades no sujeito que aprende. O conhecimento é o caminho para que 0
projeto educativo se desenvolva, pois sem ele ndo ha possibilidades de aperfeicoamento.

Considerando o processo de desenvolvimento, Kant relaciona a educagdo a arte:

A educacdo é uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeicoada por varias
geracbes. Cada geracdo, de posse dos conhecimentos das geracOes
precedentes, esta sempre melhor aparelhada para exercer uma educacédo que
desenvolva todas as disposi¢des naturais na justa proporc¢ao e de conformidade
com a finalidade daquelas e, assim, guie toda a humanidade espécie ao seu
destino (KANT, 2006, p. 19).

Dai a importancia de se relacionar a aprendizagem com o passado, com 0 Vivido,
0 ja realizado na formacéo de professores, de modo a estimulé-los a refletir sobre as
praticas que adotam, sobre as experiéncias que vivenciam no fazer docente, permitindo
que conhecam o processo educativo e suas bases conceituais. Por isso é fundamental que
os cursos de formacdo de professores incidam esforcos para o desenvolvimento de
praticas envolvendo o conhecimento do passado, do experimentado, do saber empirico, a
fim de se construir uma reflexdo e um esclarecimento dos usos que foram feitos destes.

Convém pensar em uma formacéo abrangente, com uma perspectiva de alargar os
conhecimentos sobre educacdo, instrucdo, formacdo e infancia, porém um curso de
graduacdo, pelo tempo desprendido, ndo seria capaz de contemplar esse feito. Dai a
necessidade da formacéo continuada, chamada formacao em servico, organizada de forma

a capacitar o docente para os desafios do seu trabalho.

A formacao continuada: em busca de uma analise interdisciplinar

O PNAIC proporcionou ac@es voltadas a formacdo continuada de professores,

uma acdo continuada pensada pelo MEC, em conjunto com as Universidades e as
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secretarias de educacdo, visando a qualificar os professores que atuam na alfabetizacéo,
entendendo essa etapa como decisiva na formacdo das criangas. Por possuir uma
perspectiva interdisciplinar, compreendia que o profissional atuante nos anos iniciais da
formagdo desses estudantes deveria dispor de diversos conhecimentos que
possibilitassem um alargamento da visdo de mundo, considerando o contexto escolar.

Sobre interdisciplinaridade entendemos o acordo

de um saber com outro saber, ou dos saberes entre si, numa sorte de
complementaridade, de cumplicidade solidaria, em funcdo da realidade
estudada e conhecida. Nem poderia ser de outra forma, porquanto qualquer
conhecimento, 0 mais abrangente que seja, serd sempre parcial, jamais
expressando plenamente a verdade do objeto conhecido, muito menos a sua
inteireza, amplitude e totalidade (COIMBRA, 2016, p. 72).

Essa visdo interdisciplinar necessaria nos permite acreditar que a alfabetizacéo
sem o dialogo necessario com outras areas do saber € uma agao inocua, pois afinal, a
leitura de mundo, nas diversas areas de conhecimento, precede a leitura de um texto e, a
partir dessa concepc¢édo, o professor alfabetizador assume a tarefa de ser o interlocutor
dessas diferentes linguagens, contextos e praticas escolares.

A interacdo é fundamento para que o processo de aprendizagem ocorra, num
movimento de troca e partilha entre os pares e, nos dizeres de Fazenda (1995, p. 10) “¢
uma relacédo de reciprocidade, de mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a ser
assumida diante do problema do conhecimento, ou seja, é a substituicdo de uma
concepcao fragmentéaria para unitaria do ser humano”.

Uma concepcdo unitaria pressupde dialogo e abertura para as possibilidades que
se apresentam, numa atitude de engajamento, em que se firma um compromisso pessoal
em direcdo ao entendimento, de vivéncias conjuntas, pautadas na partilha e na integracéo
entre os envolvidos. Observamos no PNAIC que a interdisciplinaridade é um dos pilares
norteadores para o trabalho de formacdo, pois constréi-se e orienta-se a partir da
integracdo, seja no que se refere aos conteudos, seja no que se refere as acoes e atividades
propostas e, para que isso ocorra, precisa estar associada a uma pratica contextualizada.

Tratar da interdisciplinaridade no contexto escolar pressupde uma mudanca no
modo de gestdo e de organizacdo das atividades pelo movimento da integracdo. Fazenda
(1995, p. 12) ressalta que a interacdo ¢ “condi¢@o de efetivacdo da interdisciplinaridade.

Pressupfe uma integracdo de conhecimentos visando novos questionamentos, novas
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buscas, enfim, a transformacdo da propria realidade, num engajamento comum e
coletivo”.

Observamos, na constituigdo conceitual do PNAIC, o esforgo por uma agdo em
rede que é demonstrada e esta presente no material produzido, que subsidia e orienta o
repertério tedrico a ser adotado para a formacdo dos professores, fato evidenciado

quando, no Caderno de Apresentacao, afirma-se:

O trabalho com os professores alfabetizadores com este conjunto de cadernos
tem a tarefa de ampliar as discussdes sobre a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, numa abordagem interdisciplinar. O processo de formacéo
privilegia um didlogo permanente e sistematico com a pratica docente e com a
equipe pedagdgica da escola para a garantia dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes e para a melhoria da qualidade do ensino
publico brasileiro (BRASIL, 2015, p. 7).

Esse posicionamento demonstra a preocupacao de oferecer uma formacéo pautada
na construcdo coletiva, na troca de saberes, no engajamento dos participantes e na
mobilizacdo da comunidade escolar para a garantia dos direitos de aprendizagem dos
estudantes. Dessa forma, observa-se que um dos pontos relevantes do PNAIC € o
investimento na formacé&o profissional pela préatica da reflexividade, a partir da vivéncia
cotidiana das préaticas e da compreensdo da necessidade de uma retomada dos aspectos
teoricos e dos fundamentos do processo de alfabetizacao e letramento.

A retomada de uma praxis docente reflexiva associa-se a constituicdo da
identidade profissional, uma vez que leva o professor a realizar um exercicio constante
sobre sua atuacdo em sala, sobre os conhecimentos que tém, as necessidades e demandas
que surgem no dia a dia no contexto escolar e as estratégias adotadas para a resolucdo dos
problemas e das dificuldades apresentadas pelos alunos.

Pensar sobre a propria pratica requer um esforco e reconhecimento das
competéncias, habilidades, possibilidades e entraves no exercicio docente, com a
percepcdo do movimento de permanente construcdo profissional, de estar em constante
formacdo. Essa percepcao é primordial ao engajamento na atuacdo e permite que, aos
saberes existentes, unam-se outros advindos e adquiridos por meio de estudos, de
pesquisas e da atitude de colaboracao entre os pares, efetivando a aprendizagem coletiva

de todos os envolvidos e a colaboragédo, conforme destaca o Caderno de Apresentacao:
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para além da socializacao, trata-se de um elemento fundamental no processo
de formagdo. Através da colaboragdo, busca-se a formagdo de uma rede que
visa ao aprendizado coletivo, por meio do qual os professores exercitem a
participacdo, o respeito, a solidariedade, a apropriacdo e 0 pertencimento
(BRASIL, 2015, p. 28).

A percepcdo de um trabalho organizado em sistema de rede e de colaboragéo
encontra respaldo nos pensamentos de Kant, pois pelo conhecimento e consciéncia da
realidade que o cerca, esse profissional constroi sua propria consciéncia e realidade, e
pode interferir sobre ela, sendo mediador de suas aprendizagens as quais vao se agregando
outros saberes, por isso, conforme apontam os cadernos do PNAIC (2015, p. 12) “essa
integracdo ndo pode ser pensada apenas no nivel de integracdo de contetdos ou métodos,
mas basicamente no nivel de integracdo de conhecimentos parciais, especificos, tendo em
vista um conhecer global”.

Por muito tempo, as discussdes referentes a interdisciplinaridade estiveram
direcionadas aos anos finais do ensino fundamental e do ensino medio, porém no que se
refere a0 PNAIC, pela sua configuracdo e finalidade, para se realizar um trabalho de
alfabetizacdo diferenciado e articulado, o caminho possivel se da somente pelo trabalho
interdisciplinar, unindo ao processo de alfabetizacdo o letramento e 0s conhecimentos e
conteudos dos demais componentes curriculares. Nesse sentido, o material PNAIC coloca
como objetivos: a) compreender o conceito de interdisciplinaridade e sua importancia no
Ciclo de Alfabetizacdo; b) compreender o curriculo em uma perspectiva interdisciplinar;
c) refletir sobre como criancas e professores avaliam experiéncias de aulas desenvolvidas
em uma perspectiva interdisciplinar; d) conhecer possibilidade do uso da leitura no
trabalho interdisciplinar; e) conhecer, analisar e planejar formas de organizacdo do
trabalho pedagogico como possibilidades de realizacdo de um trabalho interdisciplinar,
mais especificamente, por meio de sequéncias didaticas e projetos no Ciclo de
Alfabetizacao.

E importante observar que, no histérico do tema da interdisciplinaridade, o sentido
inicial atribuido a palavra disciplina — ordem — levou a um entendimento de organizacao
curricular limitada a matérias e contetdos que seriam trabalhados individualmente, sem
conexdo com outras areas do saber, restringindo o conhecimento a blocos constituidos na

sua especificidade e de maneira fragmentada e compartimentada.
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Ainda é uma constante no cotidiano das escolas em todo o territorio nacional a
sistematizacdo do processo ensino-aprendizagem na perspectiva fragmentada, embora
esteja prevista na LDB n® 5.692/71, nos Pardmetros Curriculares Nacionais e nas
Orientagdes Curriculares Nacionais. Conforme apontam os autores do Caderno 3, muitos
professores ainda ndo sabem como fazer acontecer a interdisciplinaridade e a integracao
“acreditamos que a mudanga de atitude para um trabalho interdisciplinar vira com o
compromisso pactuado, integrando todas as dimensdes de ensino: a pedagdgica; a
politica; e a institucional”, referindo-se a André (2005, p. 28).

Tratar do tema da interdisciplinaridade é repensar o processo de formacao docente
e as diretrizes que orientam a composi¢do das matrizes, a organizagédo das disciplinas, a
selecdo dos contetidos a serem trabalhados durante o curso. Esses elementos interferem
diretamente na formacéo dos professores e ndo necessariamente Ihes oferecem condicdes
de refletirem sobre a propria pratica, dai esses profissionais demonstrarem empiricamente
que sabem o que ¢ interdisciplinaridade, no entanto, demonstram também a caréncia de
estratégias que subsidiem o planejamento de um trabalho interdisciplinar pautado na
integracdo, na partilha e no engajamento entre os membros da comunidade escolar.
Notamos que, no que se refere aos pontos fundamentadores do PNAIC, a crenca de que

o trabalho interdisciplinar resulta da pactuacéo estabelecida, porque

a interdisciplinaridade se faz em torno de um processo que envolve a
integracdo e o engajamento de educadores, gerando a interacdo das disciplinas
do curriculo escolar ndo apenas entre si, mas, sobretudo destas com a realidade,
com vistas a superar a fragmentacdo e a formar integralmente os alunos
(MENDES, GOMES e SILVA, 2015, p. 11).

Conforme os apontamentos constantes nos cadernos do PNAIC, uma das
estratégias para que se efetive e fortaleca a interdisciplinaridade no contexto escolar ¢ a
organizacdo do tempo associada ao planejamento coletivo, em que sdo selecionados 0s
conteudos e definidas as metodologias mais adequadas para o tratamento daquele

conteudo, assim é fundamental:

pensar na selecdo, organizacéo e distribui¢do de conhecimentos relevantes para
que todos os estudantes possam se apropriar deles, a fim de atuarem na
mudanga de seus contextos como sujeitos autbnomos, criticos e criativos. Por
serem vistos como meios, e ndo fins, os conhecimentos devem ser abordados
pelos professores em situagdes dindmicas e reflexivas, por meio do



