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Resumo

O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre o ensino hibrido a partir de uma abordagem da gestéo de
sala de aula e o uso das metodologias ativas de aprendizagem. Nesse sentido, registra-se como principal
objetivo discutir as mudangas metodologicas que propde o ensino hibrido vinculado as Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunicacao, caracterizando especificamente a organizacéo e a direcdo de situagdes que
favorecam a aprendizagem. Utiliza-se como metodologia a pesquisa bibliografica, a partir dos estudos de
Moran (2015), Bacich, Tanzi e Trevisani (2015), Kenski (2012) e Libaneo (2010). Busca-se refletir sobre
a relacdo das pessoas com 0s usos das novas tecnologias no contexto educacional. Conclui-se que as novas
tecnologias e 0 modo hibrido de ensino podem contribuir efetivamente para a educagéo principalmente se,
e quando, passa a ser efetivamente praticado nas salas de aula e ndo somente discutido nos ambientes
académicos.
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Blended Learning: continuous classroom management process

Abstract

This article presents a reflection about Blended Learning from an approach to classroom management and
the use of active learning methodologies. In this sense, the main objective is to discuss the methodological
changes proposed by Blended Learning linked to digital information and communication technologies,
specifically characterizing the organization and direction of situations that encourage learning.
Bibliographic research is used as methodology, based on the studies by Moran (2015), Bacich, Tanzi e
Trevisani (2015), Kenski (2012) and Libaneo (2010). This paper reflects on the relationship of people with
the uses of new technologies in the educational context. It is concluded that the new technologies and the
Blended way of teaching can effectively contribute to education mainly if, and when, it starts to be
effectively practiced in classrooms and not only discussed in academic environments.
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Introducéo

As relagdes sociais e as novas Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo
(TDIC) sdo o mote que justificam estudar o ensino hibrido e o papel da educacéo nas
mudancas das relacdes em uma sociedade que se torna cada dia mais complexa frente as
demandas impostas a escola e aos professores. Nessa conjuntura, tais mudancas
interferem no desenvolvimento das relagbes humanas, sobretudo, do comportamento
intelectual e social. Nesse sentido, € pertinente pensa-las a partir dos aspectos
econdmicos, culturais e politicos, pois tais segmentos sdo decisivos na formacgdo dos
individuos e nas multiplas praticas culturais.

E importante destacar que estas transformagdes si0 permeadas por uma nova
capacidade de criar rela¢cbes comunicativas, interligadas pela conectividade e uso dos
recursos tecnologicos. Observa-se que essas modificacdes atingem todas as faixas etarias,
ou seja, pode-se dizer que a conectividade e 0 uso dos recursos tecnoldgicos contemplam,
a cada dia, todas as esferas sociais com pessoas de todas as idades. Portanto, a sociedade
ganha forma com a tecnologia de acordo com as necessidades e interesses atribuidos pelas
pessoas que a utilizam.

As tecnologias digitais tém transformado profundamente a sociedade,
promovendo um sentimento de interdependéncia, uma nocéo crescente de que todos sdo
capazes de manipular as tecnologias e utiliza-las nos mais diferentes fins. Assim, nesta
complexidade a educacdo percorre um caminho que determina 0s rumos do universo
pedagdgico e, de forma mais abrangente, os sistemas educativos e os curriculos das
escolas.

Em um sentido mais amplo, propomos discutir o ensino hibrido por acreditarmos
que é possivel ensinar e aprender utilizando diferentes ferramentas, em uma combinacao,
cujo ambiente é tecnoldgico, seja na modalidade presencial ou a distancia. Também
tratamos de tecnologias hibridas que integram as atividades da sala de aula com as
digitais, as presenciais com as virtuais, considerando nesta relacdo o processo de ensino-

aprendizagem. O termo “Ensino Hibrido” tem origem do inglés blended, que significa
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misturado, e esta enraizado em uma ideia de que ndo existe uma forma Unica de
aprendizagem, contrapondo-se aos métodos tradicionais de ensino®.

E possivel perceber que o desenvolvimento tecnoldgico tem influenciado as
pessoas, a forma de agir, de pensar e consequentemente de aprender. Neste contexto,
crescem as pesquisas sobre as préaticas educativas inovadoras, como fonte metodoldgica
de desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem. Contudo, o desafio na
atualidade é possibilitar que as informacdes veiculadas pela internet como instrumento de
democratizacdo do saber, transformem-se, também, em fonte de producdo de
conhecimento. Ou seja, 0 que queremos dizer aqui € que a mera transmissdo de
informacdo ndo caracteriza educacdo e, tdo pouco, um processo eficiente de
aprendizagem. Para que esta aconteca, de fato, é necessario que a utilizagcdo do contetdo
disponibilizado na rede mundial se faca de um novo modo, a fim de que contetddo e
aprendizagem possam estar mais presentes no processo de aquisi¢cdo de conhecimento e
na educagdo como um todo.

Cabe salientar que o ensino hibrido é um assunto pouco explorado, necessitando
de aprofundamentos cientificos, ou seja, pesquisas que possam trazer entendimentos para
0 universo educacional.

Esse artigo € fruto de parte da pesquisa de mestrado de Novais?® (2017),
desenvolvida na Universidade Estadual de Maringa, inserida na linha de Politicas e
Gestdo em Educacdo. Como objeto de estudo dispds o ensino hibrido, temética em que
nos debrugamos neste texto para conceber como ocorre a implantagdo dessa tendéncia
nas universidades e quais as transformacdes que podem acarretar nas praticas educativas.

Dessa forma estabelecemos uma estratégia de pesquisa bibliografica, questdo que
fundamenta a metodologia utilizada, contribuindo com a quantificacdo dos processos de
comunicacdo escrita. A escolha de reviséao bibliogréafica se fortalece no meio académico,
na medida em que a finalidade central gera uma avaliacdo objetiva de resultados da

producdo cientifica.

! Método centrado no papel do professor com muito autoritarismo. As aulas sdo expositivas, com énfase
nos exercicios de copias e memorizagdo. Aqui, o aluno ndo tem voz, ndo questiona. Para tanto, a proposta
de educacgdo é absolutamente centrada no professor, figura incontestavel, Unico detentor do saber que
deveria ser repassado para os alunos. (QUEIROZ; MOITA, 2007).

2 NOVAIS, I. de A. M. Ensino hibrido: estado do conhecimento das produgdes cientificas no periodo de
2006 a 2016. Dissertacdo. Universidade Estadual de Maringa: 2017. Disponivel em:
http://www.ppe.uem.br/dissertacoes/2017/2017%20-%20Ivanilda%20Novais.pdf. Acesso em: 16. nov.
2020.
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Ensino Hibrido e praticas educativas

O Ensino Hibrido € um processo continuo que propde mudangas nas
metodologias, com préticas que envolvem misturas de saberes e valores integrando dois
modelos de aprendizagem: o presencial e o online (BACICH; TANZI; TREVISANI,
2015). Nesse contexto residem os desafios, pois 0s modelos se integram com varias areas
do conhecimento, de tal forma que ndo se justifica, segundo autores da temadtica,
contemporaneamente, continuar com aulas e organizacGes de ensino nos métodos
convencionais.

Considerando os avangos na sociedade, na perspectiva de Moran (2015), as
tecnologias blended integram atividades da sala de aula com as digitais, as presenciais
com as virtuais. Blended pode ser um curriculo mais flexivel, que planeje o que é béasico
e fundamental para todos e que permita, ao mesmo tempo, caminhos personalizados para
atender as necessidades de cada aluno. Blended também “¢ a articulagdo de processos
mais formais de ensino e aprendizagem com os informais, de educagao aberta e em rede”
(MORAN, 2015, p. 8).

De acordo com Moran (2015), o ensino hibrido surge como referéncia de
articulacéo entre diferentes metodologias, por meio dos recursos tecnolégicos, a fim de
introduzir nas salas de aula a¢cdes educacionais mais significativas. Neste enfoque, busca-
se promover a autonomia dos estudantes na aquisicao do conhecimento. Necessariamente,
0 ensino hibrido estabelece um ritmo diferenciado priorizando o aluno e seu potencial.

Cabe ao professor nesse processo a tarefa mais dificil, de garantir uma unidade
didatica® entre ensino-aprendizagem, o que exige do profissional um controle maior,
como mediador do conhecimento, exercendo ainda o papel de estimulador, instigando um
comportamento proativo nos alunos. Essa nova perspectiva leva os educadores a redefinir
toda e qualquer educacéo.

As pessoas aprendem em casa, na escola, na rua, com amigos, em seminarios, em
palestras, convencdes, simposios, entre outros. Porém, € na escola que encontramos a

legitimidade sistematizada e propicia para que o conhecimento seja cientificamente

% O termo didatica deriva do grego didaktiké, que tem o significado de arte do ensinar. Seu uso difundiu-se
com o aparecimento da obra de Jan Amos Comenius (1592 — 16700, Didactica Magna ou Tratado da arte
universal de ensinar tudo a todos, publicada em 1657. Nos dias atuais, deparamo-nos com muitas definigdes
diferentes de didatica, mas quase todas apresentam-se como ciéncia, técnica ou arte de ensinar
(NOGUEIRA; OLIVEIRA, 2011, p. 5).
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elaborado. Na atualidade, mobilizar a comunidade educacional a explorar os recursos
tecnoldgicos como fonte de producdo, de pesquisa e de conhecimento tem sido um dos
grandes desafios.

Nesse sentido, Kenski (2012) sinaliza que, ao longo dos anos os vinculos entre
conhecimento, poder e tecnologias sempre estiveram presentes nos debates voltados a
melhoria do processo de ensino, influenciando decisdes sobre o futuro dos povos em todo
0 mundo.

Corroboramos esta premissa, tendo em vista que refletir agora sobre essas relacées
podem contribuir para uma nova maneira de producdo de conhecimento, na medida em
que sejam valorizadas as formas de representacdo de como o professor usa 0 seu poder
de exploracao das tecnologias, por meio do planejamento, da reelaboracéo, dos usos dos
diferentes recursos didaticos, da analise contextual que caracterizem as finalidades e os
objetivos do ensino.

Aprendemos, a todo instante, por meio de diferentes recursos didaticos, pelo
celular, pela televiséo, pela internet. Neste universo de oportunidades diferenciadas, cabe
a escola reorganizar o seu papel, inserindo novas praticas educativas, tendo nas
metodologias ativas novas formas de desenvolver o processo do aprender. Dessa forma,
ocorre uma estruturacao que resultou em novas relagdes de busca pelo conhecimento, o
que pressupde entender as praticas sociais que estdo construindo respectivamente o
processo de formacdo dos individuos nos aspectos cognitivo e social.

Segundo Coll, Mauri e Onrubia (2010) é possivel promover conhecimento com 0s
recursos tecnoldgicos nos ambientes escolares. Os autores sinalizam que a tecnologia
contribui para orientar o desenvolvimento humano, operando na zona de
desenvolvimento proximal de cada individuo por meio da internalizacdo das habilidades
cognitivas que podem acontecer tanto na escola, como espaco legitimo de ensino-
aprendizagem, como nos momentos de aprendizagem em casa.

Nesses aspectos concentram-se 0s interesses dos pesquisadores do ensino hibrido,
que ao discutirem sobre estratégias no processo de ensino-aprendizagem, estreitam sua
compreensdo acerca da modernizacdo do ambiente educativo. Assim, precisamos refletir

a partir da esfera da pesquisa, como o sujeito passa a apreender 0 mundo.
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O papel do professor e do aluno no modelo hibrido

O ensino hibrido apresenta-se como inovagao na perspectiva da personalizacdo
das a¢des no ensino-aprendizagem, insere-se como um instrumento cientifico, politico,
cultural, criando mecanismos de reflexdo em meio as possibilidades de inovacédo.
Importante ressaltar que tais possibilidades vém impactando diretamente no processo de
formagdo da sociedade, estabelecendo mudangas no individuo, bem como na forma de
alcance do poder de processamento de informacoes.

Para Libaneo (2010, p. 21), as mudangas sociais “dao significado as coisas, as
pessoas e, criam as ideias”. Segundo ele “¢ socialmente que se formam, opinides, ideias
e ideologias”. O autor contribui com a discussdo ao apresentar subsidios no que tange a
formagdo da civilizagdo, sinalizando que o movimento do desenvolvimento da
humanidade é um elemento fundamental e ao mesmo tempo desafiador a escola, pois
determina como a sociedade produz e organiza a educacéo.

As escolas ndo podem continuar pensando nas TDIC como ferramentas
potencializadoras de desenvolvimento, como algo que promete, ou seja, que esta por vir.
As tecnologias educacionais alcancaram dimensées irreversiveis na vida das pessoas,
pois, sua importancia € certamente bem maior do que o Sseu uso corrigueiro.

No ensino hibrido, o papel do professor esta relacionado com a evolucdo da
informacdo veiculada na sociedade. A pratica educativa € modificada com as tecnologias
no ambiente educativo formal, se colocam, em seu campo do saber especifico, como uma
possibilidade de uso que denota uma nova identidade e um novo perfil do aluno que
frequenta os bancos escolares na atualidade.

Cabe esclarecer que no ensino hibrido o aluno tem mais autonomia, podendo
organizar seu estudo em tempos diferentes. Entretanto, é necessario que o professor saiba
combinar as praticas, aproveitando o potencial e também tenha dominio no manuseio dos
recursos tecnolégicos. O ensino ¢ alterado de uma pratica pedagogica centralizada no
professor, passando o aluno a ser o foco maior. Importante salientar que neste caso €
valorizado o desenvolvimento individual do aluno.

Nesta perspectiva, as habilidades humanas sdo aceleradamente modificadas pelas
TDIC reconhecidas aqui como suporte fundamental de instrugcdo, porém as pessoas

precisam aprender a utiliza-las para esse fim. Com isso, essa nova forma de ensino se
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fortalece na medida em que os alunos tém intimo envolvimento com as tecnologias,
assumindo uma postura desafiadora.

Moran (2015), ao expor sobre as mudangas metodolégicas, enfatiza que elas ndo
acontecem apenas por vontade dos professores: os alunos tém papel fundamental, como
agentes curiosos e motivados, pois além de facilitar o processo de aprendizagem, sdo
também estimuladores, interlocutores ladicos dos professores.

O ensino hibrido é provocador na medida em que estabelece mecanismos que nos
leva a pensar cada vez mais sobre a pratica, aprimorando o espirito critico dos alunos do
século XXI e na proposta de mudancga do curriculo, partindo do ensino tradicional para
um ensino que considere outras formas de apreender o mundo, novos modos de conhecé-

lo. Dessa forma, Saviani (1999, p. 35) sinaliza:

A outra forma de abordar seria enfatizar as atividades-fins, e nesse sentido
examinar mais propriamente como se desenvolve o ensino, que finalidades ele
busca atingir, que procedimentos ele adota para atingir suas finalidades, em
que medida existe coeréncia entre finalidades e procedimentos.

Para acontecer o ensino hibrido é imprescindivel incorpora-lo pedagogicamente,
no qual determinara comportamentos e aquisicdes de novas competéncias
correlacionadas a mediacOes de trabalhos grupais, personalizados, além de atividades e
projetos pedagogicos realizados fora das escolas. De acordo com Kenski (2003), o
processo de interacdo e dominio dos meios tecnoldgicos de computacédo é gradual e se da
a longo prazo, porém € necessario conhecé-los. O professor, neste caso, se torna cada vez
mais um gestor, cabendo a ele desenvolver o conhecimento operacional do hardware, a
capacidade de compreender os programas de producéo softwares e a utilizacdo das redes
em novas e criativas aplicacGes pedagdgicas. Portanto, como gestor de sala de aula,

Furtado (2017) expde a importancia do professor compreender:

0 ato de liderar, a partir do momento em que seu principal papel passa a ser o
de promover aprendizagens significativas, que s6 ocorrem através de uma
conexdo mental realizada de forma ndo-arbitraria. E o aluno quem cria
significado, a partir da construgdo de um sentido psicoldgico atribuido ao
conteddo, que cada vez mais precisa ser negociado ao invés de simplesmente
apresentado (FURTADO, 2017, p. 2).

Nesse sentido, os alunos sdo levados a refletir sobre o seu papel. A unidade em

torno desta questéo presume que o papel do aluno seja mais participativo, conferindo-lhe
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elevado grau de autonomia®* no processo de ensino-aprendizagem. Com isto, a
centralidade do processo de ensino-aprendizagem deixa de estar a cargo apenas do
professor. Assim, predominam praticas pedagdgicas com relagdes de compromisso
mutuas condizentes com o sujeito histérico e tecnoldgico da atualidade, pois “As
tecnologias digitais modificam o ambiente consideravelmente, transformando e criando
outras rela¢des de aprendizagem” (BACICH; TANZI; TREVISANI, 2015, p. 50).

Coll, Mauri e Onrubia (2010) explicam que ha trés tipos de relacGes sobre a

aquisicdo do conhecimento no modelo hibrido de ensino:

Tabela 1 — Processo de ensino-aprendizagem no hibridismo

1- A relacdo professor- com um objetivo de aprendizagem ja fixado, o professor busca utilizar
tecnologia: uma ferramenta tecnoldgica de modo a potencializar a construcdo do
conhecimento pelo aluno. Ha preferéncias por ferramentas que tornem
possivel observar, explorar ou desenvolver algum aspecto, acdes que nao
seriam viaveis sem seu uso, justificando assim, a escolha do instrumento
em questdo. Como veremos do decorrer do livro, algumas ferramentas
possibilitam ao professor coletar dados de cada um dos seus alunos para
personalizar o ensino e a aprendizagem.

2- A relacédo aluno (s) — pode ser a relagdo de um aluno em um trabalho individualizado ou
tecnologia: diversos estudantes (grupo) com a tecnologia digital. E caracterizada por
interacBGes constantes com as ferramentas a partir da primeira interacéo,
que pode ser originada do préprio instrumento (p.ex., um comando inicial
para que o aluno comece uma atividade de programacdo) ou pelo aluno
(p.ex., a construcdo de um grafico em um software de matematica). Nessas
interacGes, a principio, tende a ocorrer o processo de acao-reflexdo-acéo,
em que primeiro o estudante faz uma acdo com o uso da ferramenta, reflete
sobre as consequéncias e age novamente. Nesses casos, ndo costuma haver
uma reflexdo prévia bem construida sobre as consequéncias que seréo
geradas a partir da acdo, pois as ferramentas possibilitam um trabalho a
partir da intuicdo dos estudantes, sobretudo no primeiro contato com o
instrumento, sendo necessario, portanto, mexer (tomar acdes) para
entender seu funcionamento na préatica. Posteriormente, ha uma tendéncia
ao processo de reflexdo-acdo-reflexdo, em que o estudante primeiro
refletird sobre acdo desejada, buscando prever suas consequéncias, para
depois agir de fato.

3- A relacdo professor- € uma mescla das duas relagbes anteriores, com o professor tendendo a

aluno (s) — tecnologia:  ser toner um mediador na relagéo do(s) estudante (s) com a ferramenta na
busca de informacdes e construcédo de conhecimento.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

4 Por aprendizagem autonoma entende-se um processo de ensino e aprendizagem centrado no aprendente,
cujas experiéncias sdo aproveitadas como recurso, no qual o professor deve assumir-se como recurso do
aprendente, considerado como um ser autbnomo, gestor de seu processo de ensino-aprendizagem
(MARTINI, 2017, p, 7).
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Percebemos que nesses processos de aprendizagens mistas, as praticas
pedagogicas sdo pensadas com os propasitos voltados ao desenvolvimento de habilidades
personalizadas, ressignificando assim um novo processo de aprendizagem. Neste
contexto de mudancas que invadem o cenario educacional, paralelamente modificam
também a gestdo escolar e consequentemente a gestdo de sala de aula, sendo que a
formagdo docente passa a ser vista como instrumento fundamental para o
desenvolvimento de competéncias.

Costa e Franga (2017) aprofundam essas reflexGes ao afirmarem que a maior
polémica reside no processo de formagao de professores, exigindo uma revisdo da forma
como estdo estruturados os cursos de licenciatura, pois a maioria ndo discute acerca do
uso das tecnologias na educacdo, deixando de lado também as atividades praticas
pedagdgicas com o uso das tecnologias digitais.

Moran (2015) ressalta que na medida que o professor, como gestor de sala de aula,
entender que é possivel ensinar e aprender de modo diferenciado, como ocorre num

ambiente hibrido, percebera uma transicdo de paradigma®.

Algumas dimensdes estdo ficando claras na educacdo formal: 1) o modelo
blended, semipresencial, misturado, em que nos reunimos de véarias formas —
fisica e virtual — em grupos e momentos diferentes, de acordo com a
necessidade, com muita flexibilidade, sem os horarios rigidos e planejamento
engessado; 2) Metodologias ativas: aprendemos melhor através de praticas,
atividades, jogos, projetos relevantes do que da forma convencional,
combinando colaboracdo (aprender juntos) e personalizacdo (incentivar e
gerenciar os percursos individuais) e 3) O modelo online com uma mistura de
colaboracdo e personalizacdo. Cada aluno desenvolve um percurso mais
individual e participa em determinados momentos de atividades de grupo. Uma
parte da orientacdo serd via sistema (plataformas adaptativas com roteiros
semiestruturados, que respondem as questdes mais previsiveis) e a principal
sera feita por professores e tutores especialistas, que orientardo os alunos nas
questdes mais dificeis e profundas (MORAN, 2015, p. 13).

O ensino hibrido exige posturas diferentes e pressupde ressignificacdo das formas
de atuacdo por toda a comunidade escolar. O professor, como agente mediador dessa
transformacdo, assume seu carater politico, situacdo que exige ampliacdo e

redirecionamento das acdes pedagdgicas. Portanto, a pratica deve ser planejada, revestida

® Para Kuhn (1998, p. 13), o conhecimento cientifico é definido basicamente pela adogdo de um paradigma,
e um paradigma nada mais € do que uma estrutura mental — composta por teorias, experiéncias, métodos e
instrumentos — que serve para 0 pensamento organizar, de determinado modo, a realidade e 0s seus eventos.
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de utilidade, de sentidos e de reorganizacao. Neste caso, as a¢0es sdo caracterizadas pelas

forcas de praticas conscientes, conforme destacam Costa e Franca (2017):

Todavia, para que haja trocas de saberes, mediacdo e inovacdo, € preciso
romper com as praticas meramente técnicas e instrumentais que reproduzem
as instituicbes educacionais, seja em nivel superior, seja em nivel basico. Em
vista disso, a Resolucéo n° 2/2015 salienta a formacéo continuada por meio de
constantes reflexdes acerca do processo pedagogico e destaca as atividades de
extensdo (curricularizagdo), reunides pedagdgicas, grupos de estudos e demais
acOes que ultrapassem o minimo exigido para o exercicio do magistério na
Educacdo Basica (COSTA; FRANCA, 2017, p. 116).

Libaneo (2013, p. 101) esclarece que cabe ao professor a responsabilidade pelas
“tarefas de ensino, pois ¢ ele quem explica os conteidos e orienta as atividades, organiza
0s exercicios, controla e verifica a aprendizagem”. Conforme afirma Saviani (1999), a
ele, o “professor”, caberd antever com certa clareza a diferenca entre o ponto de partida e
0 ponto de chegada. Dessa forma, € possivel organizar e implementar os procedimentos
necessarios para se transformar a possibilidade em realidade. Um dos principais
argumentos que justificam a implementagdo do ensino hibrido é promover a
problematizacdo da realidade, a critica e autocritica permanente, a construcéo dialogica e
democratica de alternativas, o posicionamento e intervencdo aos envolvidos com
educacéo.

Nesta perspectiva, € preciso que 0s atores sociais que estdo na escola tenham
coragem para entender as modificacfes ocorridas na sociedade. Com constantes
transformacdes sociais, cabe a educacdo desenvolver uma visao estratégica, o sentido da
liberdade, da troca de experiéncias, em comunhd com a producdo do conhecimento.
Entendemos, dessa forma, que a tentativa de estabelecer inter-relaces nos leva a busca
de conhecimentos, do ponto de vista teérico e metodoldgico. Aqui residem os aspectos
da personalizacdo do ensino no qual o aluno é submetido a pensar na construcdo da sua
aprendizagem.

A ldgica que atua neste cenario entende que os alunos sdo mais participativos e
atuantes, sdo questionadores em sala de aula, construindo e compartilhando
conhecimentos de forma mais significativa. Questionar as praticas pedagogicas de fato €
um bom passo para se pensar na educacdo na atualidade. Que acdo poderia melhorar
minha pratica? Quais acdes seriam significativas no processo do conhecer? Certamente a

primeira dessas questfes estd relacionada a continuidade do processo de producgdo do
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conhecimento. Neste caso tal frequéncia se intensifica numa roda gigante de abordagens
dindmicas que mudam a todo instante.

Considerando o homem sujeito de transformacdes e carregado de vivéncias, 0s
questionamentos acima sdo importantes na medida em que garantem, de certa forma, uma
inquietacdo sobre a evolucdo e inovacgédo da realidade, ou seja, das relagdes e formas com
que lidamos com os objetos, as tecnologias, as linguagens da comunicacao e informacao.

A relacdo estabelecida no modelo hibrido de aprendizagem é legitimamente
pedagogica, pois tanto os professores como o0s alunos estdo unidos por meio das
tecnologias educacionais, pelo mesmo objetivo, 0 de propiciar uma correspondéncia
coerente para desenvolver o saber na sociedade da informacdo. Para Kenski (2012), a
forma de utilizacdo das TDIC, na atualidade, ainda esta focada em uma viséo tradicional
de ensino, na qual o aluno e o contexto em que ocorre a educagdo ndo séo levados em
consideracéo.

Podemos dizer que, neste aspecto, a sociedade da informag&o® encontra-se em um
processo também tecnologico, apreendido por todos, nos diferentes lugares, com
diferentes componentes, sendo apresentada como linguagens inestimaveis que atribuem
ao ensino maior sentido e significado. Na era digital, essas linguagens sdo componentes
essenciais dos saberes compartilhados. Kenski (2012) denomina tais saberes como:
linguagem da seducdo, linguagem audiovisual, linguagem midiatizada.

A linguagem da seducdo € caracteriza pela autora como 0 mundo da comunicacéo,
que envolve o homem seduzindo-o emocionalmente e abrindo novas possibilidades entre
as imagens, movimentos e as cores que provocam 0S pensamentos e sentimentos criativos.

Na linguagem audiovisual hd uma mistura entre sons, imagens e movimentos para
desenvolver a comunicacdo. Nessa relacdo Kenski (2012) apresenta 0S recursos
tecnoldgicos como possibilidades de trabalho que podem ser utilizadas tanto no ensino
presencial como na educacédo a distancia, como um conjunto de ferramentas e técnicas
conceituando-as por meio da linguagem oral, da linguagem escrita e da linguagem digital.

Ao assumir, de fato, tais conceitos, a qualificacdo e pratica docentes sdo alteradas para o

6 «A Sociedade da informagcéo estd baseada nas tecnologias de informagdo e comunicagio que envolvem a
aquisicdo, 0 armazenamento, o processamento e a distribui¢do da informacdo por meios electrénicos, como
a radio, a televisao, telefone e computadores, entre outros. Estas tecnologias néo transformam a sociedade
por si sO, mas sdo utilizadas pelas pessoas em seus contextos sociais, econémicos e politicos, criando uma
comunidade local e global: a Sociedade da Informagdo.” (GOUVEIA, 2004, p. 5).
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desdobramento de agfes voltadas para os aspectos da funcionalidade e das relagdes
interativas assim como também as socioculturais.

Na linguagem midiatizada Kenski (2012) discute a evolucdo da inteligéncia
humana correlacionando as tecnologias seus processos, comparando a evolucdo da
linguagem como recurso de transmisséo de conhecimento, por meio da fala e da escrita.
Hoje isso acontece com as transformac6es nos avancos tecnoldgicos. Contudo, a escola
precisa investir na formacao dos professores, dos alunos e gestores, garantindo que fagcam
uso das diferentes linguagens midiéticas.

Consideracgoes Finais

O ensino hibrido vem sendo discutido e utilizado por instituicdes de ensino
superior e na educacdo basica como uma agdo peculiar, agregando a educacdo novas
estratégias didaticas, com diferentes recursos que séo fortalecidos nos propositos
educacionais da atualidade. Considerando a velocidade dos acontecimentos e avancgos, €
notdrio que os alunos chegam a escola com muitas informagdes.

Apesar de vivermos no século XXI, observamos que muitas praticas educativas
estdo ultrapassadas. Procuramos evidenciar que as metodologias educacionais ndo sdo
acOes desconexas da realidade vigente, ao contrario, elas devem acontecer de forma
contextualizada com as experiéncias vivenciadas pela sociedade.

Atualmente, percebemos uma sociedade marcada por um ritmo de transformacéo
acelerado. Tais transformacdes estdo diretamente ligadas as sucessivas inovacdes da
tecnologia, das relaces de comunicacao e informacéo, e principalmente, da forma como
as pessoas tém se apropriado dos recursos tecnoldgicos para desenvolver outras
conviccdes de vida, alterando inclusive a cultura que ao longo dos anos vem desenhando
nossa historia e produzindo o presente.

Hoje nos orientamos com o tempo de diferentes formas, a comecar pelos
contornos com que apreendemos tudo a nossa volta e das influéncias no nosso modo de
pensar, de criar, de inventar e de raciocinar.

Em alguns paises, a insercdo das tecnologias digitais na educacdo e a tendéncia
do ensino hibrido ja ocorrem com maior frequéncia com projetos aplicados. O fato de

materializar o ensino hibrido é diferente de apenas discuti-lo e, por isso mesmo, é preciso
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que reconhegcamos a necessidade de analisarmos por diferentes caminhos as
complexidades para uma inovagao educacional, 0 que certamente requer maior cautela e
aproximacgdo com os profissionais da educacdo. Definitivamente, as praticas sob o viés
da tendéncia hibrida perpassam o fato de distribuir nas escolas recursos de tecnologias
digitais, ou seja, providenciar computadores e rede de internet aos alunos.

A educacdo hibrida tem como objetivo propiciar esse dinamismo de analise critica
das vertentes que se consolidam nas praticas pedagogicas, misturando praticas de estudos
e pesquisas em que o aluno tem maior controle do processo de aprendizagem, podendo
com o uso das tecnologias educacionais e por meio do ambiente virtual, estudar segundo
0 seu ritmo, assistir a videos, rever conteudos, textos, animacoes, slides de aulas, quantas
vezes julgar necessario. Tais praticas se caracterizam em momentos distintos de producédo
do conhecimento, com salas de aulas mais significativas, mais modernas, com projetos
tecnoldgicos e técnicos pedagdgicos que permitam praticas eficazes tanto aos professores
como aos alunos.

Hoje, as correntes de informacdo sdo assustadoramente visualizadas, lidas e
compartilhadas por muitos, porém nessa questdo ha uma relacdo complexa que devemos
entender, que mesmo com acesso a muitos dados, vastamente difundido pela internet, tal
informacdo necessita ser transformada em conhecimento. Sabemos que conhecimento é
diferente de informacdo e nisto esta o cerne crucial, fazer com que os alunos possam se
compreender neste processo como um ser autbnomo capaz de avancar sempre mais.

As préticas educacionais estdo passando por mudangas substanciais, porém ainda
€ muito lenta, pois ndo acompanha as circulagfes sociais com a mesma proporcao.

A sociedade em atividades corriqueiras mostra-se mais atuante com as inovacoes
tecnoldgicas e digitais do que a esfera educacional. E preciso que enfrentemos esse
desafio propondo debates que considerem as TDIC como ferramentas que levam ao
desafio de aprender nos diferentes niveis educacionais por meio do ensino hibrido.

Nessa sociedade, ao considerarmos a forca que a cultura escolar digital e
tecnoldgica vem alcancando nos espacos e segmentos sociais, € crucial discutir novos
conceitos metodoldgicos educacionais para ressignificacdes dos novos ritmos que a
sociedade exige. O ensino hibrido, portanto, propde um debate critico acerca das novas
formas de aprendizagem, garantindo melhorias nas praticas educativas, exigindo dos

profissionais da educacdo rever praticas de ensino tradicionais.
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Nessas questdes o ensino hibrido define um novo objeto de aprendizagem. A
exigéncia maior com a adogdo do ensino hibrido em um nivel mais detalhado pressupe
que sejam repensadas a organizacdo da sala de aula, o papel do docente e do aluno, a
elaboragdo do plano pedagdgico e a gestdo do tempo na escola. Com essas medidas, a
escola acompanhara o contexto das transformagdes sociais que estdo mais adequadas ao

novo conceito em educacéo.
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