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Resumo

O presente texto ¢é resultado de pesquisa bibliogréfica junto aos teéricos da complexidade, num
esforco de tecer evidéncias, opinides e posicdes que possam ofertar oportunidade para a
contraposi¢io de ideias e o esclarecimento a respeito de nossas individualidades, praticas e da
prépria sociedade. Busca-se através desse, a ampliagio da consciéncia relativa ao conviver e ao
pensar cidadao diante da crise civilizatéria, humanitdria, sanitdria, educacional e econdmica que
se vive. Como indicativo tedrico final aponta para o pensamento complexo, por meio da
transdisciplinaridade como meio educacional saud4vel promotor da ética humana, assim como,
indica caminhos educacionais possiveis para “cidadania planetdria” e justica social, além de
demonstrar ser o desenvolvimento humano por meio da criatividade a estratégia educacional
mais atrativa e colaborativa no evoluir sistémico da consciéncia respeitosa no viver.
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From classical thinking to the complex and search for social justice:
theoretical essay

Abstract

This text is the result of bibliographic research with the theorists of complexity, in an effort to
weave evidence, opinions and positions that can offer an opportunity for the opposition of
ideas and the clarification about our individualities, practices and society itself. Through this,
we seek to increase awareness of living and thinking about citizens in the face of the civilizing,
humanitarian, health, educational and economic crisis that we are experiencing. As a final
theoretical indication, it points to complex thinking, through transdisciplinarity as a healthy
educational medium that promotes human ethics, as well as indicating possible educational
paths for “planetary citizenship” and social justice, in addition to demonstrating that human
development through creativity the most attractive and collaborative educational strategy in
the systemic evolution of the respectful conscience in living.

Keywords: Complex thinking, Traditional thinking, Education, Transdisciplinarity, Social

justice.

Introdugio

Isolamento, egoismo, alienagdo, irresponsabilidade, desrespeito
ambiental, desequilibrio ecolégico, preconceitos, desastres naturais,
ansiedade, violéncia, segregacdo, entre outros sio males advindos de
agoes/reagoes hd tempos. Entdo, por que agora parece que a dimensao desses
fendbmenos estd amplificada? Serd que perdemos o controle? Serd que algum
dia tivemos esse controle? Causamos tudo?

Segundo Morin (2012, p. 244), o futuro ¢ imprevisivel e indecifrével,
assim ¢ verdadeiro afirmar que nunca se esteve no controle, sendo a
humanidade a causadora de tudo devido aos “[...] acontecimentos, inovacoes,
acidentes e descontroles locais capazes de desencadear acoes e reacbes em
cadeia, ou mesmo bifurcagbes decisivas” que se amplificaram no decorrer do
tempo, afetando a realidade e o futuro por alguns muitos anos. Mas, serd que
a humanidade tem consciéncia relativa aos danos, quando esses foram
motivados por esperancas, metas ¢ distopias?

Alguns tedricos e instituicdes globais vém na dltima década se
preocupando com isso, estudando fenémenos como os mencionados e
pesquisando o que parece evidenciar, principalmente em nagbes mais
vulnerdveis, serem respostas possiveis as tragédias ocorridas HUANG ez /.,
2020). Entretanto, sem cendrios objetivos, 0 que vemos acontecer impressiona
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por sua natureza complexa e aponta, até o momento, para uma Unica certeza,
principalmente sob perspectiva ambiental, a de que caminhamos para uma
“[...] crise civilizatéria e humanitdria” sem precedentes (MORAES, 2019, p.
29)

Agora em 2020, ainda nesse ano, vivemos fendmeno incerto e triste que
provoca crise em vdrios setores pelo desaceleramento brusco da rotina e morte
em nimero exagerado de pessoas em todos os paises. Trata-se da pandemia
causada pelo Covid-19, que acrescentou ao que jd era alarmante conflitos
sanitdrios, educacionais e econdmicos formatando essa como uma crise de
dimensao local e global diferente de todas jd vividas (HUANG Ez 4/., 2020).

Segundo Berg, Vestena e Costa-Lobo (2020), os danos mais severos
desta pandemia sio de natureza social, sendo que na educagio atingiram
principalmente as criangas mais vulnerdveis, deixando “[...] um rastro de
violéncia intelectual e fisica dificeis de serem controlados” (p. 3), sendo
necessdria cautela e reflexao para agir e enfrentar o que ainda estd por vir.

Damdsio (2010) acredita que é por meio da consciéncia e do pensar
que se consegue equalizar causas e efeitos, problemas e solu¢es, entretanto,
parecemos sujeitos de consciéncia adormecida, com sensibilidade reduzida
para o que significa a vida ou a importincia da satde, educagio e meio
ambiente.

De fato, sabe-se que a consciéncia niao é um mero estado de vigilia,
possuindo falhas que limitam sua aplicagdo diante de paradigmas limitantes,
essa nossa consciéncia pode até ignorar ou fingir nao perceber o que de certa
forma nao nos interessa, mas ela nio adormece. Hipoteticamente, na auséncia

dela:

[...] a visio pessoal suspende-se; ndo temos conhecimento da nossa
existéncia; e nio sabemos que existe mais alguma coisa. Se a consciéncia
nio se tivesse desenvolvido ao longo da evolugio, expandindo-se até a
sua versio humana, a Humanidade que agora nos é familiar, com todas
as suas fragilidades e forcas, também nio se teria desenvolvido
(DAMASIO, 2010, p. 21).

Para Damdsio (2010), a cultura e a civilizagio nao teriam surgido sem
a consciéncia, portanto, “[...] gerir e proteger a vida de forma eficiente sio
duas proezas reconheciveis da consciéncia” (p. 44) sendo o humano potencial
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agente desta gestdo e prote¢do, devendo interferir e agir sobre tais fen6menos
com justi¢a social.

Bem, mas essa ndo é uma discussdo tao simplista, pois, sabemos que a
humanidade consciente emerge na histéria, isso porque a consciéncia é
“observada” podendo ser definida como um “[...] estado de alerta ou
reconhecimento do eu e daquilo que o rodeia [...]” sendo “[...]estado mental
a que foi acrescentado o processo do ser” (DAMASIO, 2010, p. 197). Assim,
realizar a gestdo da consciéncia é agio discutivel e requer preparo,
sensibilidade, respeito e consciéncia superior em educar para a convivéncia
multidimensional, transdisciplinar e sistémica, a qual nio exercemos
atualmente, sendo urgente emergir consciéncia nova.

Entretanto, comegar de novo nio implica em perdoar falha histérica e
nao refletir sobre o pensamento moldado historicamente em meio
paradigmdtico cldssico, heteronormativo, patriarcal e branco pautado em
exclusdo. Erro e ilusdo participam desse imagindrio que vivemos. Pensar novo,
por sugestdo de Damdsio (2010), implica em reconhecer nossa histéria e saber
que ela

[...] tem a forma de uma 4rvore com intimeros ramos, cada um levando
a uma espécie diferente. Mesmo as espécies que nao se encontram na
extremidade de um ramo alto podem ser extremamente inteligentes no
Ambito da sua vizinhanca zooldgica. As suas conquistas devem ser
avaliadas em funcio dessa vizinhanca. Mesmo assim, quando vemos a
drvore da vida de longe, ndo podemos deixar de reconhecer que os
organismos evoluem do mais simples para o mais complexo (p. 349).

Assim, com a compreensio de que vivemos localmente, mas o todo
global impacta e atua em nossa consciéncia, devido a ordem e desordem que
existe em todas as coisas vivas (MORIN, 2000), precisamos crer que nao se
derruba nossa drvore sem que os galhos fiquem no mesmo local sem
movimento, assim como nio se extrai os galhos sem que a drvore nio sofra ou
sinta-se atingida.

Portanto, ignorar a existéncia da histéria humana, da constituicio de
sua consciéncia e dos pensamentos que refletiram suas acoes ¢ perda de tempo
e de recursos. Assim como, a crise que assola vdrios cantos deste planeta nés
humanos estamos em crise de consciéncia, sendo que o0 momento atual pede
reflexdo complexa e abandono de solugoes simplistas e localizadas apenas em
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pensar as ferramentas ideias para se destruir o que é vivo - machado ou
motosserra para drvore da vida-.

E nosso pensamento cldssico hd necessidade de dialégica para passagem
a novo dominio conscienciolégico de pensamento complexo advindo da
valoriza¢do da educagdo, ciéncia e da natureza, de exemplos positivos, da
analise, afeto, ética e autoconhecimento (MORIN, 2005a).

Nesse sentido, propde-se neste texto em revisio bibliogrifica, pensar,
refletir e sentir a necessidade de mudanga paradigmadtica que se apresenta. Para
tanto, traz como subsidios referentes ao pensar cldssico, cartesiano e em
seguida apresenta base para o pensar complexo, apontando principios e
caracteristicas de ambos.

Ao contririo do que se imagina, esse texto nio tem pretensio de
direcionar mudanga, apenas pretende a reflexao ponderada e autocritica do
leitor, por isso, nio traz conclusio, deixando-a em aberto. Assim, ao término,
apresenta consideragoes tedricas finais indicando possivel caminho para
transformar a realidade a partir de um lugar de fala nosso, advindo das dreas
do conhecimento da Educagio, Psicologia, Comunicagio e das Ciéncias
Humanas.

Pensar Cldssico

A sociedade que vivemos ¢ apoiada no ideal de humanidade racional
que se sustenta no pensamento cldssico, mantém na maioria das instituicoes
de ensino modelo de corregio e eficiéncia mediante a quantificagio de notas,
curriculo estruturado em contetidos e dreas de conhecimento programdticas e
tempo de aula especifico que sdo, até certo ponto, simples e bem estruturadas
para serem compreendidas quando se considera sua construgdo, mas injustas
de serem pensadas se considerarmos o todo em que se contextualizam
(MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003).

A referida simplicidade é entendida como simplificagdo, nio é intengao
de subjugar, distante disso, trata-se apenas parte de entendimento para
complexidade que coloca alguns principios para seu estabelecimento.
Reconhecer a simplificagio é necessdrio, pois, a complexidade considera o
obscurecer das “inter-relagdes” existentes entre os fendmenos considerados
universais e sobre os quais é preciso ver e lidar no mundo (MORAES, 2015).
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Simplificagio, portanto, é um principio para o pensamento cldssico que
busca pelo empirismo reducionista, promovido pela ideia de ciéncia
fragmentadora e descontextualizada, baseada em laboratério. Assim, se
sustenta no pensamento disjuntivo, aquele que separa e estuda em partes o
que se pretende conhecer e pesquisar (MORAES, 2015).

Ocorre que ao se retirar objeto/pessoa/contetido de seu contexto de
agdo levanta-se cortina obscura que extinguem varidveis de inter-relacio,
capazes de alterarem a percep¢io e entendimento do que/quem se pretende
pensar. Além disso, ao se eliminar tais inter-relagdes, ou mesmo possiblidades
de desvio por fator causal ao pensamento admite-se causalidade linear,
unidirecional e processual, ou seja, causa eficiente para efeito observado,
levando ao estabelecimento de conclusées e “[...] leis cuja aplicagdo permitiu
atingir o objeto e produzir efeitos de manipular os fené6menos” em coeréncia
légica, “homeostdtica”, “[...] destinada a manter o equilibrio do discurso
mediante expulsio da contradicao” (MORIN, 2005a, p. 82).

Concebe-se a partir disso, tentativa por um pensar programdtico,
processual, linear, simplificado e estdvel que nio admite contraditério ou
inconvenientes, pois, uma vez localizado, diagnosticado e eliminado todo ¢
qualquer fator causal, que na sociedade e escola podem ser de qualquer
natureza, devido a diversidade das dimensées atuantes nesses ambientes,
torna-se possivel predizer comportamentos e agoes para que sejam adotadas
medidas regulatérias, planejamentos mecinicos e cédigos de conduta com o
objetivo de anular probabilidades futuras de erro, inconformidade ou
inconveniente em detrimento ao que estd programado.

E assim que a sociedade cldssica busca manter o equilibrio ou consenso
esperado e adequado a funcido das instituicbes que se concebem capazes de
resultados, produtividade e eficiéncia de forma igualitdria (MORIN, 2000).

Em suma, o pensamento cldssico centra-se em ver, explicar, prever e
classificar a ocorréncia de fendmenos como desejéveis ou indesejdveis a
determinada légica estabelecida e regré-los como meio para que nio ocorram
mais. Tal pressuposto de estabilidade gera ideal de controlabilidade e de
eliminar turbuléncias & ordem que se explica ou explicada, nio concebendo
autonomia advinda de julgamento moral individualizado e contextualizado,
considerado implicito e diverso ao permitido na manutengio do

equilibrio/controle coletivo pelo poder vigente (MORAES, 2015).
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E do exercicio desse determinismo ambiental que o contexto classico
deriva, da ideia de previsibilidade, onde é possivel o planejamento de “préticas
instrutivas” necessdrias para a manuten¢io da “ordem e do progresso”,
disciplinar com objetividade (VASCONCELLOS, 2002).

Houve, na sociedade cldssica de origem cartesiana mesmo que
inconscientemente, séculos de tentativa-erro na manutengio desse controle,
isolando problemas que precisavam de tratamento e resolutividade, ignorando
tragédias e fendmenos distantes das fronteiras que estivéssemos habitando,
sem que a ordem imaginada como igualitéria fosse alterada.

Esse desenvolvimento “disciplinar” manteve/mantem inconvenientes
de superespecializagio no enclausuramento do saber, “[...] constituindo-se
grande desligamento das ciéncias da natureza”, assim como, reduz
significativamente a convivéncia em diversidade e o desenvolvimento da
flexibilizagio das ideias (MORIN, 2005b, p.16).

O pensamento cléssico passou a ser guiado por cédigos de conduta para
o conhecimento do ambiente de forma segura, altamente especializado em
drea ou disciplina especifica (MORIN, 2005b). Porém, existem falhas em tal
légica homeostdtica que provavelmente foram as razdes de poder contestd-la,
pois, quando consideramos fendmenos previsiveis, como imaginam os
pensadores cldssicos, devemos poder fazé-los a partir de observagio, ou seja,
esses precisam estar ao acesso do observador em contexto natural, para assim
serem estudados (MORIN, 2005b).

Outra hipétese de falha é de que a partir desses pressupostos pensados
como simplificadores, estdveis e objetivos se tenha gerado paradoxo no ideal
de conhecimento e sociedade cldssica, que ao longo dos tempos fez surgir
intimeros questionamentos relativos ao:

1. Se marginalizar inconvenientes sem procurar compreendé-los. Como
fazemos com multidées de usudrios de craque em vérios centros
urbanos?

2. Desvalorizar a importincia da diversidade sem aderi-la. Como se vé
quando um pais como o nosso, por exemplo, é eleito nacio que mais
violenta mulheres, maltrata idosos?

3. De murar, limitar e isolar contextos sem integré-los. Como fazemos
com nossas casas, escolas etc.?

4. Eliminar o caos sem entendé-lo e aprender com ele para superd-lo.
Como estamos fazendo, negando a pandemia de Covid-19?
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5. De considerar normas igualitdrias. Mesmo que as oportunidades nio
sejam equitativas?

6. E ignorar o que ¢é subjetivo em nés? Sem integrd-lo a nosso corpo,
que igualmente sente e vem sofrendo, apresentando na populacio
mundial aumento da depressio e de suicidios?

Tal paradoxo ¢ fruto do pensar cléssico que age por exclusio. Tal
exclusdo sustenta forma de agir ou pensar em determinado contexto e tempo,
mas, nio conseguiu impedir o paradoxo de existir, isso porque hd na ordem
que tentamos controlar igual desordem operando desvio na rota estabelecida
que induz a paradoxo, e essa desordem ¢é de origem incerta, direcionamento
imprevisivel e dimensao nio contabilizada (MORIN, 2005b).

Isso ocorre principalmente com o que é vivo, como nés. Porque ao
inferir de forma coercitiva agdo determinada ao sujeito, por toda
complexidade que lhe é inerente (cultura/sociedade/meio ambiente/genética),
ha sempre alteracdo no processo de tomada de decisdao, que provocada por
sentimentos inconvenientes a quem determinou a regra/ordem procuram
alternativas diferentes da imposta. Assim, na incerteza, o sujeito de agio
coercitiva busca pela adaptagio em outras solugbes possiveis e paralelos
contextuais, ou ainda, gera outras formas de a¢do que sustentem sua decisao
em seu contexto natural/cultural/social de forma légica individual promovida
principalmente pelo egocentrismo que habita em nés.

Portanto, tal pensamento cldssico cartesiano, por meio da “[...]
soberania explicativa absoluta de ordem”, tenta manter aparéncias advindas
da manutengdo da ignorincia por meio da governanga das “[...] unidades
elementares de que é constituida (MORIN, 2005b, p. 331).

Tal imagindrio tem, por exemplo, no “[...] progresso inédito dos
conhecimentos cientificos” advindos de pensamento cldssico o “progresso
multiplo da ignorincia”; no “progresso dos aspectos benéficos da ciéncia” o
“progresso de seus aspectos nocivos ou mortiferos”; e no progresso ampliado
dos poderes da ciéncia a “[...] impoténcia ampliada dos cientistas a respeito
desses mesmos poderes” (MORIN, 2005b, p.18).

Exemplos dessa atividade paradoxal na vida cotidiana sio os dilemas,
como o relatado por Berry (20006, p. 59) sobre o que estd acontecendo na
agricultura, quando menciona que a “solu¢io por métodos industriais que
resolveram problemas relacionados com a produgio de alimentos, chegaram
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acompanhados do que ele chamou de “efeitos colaterais” nocivos”, a ponto de
ameacar a sobrevivéncia da prépria agricultura e do ser humano que consome
alimentos modificados por elementos quimicos.

Ou ainda o dilema da criagio do fasz food como alternativa a qualidade
de vida por otimizagao do tempo, que acabou por abreviar o mesmo tempo,
por falta de qualidade de vida (WATERS, 20006).

Assim, estd igualmente o paradoxo na educagio cléssica, que ao
determinar sistema desenvolvido para garantir seguranca, consenso e
tranquilidade gerais passou a gerar evidente desconforto, violéncia e
indisciplina. Na educagio o que era mantido e/ou ignorado assumiu certo
protagonismo promovendo o que na complexidade se chama de retroacio
negativa. Nesse cendrio, fendbmenos cadticos e intersubjetivos eclodem em
resposta a agdo controladora imposta, o que leva o pensamento cldssico ao
questionamento por seus pensadores e pela propria ciéncia que o sustenta, que
passou a perceber e se interessar pela existéncia da instabilidade e
intersubjetividade nas formas de pensar para entio aprender a conviver de
forma mais consciente (MORIN, 2003).

Ha4, portanto, na sociedade contemporanea, ainda cléssica, prerrogativa
de que no conhecimento estdo erro e ilusio. “O maior erro é subestimar o
problema do erro; a maior ilusio seria subestimar o problema da ilusio”
(MORIN, 2000. p. 19). Isso porque o conhecimento nio retrata o mundo, ¢
apenas a soma de percepgoes, palavras, ideias, teorias traduzidas e
reconstruidas por meio do pensamento e da linguagem.

Quanto maior a perturbagdo e os desejos que trazemos por
determinados ideais, maior nosso risco ao erro e as decisdes que contemplam
“pontos cegos”, “[...] paralisia de paradigma ou doenca fatal da certeza”
(VASCONCELLOS, 2002, p. 33).

Assim, acredita-se que pelo paradigma de raiz cartesiana as percep¢oes
sdo influencidveis e levam a tentativas orientadas, nio-criativas, que acabam
por tornarem-se inflexiveis e resistentes as mudancas, diante do desejo de se
concretizar o idealizado. (VASCONCELLQOS, 2002).

Segundo Morin (2000), tais caracteristicas sdo capazes de imprinting
cultural e forga normalizadora, prejudiciais ao desenvolvimento intelectual e
criatividade pela opressio de contributos culturais importantes na constituigio
do humano como a cultura familiar, religiosa e escolar do nivel primdrio ao
universitdrio.
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Nesse sentido, assim como a cegueira advinda de tal conformismo
enraizado nessas instituigoes sociais nas quais convivemos, uma certa selegio
socioldgica e cultural atua em nés, mesmo que de forma iluséria, pois, sem ela
estarfamos vulnerdveis ao incerto e em risco da perda de nossa verdade
individual. Ocorre que para que possamos manter tal ideal de pensamento,
como forma de imunizar nossa ideologia, buscamos territério ideolégico
similar ao nosso conviver e fortalecemos o pensamento cléssico validado por
outros do mesmo grupo/instituicio (MORIN, 2000).

Esta ¢ a¢do humana para dissociagdo dualista, seletiva e de natureza
bindria, fruto de todo paradigma cartesiano por meio do separar sujeito e
objeto. Assim, tal ideia acaba atravessando outras dreas do conhecimento ¢
gerando dualismo entre alma e corpo; qualidade e quantidade; espirito e
matéria; finalidade e causalidade; sentimento e razio; liberdade e
determinismo; existéncia e esséncia, entre outros mais fragmentados ainda
como atribui¢do de esteredtipos de natureza pejorativa como forma de
sustentar nossa escolha por grupo ou classe de convivéncia diverso ao que se
tem preconceito (MORIN, 2000).

Essa 16gica burocrdtica constrdi sociedade e povo tecnocrata que “[...]
explode quando todos esses processos de racionalizacdo irracional se tornam,
mediata ou imediatamente, processos que conduzem a morte” (MORIN,
2005b, p.164).

Portanto, estamos realmente em crise civilizatéria e humanitiria com
previu Moraes (2019) e precisamos caminhar para outro modo de
pensamento voltado para uma cidadania planetdria, um modo mais aberto e
de consciéncia humana nio artificial como estamos apostando futuramente.

O pensar cldssico demonstra seus desgastes e promete entregar nossa
decisdo as inteligéncias artificiais como forma de gerar bem estar. Estamos
prestes a entrar em novo paradoxo de inconformidade e risco, mas ainda nio
criamos meios de lutar para que isso nio ocorra. Por isso, refletindo sobre
como pensamos atualmente, diante do que expusemos, podemos crer e
apostar nesse bem estar idealizado? Fica um espaco para sua reflexio.

Pensar Complexo

Em cendrio social, onde hd prerrogativa do pensar sob vigilancia, hd
inobservincia do novo e do original, assim como de certas emogoes em
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detrimento de outras. Por outro lado, onde hé liberdade, emocao e as conexoes
naturais provindas do existir corpo ¢ mente sio reconhecidas em toda sua
diversidade, totalidade e singularidade hd prevaléncia do pensar livre
(MORIN, 2000).

No pensar complexo se considera o humano constituido no “[...]
entrelacamento do emocional com o racional”, assim enquanto a emogio
fundamenta e libera, o racional cria coeréncia operacional dos “[...] sistemas
argumentativos que construimos na linguagem, para defender ou justificar
nossas agées” (MATURANA, 2002, p.18). Dessa forma, “[...] nio hd acdo
humana sem uma emogio que a estabeleca como tal e a torne possivel como
ato” (p.22).

Tal complexidade s6 poderd advir da consciéncia

[...] dos caprichos do comportamento humano advindo de uma
acumula¢io do conhecimento e da andlise dos factos descobertos.
Dedicar tempo a analisar factos, a avaliar o resultado de decisées e a
ponderar os desenlaces emocionais dessas decisoes ¢ o melhor caminho
a tomar para construir sabedoria. Com base nessa sabedoria podemos
deliberar e ter a esperanga de orientar o nosso comportamento de
acordo com a estrutura das convengdes culturais e das regras éticas que
formaram a nossa biografia ¢ 0 mundo em enfrentar o conflito que é
desencadeado quando discordamos delas, ¢ até mesmo tentar modifici-

las (DAMASIO, 2010, p. 345).

Segundo pensamento complexo, acredita-se que é preciso pensar
“novo-paradigmdtico” onde hé selecio do que estd aderido ao discurso ¢ a
teoria “ou posto de lado, rejeitado” para que haja clareza de que no paradigma
reside ordenamento légico capaz de atribuir validade e universalidade a 16gica
adotada, axiomas, conceitos, discursos e/ou teorias, portanto, hd necessidade
de jungao do que estava separado (MORIN, 2000, p. 25).

Reside em tal dilema o devir da sociedade contemporinea, que precisa
tentar sob matriz programadtica, diante da incerteza do conhecimento manter
a producio de ideias capazes de desenvolver o conhecimento do
conhecimento, pois, segundo principios de complexidade as pessoas devem
procurar desenvolver consciéncia pela procura da verdade através de
“metapontos de vista”, da reflexdo, da integracio “observador-
conceptualizador” em nosso contexto mental e cultural, sem esquecer que



316 Polyphonia, v. 31/1, jan.-jun. 2020

precisa a0 mesmo tempo “instaurar a convivialidade, tanto com ideias, quanto
com fantasias, erros e cegueiras” (MORIN, 2000, p.27).

Nesse sentido, pesquisadores devem promover a civilizagio de
conceitos e criar nova geragao de pesquisas e estudos com “[...] teorias abertas,
racionais, criticas, reflexivas, autocriticas e aptas a se auto-reformar” (
MORIN, 2005a, p.30), onde criatividade e pensamento critico sio
fundamentais para o surgimento de um “principio de explicar mais rico” do
que o da simplificagio (p.32).

Isso é possivel, entretanto o acesso parece restrito as pessoas que estdo
fora da drea do controle cldssico, ou pouco influenciadas pelas velhas ideias
que alimentam capacidade filoséfica e a ddvida como prerrogativa para
autoquestionamento, auto-organizacio de ideias e pensamentos e que
consideram a perda como parte do processo de criacio e regeneracio de seu
pensar.

H4, portanto, nesses “quens complexus”, certa propensio ao risco e
coragem, desenvolvidos para que continuamente haja e adquiram “condigio
de existéncia e possibilidades de resisténcia em seu viver/conviver cotidianos”
(MORAES, 2015, p. 67).

Neles, a percepgao voltada para o saber especializado é mantida, porém,
em concordancia com habilidade e talento individuais que precisam serem
respeitados e sairem do anonimato sem que percam a percepgao do todo e do
global, pois, contextualizar a ideia ao problema como solugio ¢ saber que tal
prética advém da reflexdo cldssica, segregada e nio complexa (MORIN,
2000).

Segundo Morin (2000), a sociedade para o futuro deve ser universal,
“[...] centrada na condi¢io humana” e no “[...] remembramento dos
conhecimentos oriundos das ciéncias naturais”, pois, “devemos reconhecer
nosso duplo enraizamento no cosmos fisico e na esfera viva” (p.47).

Trata-se de uma concep¢io de pensamento ecossistémico, onde
ambientes de aprendizagem, como espagos de convivéncia se configuram
auto-eco-reorganizadores e relacionais, vivos e criativos por meio de interacoes
biopsicossociais entre alunos, professores, familia, representantes
comunitdrios, recursos e demais tecnologias digitais. Um espaco de
aprendizagem num exercicio de solidariedade e colaboragio (MORAES,
2009).
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Trata-se de pensamento que nio nos permite o abandono do sujeito,
mas sim, pressupoe a presenca de mim e do outro, onde ambos “estio
implicados e co-determinados em sua materialidade fisica existencial”
(MORAES, 2010, p. 78).

Segundo Moraes (2009), a chave da complexidade estd em
compreender ou em reconhecer a uniao da simplificacio e da complexidade e
entender o movimento reciproco inerente a ela.

Nesse sentido a concepgio de realidade, sob pensamento complexo é a
de ser

[...Jmultidimensional em sua natureza interdependente, mutdvel,
entrelacada pelos fluxos que acontecem no ambiente e a partir do que
cada um faz. Uma realidade que é continua, descontinua,
indeterminada em sua dinimica operacional, que se manifesta
dependendo do contexto, das situagoes vividas e das circunstincias
criadas. O reconhecimento da existéncia de multiplas realidades a
legitimidade de todas elas é algo muito importante para essa construgio
teérica (MORAES, 2009, p.77;78).

Nessa realidade a vida precisa de tempo para encontrar seu devir, é
preciso tempo igualmente na educagio para escuta sensivel e para que a
percepgao conecte os conhecimentos a localidade e globalidade da vida, tempo
para processar as informagoes.

Tal compreensio de temporalidade é importante, principalmente no
que tange a sociedade, que precisa mais do que nunca, “[...] estar a servigo da
aprendizagem e ndo apenas em funcio dos aspectos burocrdticos, politicos,
rotineiros e patriarcais predominantes” (MORAES, 2010, p. 83).

A cultura é outro aspecto importante na concepgio de um homem para
o pensar complexo, uma vez que sua realiza¢do plena se d4 pela e na cultura
(MORIN, 2000). Para Morin a cultura ¢ “[...] conjunto de hébitos, costumes,
préticas, savoir-faire, saberes, normas, interditos, estratégias, crencas, ideias,
valores, mitos que se perpetua” (2007, p.35) entre geragbes, sendo organizada
pela sociedade, que também ¢é responsdvel pelo “[...] capital cognitivo coletivo
dos conhecimentos adquiridos, das competéncias aprendidas, das experiéncias
vividas, da meméria histérica, das crengas miticas” (MORIN, 2002. p.19).

Nesse caminho, segundo Petraglia e Gongalves (2012),
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Apostando na emancipagio por meio do conhecimento, Morin
explicita sua concep¢io de hibridismo cultural, que concerne 2
admissio de uma abertura cultural com a perspectiva de ampliagio do
acesso aos saberes universais, o que permite que se tenha mais
autonomia e liberdade (p.40).

Portanto, o pensar bem implica em tempo para contemplagio, pois,
assim e a partir de uma “[...] concep¢io ampliada de conhecimento — que
inclui a decodifica¢do de informagbes pelo dominio do vivo em geral -,
podemos falar de trés niveis de conhecimento” essenciais, sendo: os sistemas
vivos; o meio ambiente natural; e “[...] a escala de afastamento maior em
relagao aos objetos que pretende conhecer, dos quais fala, aos quais imputa
sentido e edifica interpretagdes” (ALMEIDA, 2008, p.132).

Segundo Suanno (2015), igualmente é necessdria outra cosmovisao que
nao a de dominio e da conquista da natureza. E preciso respeito, cuidado e
protec¢io sendo preciso antes abragar novas ideias concebidas pela autora como
principios de vida responsével e da ética planetdria como um contrato possivel
de ser feito na sala de aula.

Para Nicolescu (2005) a viabilidade da sociedade e do pensar complexo
s6 é alcangada se for integral do ser humano, de totalidade aberta e que ajude
a construir pessoas questionadoras que busquem constantemente integracio.

Assim, ambientes passam a ser espacos de vivéncia e de configuragio de
identidades e construgio de cidadania, de aprendizagem da corporeidade,
onde o “uso de imagens, sons, musicas, situagbes para sentipensar,
provocadoras de sezipensamentos agraddveis, criativos e positivos” provocam o
surgimento de ecoambientes propicios aos debates sauddveis e construtivos em
ética local e planetdria (MORAES; TORRE, 2005, p.63).

Estratégias que segundo Torre (2009), eliminem: a fragmentagio dos
saberes; a perda de visdo de conjunto; o academicismo dominante; a clara
petrificacio sem desafios; conhecimentos descontextualizados da realidade e
da vida; generalizada desmotivacdo; ansiedade; alarmante crescimento da
violéncia na vida social e a contaminagio, além da degradacio do meio
ambiente.

Nesse sentido, é da educagio a responsabilidade pela transicio de
pensamento cldssico para complexo. Segundo Antunes de S4 (2015), uma
pedagogia para complexidade ¢ pautada pelo “[...] método de pensar
complexo que é compreendido um caminho, uma estratégia para se chegar a
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um conhecimento pertinente” (p.65), ela parte de um olhar que “capture as
tramas, os dramas, os fios ¢ os nds do processo educativo, ou seja a organizagio
escolar passa a ser percebida em uma perspectiva sistémico-organizacional”
(p.606).

Assume destaque, portanto, a capacidade/ habilidade/ aptiddo natural
para: curiosidade; flexionar ideias; o experienciar erros e dificuldades, assim
como suas solugbes; deve-se desenvolver a partir do questionamento o
pensamento critico e identificagio da falsa racionalidade, tanto prépria quanto
sutilmente imposta ou dominante (ALMEIDA, 2017).

Nisso se sustenta a importincia do entendimento educacional e
valorizagio da/para diversidade, pois, “[...] compreender o humano ¢
compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade na unidade”. Trata-
se de unidade/diversidade genética, cerebral, mental, psicoldgica, afetiva,
intelectual, subjetiva etc., além de igualmente social, linguistica,
organizacional e cultural (MORIN, 2000, p.56).

Consideragoes finais

Somos: duais e antagdnicos; racionais e afetivos; do mito e do delirio;
do trabalho e do ladico; empiricos e criativos; infantis, neuréticos, delirantes
e racionais. Essa é a humanidade. Portanto, a sociedade para o hoje e adiante
terd a vocagio para o questionamento e para o pensar complexo com
humanidade para fins de tomada de decisio em pensamento critico e
criatividade.

Aprender e pensar ¢ processo progressivo, continuo de convivéncia que
dura a vida, “[...] todo tempo e de maneira reciproca” entre crianga e adultos
em comunidade. Trata-se de sistema que “[...] configura um mundo” e as
criancas “[...] confirmam em seu viver o mundo que viveram em sua
educacio” (MATURANA, 2002, p.29).

Assim, onde se vive o educar como um devir de modo que a crianga
aprenda a “[...] aceitar-se e respeitar-se, ao ser aceita e respeitada em seu ser se
constréi o pensar complexo” (MATURANA, 2002, p.32).

Nesse sentido, se hd algo para aprendermos agora é o estar aqui no
planeta. “[...] aprender a viver, a dividir, a comunicar, a comungar. E o que se
aprende somente nas e por meio de culturas singulares” e terrenas (MORIN,
2000, p. 76).
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Assim, devemos desenvolver consciéncia antropoldgica; ecoldgica;
civica; espiritual; criativa/destrutiva; e (auto) critica (MORAES, 2019).
Moraes e Batalloso (2015) acreditam que sabe-se da crise da civilizagio atual,
que ¢ igualmente crise ética e que “[...] trouxe consigo o enfraquecimento da
responsabilidade ¢ da solidariedade”, desfazendo relagbes humanas e
aniquilando dispositivos “[...] produtores de sentido como a educagio,
religido, a ética, a arte, entre outros” (p. 143).

Sabe-se igualmente, que ética é de natureza transdisciplinar, uma vez
que “perpassa toda agdo, ou processo educacional transversalmente”, sendo
todo seu processo educativo fundamentado e relacionado com “valores e neles
nao existem lugar para a neutralidade” (MORAES; BATALLOSO, 2015,
p.147).

Segundo Moraes (2019, p.146), falamos de pessoas que se fazem de
forma social, politica, comunitdria, mas que também se fazem sensiveis,
afetivos, participativos, compreensivos, empdticos ¢ que refletem sobre suas
experiéncias. Sendo assim, tal contexto pede humano integrado em sua
complexidade e para isso sio necessdrias escolas que caminhem para evolugio
transdisciplinar, que segundo Nicolescu (2005) “tem no prefixo #rans em
indicagao aquilo que estd a0 mesmo tempo entre dreas do conhecimento
através” (p.08).

Segundo Moraes (2015), para integrar as principais dimensoes
constitutivas de uma visdo transdisciplinar social ¢ preciso saber que ambas
estdo fortemente vinculadas, mediante diferentes tipos de relagoes, as quais
constituem matriz de onde devem partir possiveis indicadores capazes de
descrever a sociedade nas dimensdes: ecossocial e planetdria; psicofisica,
corporal, emocional e cognitiva; dimensdo criativa e estética; ¢ dimensio
politica.

Nesse sentido, o conhecimento transdisciplinar assume idedrio de
tessitura  complexa, dialdgica e autoeco-organizadora  expressando
continuidade e cada vez maior aprofundamento (RIBEIRO; MORAES,
2014).

Segundo Ribeiro; Moraes (2014, p. 247), sob tal perspectiva a
criatividade aparece, mesmo que de forma nio aparente, reconhecida como
“[...] fendmeno de natureza complexa e transdisciplinar” fruto de tessitura
objeto/sujeito/processo. Nesse sentido, como afirma Moraes
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[...] a criatividade é emergente porque sua presenga — ou a capacidade
de dar respostas novas aos velhos problemas que podem também ser
repensados de um novo modo — depende da presenca de flexibilidade
pessoal e estrutural, de adaptagdo a novos ambientes (2005, p. 123).

Zwierewicz (2013) indica como uma das possiblidades para dinamizar
essa perspectiva os Projetos Criativos Ecoformadores (PCE). Sua prética tem
sido difundida por meio de vdrias intengbes implicitas e explicitas de
desenvolvimento, por pretenderem se tornar uma via metodoldgica para
educagio desde e em diregao ao pensamento complexo.

Na pritica, todo PCE inicia por epitome que ancora teoria e prética,
ciéncia e realidade, seus valores, problemas e avangos. Além dessa, outras agoes
estratégicas sdo admitidas como forma de sistematizacio do projeto:
legitimagéo tedrica e pragmdtica; perguntas geradoras; metas; eixos
norteadores; itinerdrios; coordenadas temporais; avaliagdio emergente;
polinizacio — fecundagio de projeto em outros entornos -; reflexdes para
seguir adiante.

A criatividade pode auxiliar nisso, nesses projetos de natureza
complexa, uma vez que “[...] sua multidimensionalidade exige flexibilidade
estrutural de pensante, de acdo de fluéncia cognitiva, espiritual, psicolégica”
ao inferir sobre objeto ou ao vivenciar determinadas situagoes (MORAES,
2015, p.171). Ela pode contribuir com a sociedade de vérias formas,
especialmente na experiéncia vivenciada, nas sensa¢bes, na percepgio do
outro, na ressignificagio do momento, repensando espagos, processos,
produtos, sujeitos e no autoconhecimento. Trata-se de um estado de
consciéncia sistémica e transdisciplinar onde hd plenitude interna com
prevaléncia e reconhecimento de dindmica operacional, onde as intuigées e o
imagindrio proporcionam campo energético informacional e comunicativo
que auxilia no estabelecimento de elo organico entre a realidade interior, a
zona de resisténcia e a realidade exterior oportunizando maior justica social.
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