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Resumo

Para o debate acerca do ensino de literatura, € indispensavel considerar o que a escola tem divulgado
como literatura e de que maneira a pratica do letramento literario esta sendo inserida nas aulas, bem como
analisar os Parametros Nacionais que regem os curriculos escolares. Nesses estudos, sera analisado o
conceito de letramento literario e se problematizara o que preconizam os Parametros curriculares acerca
do ensino de literatura nas escolas de Ensino Médio brasileiras. Para tanto, sera feita a apresentacéo e a
analise dos Parametros Curriculares Nacionais e OrientagGes Curriculares Nacionais, bem como do
Curriculo do Distrito Federal, com o objetivo de ampliar as reflexdes sobre como a literatura é proposta
para o Ensino Médio. Essa andlise apontara para as contradicOes que se refletem na dificuldade do
professor de literatura, dividido no paradoxo de promover o letramento literario — e, portanto, de criar
abordagens didaticas que visem a formacéo de leitores literarios e incluam praticas diversas de leituras —
ou de ensinar a historiografia literaria portuguesa e brasileira. Apds tais consideracoes, sera apresentada,
por fim, uma proposta de reflexdo e de mudanga, apontando para caminhos que possam auxiliar na
compreensdo e na alteracdo desse cenario de paradoxos.
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Literary literacy and teaching of literature in high school: the reflexes of a paradox

Abstract

In what concerns the debate about literature teaching, it is indispensable to consider what schools have
disclosed as literature and how the practice of literary literacy is being inserted into classes, not to
mention the analyzes of the National Parameters that rule school curricula. In these studies, the concept of
literary literacy will be analyzed, as well as the considerations made by the Parameters about literature
teaching in Brazilian High Schools. Being so, the presentation and analysis of the Parametros
Curriculares Nacionais, Orienta¢des Curriculares Nacionais and the Curriculo do Distrito Federal will be
made, aiming at broadening the reflections about how literature is meant to High Schools. This analysis
will enlighten the contradictions reflected in the difficulty of the literature teacher, divided in the paradox
between advancing literary literacy — and therefore creating didactic approaches aimed at the training of
literary readers, including diverse practices of reading — or teaching the Portuguese and Brazilian literary
historiography. After these considerations, a proposal for reflection and change will be presented,
considering ways that lead to the understanding and to changing of this paradoxical scenario.
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1. Letramento literario na escola
O debate que circunda a tematica do ensino de literatura requer 0 compromisso
de compreensdo de temas, por vezes, amplamente discutidos. Para discutir os caminhos

do ensino de literatura, é indispensavel considerar o que a escola tem divulgado como
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literatura, de que maneira a pratica do letramento literario esta sendo inserido nas aulas,
bem como nos Pardmetros que regem seus curriculos, ou ainda considerar em que
medida a literatura tem sido agregada a disciplina de Lingua Portuguesa, sem que haja
uma reflexdo e um espaco privilegiado seja na didatica escolar, seja na formagéo e no
interesse dos profissionais docentes.

O trabalho aqui proposto visa a uma reflexao, a partir do percurso da disciplina
literatura (se assim for possivel considera-la; caso contrario, estara nessa problematica
inicial ja de partida uma questdo a ser resolvida), do espaco destinado a leitura, no
ambito escolar e na esfera privada ou familiar, e do papel dos estudos literarios
escolares. Desse modo, é relevante uma ponderacdo inicial: o que é literatura? Ou, em
termos restritos, a fim de um detalhamento conforme a questdo proposta: o que é
literatura para a escola?

Se a terminologia “literatura”, cuja ideia moderna de arte particular ou de uma
categoria especifica de criagdo artistica s6 foi formulada e desenvolvida entre os séculos
XVIII e XIX, sabe-se que fixacdo de modelos de textos que possam ser considerados
literarios € um debate atual e constante. Assim, como consideram Zappone e
Wielewicki (2009), o termo literatura sofre alteracGes ao longo dos séculos, desde um
conjunto de conhecimento dos individuos até a designacdo propria da criacdo artistica,
ora relacionada ao ‘“saber”, a ‘“erudi¢dao”, ora ao ‘“gosto” e a “sensibilidade”. A
literatura, e mais propriamente a eleicdo dos textos representativos da literatura, entre o0s
séculos XIX e XX, na busca por definicdes mais objetivas, sofre também variacdes,
relacionadas a ideologias defendidas por suas respectivas correntes tedricas.

Dessa maneira, é valido ressaltar que o conceito ndo sendo rigido, ainda assim
parece estar diretamente relacionado a nocdo de canone e de elei¢cdo académica. E,
assim, a problematica instaura-se precisamente na relacao entre o que ¢é literatura (para a
Academia) e 0 que € a literatura para a escola. Se nos ambitos académicos, por vezes,
ndo ha um consenso acerca dos textos representativos da literatura — ou, em certa
medida, esses modelos de literatura as vezes se mantenham sem releituras ou revisoes —,
o que dizer do papel da escola na transmissdo desses modelos? E necessario dizer que a
escola — certamente mais rigida que os estudos académicos sobre a literatura — espelha

um comodismo acerca da leitura literaria, e os docentes tém a tendéncia a nao atualizar
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suas leituras, ou tampouco rever os modelos (canbnicos) de leitura apresentados nos
manuais ou livros didaticos.

Tendo, assim, considerado que a definicdo de literatura na escola ndo esta
mesmo tdo distante da definicdo académica, porquanto ha um compromisso escolar de
transmissdo dos canones (e adiante sera possivel compreender seus motivos e
implicacOes), a problematica central desloca-se para a reflexdo de como a escola Ié o
que é considerado literatura.

O estudo literario escolar privilegia autores e épocas literarias e busca ensinar ao
leitor aprendiz como “adentrar” aquele quase impossivel segredo contido nos textos
literarios. E este ensino é destinado a compreensdo da Historia Literaria brasileira (e
também universal, a depender do Curriculo), a partir de um estudo cronologico, com
poucos apontamentos a literatura contemporénea, ou menos ainda a dita literatura de
massa — consumida frequentemente pelos alunos.

Faz-se necessario reforcar que o proposito deste estudo ndo esta em descartar a
literatura candnica ou subverter os manuais de Historia Literaria, mas — como dito antes
— buscar uma reflexdo possivel sobre as praticas escolares de letramento, incluindo
entdo os letramentos literarios. E, para isso, & importante 0 questionamento constante
dos docentes sobre o que € literatura, ou ainda (e talvez mais relevante) sobre qual
literatura deve ser ensinada — e aqui é possivel acrescentar mais uma questao que deve
fazer parte da reflexdo docente: o que é literatura para o aluno?

Para tais reflexdes, serdo feitos alguns apontamentos sobre as préaticas escolares
de letramento, mas um caminho ja pode ser avistado como ponto de partida: € papel da
escola aproximar o aluno da leitura literaria, isso €, da leitura literaria canénica, mas
sem privar o aluno da compreensdo de que ha (assim como ha letramentos, no plural)
“literaturas” plurais, com leituras plurais.

Letramento € mais do que a apropriacdo da escrita e da leitura, é antes essa
apropriacdo e a utilizacdo social dessas praticas. Letramento &, portanto, um conjunto de
praticas sociais que sdo construidas a partir de eventos mediados pelos textos escritos.
Assim, envolve todos os usos que sdo feitos da escrita, ou seja, como a escrita é
produzida e como é utilizada socialmente. E importante, portanto, destacar que as
praticas escolares podem ser consideradas apenas como um tipo de letramento, havendo

outros diversos que prescindem da sala de aula. No entanto, essas praticas presentes (e
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ensinadas) no ambito escolar s&o um tipo de letramento dominante e mais valorizado
socialmente.

Nesse contexto, Brian Street (1999) discute acerca das préaticas de uso da escrita
na escola, apresentando-as como um modelo de letramento parcial, considerado pelo
autor como um Modelo Autdénomo de Letramento. Para Street, nas préaticas escolares, a
escrita € compreendida como um produto completo em si mesmo, que ndo se
relacionado ao seu contexto de producdo. Dessa forma, para o0 Modelo Autdénomo de
Letramento, a interpretacdo se da apenas pelo funcionamento l6gico e interno do texto
escrito e, portanto, os usos da escrita sdo considerados neutros, sem serem levados em
consideracdo os seus interlocutores.

E as consequéncias dessa compreensdo do Modelo Autdnomo de Letramento séo
as mais diversas, sendo observadas tanto nas praticas escolares quanto nos discursos
sociais cotidianos. E essa visdo de letramento que gera, por exemplo, as dicotomias
entre a escrita e a oralidade, em que, por um lado, a escrita é considerada como
pertencente as sociedades desenvolvidas, menos desiguais, e, por outro, aqueles que
fracassam na aquisi¢ao da escrita sdo considerados individuos pobres e desinteressados,
ocasionando a exclusdo e a marginalizacéo.

Brian Street propde, entdo, a compreensdo do Modelo Ideoldgico de Letramento.
Para Street todas as praticas de letramento sdo consequéncia da cultura e de suas
estruturas de poder. Dessa forma, as praticas de letramento séo plurais e determinadas
socialmente e culturalmente, ou seja, os significados sempre dependem do contexto e de
instituicbes onde essas praticas foram adquiridas.

Por préaticas de letramento consideram-se, a partir de uma diferenciacdo com o0s
chamados eventos de letramento, as convencdes e suposicdes que sdo subjacentes aos
eventos de letramento. De modo mais claro, compreendem-se por eventos de letramento
as situacBes em que a escrita faz parte da interacdo e do processo interpretativo; as
praticas de letramento, por sua vez, sdo 0s comportamentos, os valores dos participantes
desses eventos, que configuram os sentidos e as interpretacdes possiveis. Nesse sentido,
é possivel concluir que pode haver relacGes de poder e significados diferentes em cada
evento de letramento. E as praticas de letramentos em torno de um mesmo evento

podem, portanto, ser diferentes.
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O mais relevante acerca dessas consideragdes é notar que o letramento ndo é
apenas um conjunto de habilidades técnicas uniformes, de leitura e de escrita, que
devem ser transmitidas aos que ndo as dominam. Existem, em verdade, varios tipos de
letramentos nas comunidades e nas esferas sociais e as préaticas de letramento sdo
criadas socialmente. Os usos da leitura e da escrita ndo séo jamais neutros, porquanto o
letramento é desenvolvido a partir dos papéis sociais, a partir dos dominios sociais em
que o individuo atua.

Cabe, assim, a escola a valorizacdo das praticas de letramento plurais que
circundam os dominios sociais dos discentes, sem restringi-las ideologicamente, e o
fomento de estimulos a ampliacdo dos papéis e dominios sociais dos alunos.

Acerca da atividade de leitura, podem-se fazer algumas breves consideracGes
suscitadas pelos apontamentos de Michel de Certeau (2003) e por Roger Chatier (1999),
estudiosos engajados no papel do leitor no processo da leitura. Para ambos, a leitura ¢,
antes de tudo, uma pratica variavel e ndo uniforme. Enquanto Chartier considera a
leitura uma atividade historica e, portanto, socialmente construida, De Certeau propoe
um discurso mais ironico, defendendo que os “consumidores”, apontados pela cultura
ocidental como leitores passivos, sdo igualmente agentes do processo da leitura. Sendo
a leitura uma pratica social, certamente os leitores s@o ativos nesse processo e a leitura
ndo é sempre um percurso uniforme e idéntico realizado por qualquer leitor (passivo).

Diante dessa reflexdo, novamente se encontra a funcdo escolar de aproximacéo
das praticas de leitura, mas sem desconsiderar que cada aluno € um leitor. Da mesma
forma que o texto ndo “informa”, isso ¢, da forma ao seu leitor, como propde De
Certeau, o0 aluno também ndo pode ser “informado” pelas praticas de leitura impostas
como exclusivas pela escola. Cada leitura é Unica — ainda que feita pelo mesmo leitor
em tempos distintos. A leitura de cada leitor, entdo, é sempre Unica e desconhecida.

Como discute De Certeau, “ler o sentido e decifrar as letras correspondem a duas
atividades diversas” (DE CERTEAU, 2003, p. 263) e ¢ valido ainda ressaltar que a
leitura, historica e socialmente constituida, ndo foi sempre a mesma e ndo teve sempre
0s mesmos valores. De que maneira pode a escola determinar o modelo Unico de pratica
de leitura e perpetué-lo como “correto” e “eternamente valido”?

Sem davidas, o letramento literario tem suas particularidades, e — caso a escola

se proponha a ensina-lo ao aluno — sera necessario assumir que o aluno precisa conhecer
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e compreender as especificidades que a leitura literaria possui, ou seja, é necessario que
o aluno apreenda o “decoro peculiar”, para usar o termo de Flavio Aguiar (2000), do
texto literario, pois a leitura literaria pressupGe tal conhecimento. Segundo Aguiar, a
leitura literaria — como toda obra de arte — requer certo comportamento do leitor diante
do texto. H4 um conjunto de expectativas geradas pelo texto literario e “a esse conjunto
de expectativas geradas e de gestos que com elas estejam de acordo, chamamos decoro”
(AGUIAR, 2000, p. 21).

Ainda para Flavio Aguiar, se toda obra de arte impde um decoro peculiar, a
leitura de uma obra de arte pressupde aprendizado e, no caso da literatura, a
aproximacdo critica de um texto literario exigirad sempre quatro opera¢des fundamentais,
descritas por Aguiar como a parafrase, a analise, a interpretacdo e 0 comentario.

Isso, no entanto, ndo equivale a dizer que a escola deva aceitar a leitura literaria
como a Unica possivel ou, tampouco, que deva assumir que o “decoro peculiar” de um
texto literario seja 0 mesmo valido para a compreensdo de qualquer texto literario, em
qualquer momento historico, por qualquer leitor. Conforme discute Flavio Aguiar, cada
obra de arte, e a literaria em questao, “se constitui num objeto Unico, diferente de todos
0s demais, que pode espelhar o mundo em volta, mas dele se distingue radicalmente.
Merecem, portanto, um tratamento especifico, um preparo especial para ser
apreciado” (AGUIAR, 2000, p. 20, grifo meu).

Assim, é valido passar a outra questdo crucial para estes estudos: qual é a
verdadeira proposta escolar para o ensino de literatura?

Antes de passar a essa questdo, € importante considerar também que ha um
letramento literdrio e que este € um caso particular e especifico de letramento, julgado
aqui como necessario ao desenvolvimento humano e que deve ser ensinado nas escolas.
Portanto, como propde Jodo Adolfo Hansen (2005), sendo a leitura literaria uma
experiéncia de estranhamento, em que o leitor (um viajante, como reflete De Certeau) —
para realiza-la — precisa refazer as convencdes simbdlicas do texto literario, essa pratica
de leitura requer um aprendizado.

Conforme esclarece Jodo Adolfo Hansen,

Para que uma leitura se especifique com leitura literaria é consensual que o
leitor deva ser capaz de ocupar a posi¢do semiética de destinatéario do texto,
refazendo os processos autorais de invencéo que produzem o efeito de
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fingimento, o leitor deve coincidir com o destinatario do texto para receber a
informac&o de modo adequado (HANSEN, 2005, p. 19-20, grifos meus).

Dessa maneira, enfatiza-se que a leitura literéaria, definida como uma préatica de
leitura especifica, requer assim uma atividade de ensino e aprendizagem que visa a
aproximacdo do leitor real ao leitor idealizado pelo autor, isso é, 0 ensino de leitura
literaria pressupde ensinar ao leitor a ocupar a posi¢do de leitor intratextual proposto
pelo autor do texto lido. O leitor de um texto literario devera ser ensinado, assim, a ser
capaz de ocupar a posi¢cdo semidtica de destinatario do texto, para refazer os processos
de invencgdo daquele texto literario.

Feitas tais ponderaces, a questdo dos objetivos do ensino de literatura na escola
reaparece. Se a leitura literaria requer aprendizado, e esse aprendizado pressupde, por
exemplo, a compreenséo dos modelos dos géneros literarios, dos estilos, dos autores, ao
ensinar a literatura na escola, da maneira como tal ensino vem sendo realizado, é esse o
objetivo visado? O ensino dos géneros, dos estilos, das épocas, dos autores tem tido
como objetivo central na escola o ensino da leitura literaria ou é apenas pretexto para o
ensino da Historia Literaria?

Enfatiza-se, portanto, que o ensino da literatura nem sempre €, ou nem sempre
abarca, o ensino do letramento literario. O importante é esclarecer os professores e 0s
alunos acerca do real objetivo do ensino de literatura na escola, objetivo esse que, a
principio, parece um prolongamento historico da funcdo propedéutica da leitura dos
textos literarios para o ingresso de jovens no ensino superior.

Uma incursdo na historia do ensino de literatura no Brasil e uma breve anélise
dos Parametros Curriculares Nacionais e OrientacGes Curriculares Nacionais ou ainda
no Curriculo do Distrito Federal podem trazer reflexdes sobre como a literatura é
proposta para o Ensino Médio e qual o seu real objetivo implicito. Apos tais
consideragOes, serd necessario, por fim, retornar a proposta de reflexdo e mudanca que

se pretende com estes estudos.

2. Ensino de literatura é ensino de letramento literario?
A pesquisadora Marcia Razzini oferece em sua tese de doutorado (2000), bem
como em seu artigo “Historia da disciplina Portugués na escola secundéria brasileira”

(2010), um amplo trabalho de compreensédo da historia do ensino de Lingua Portuguesa
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no Ensino Secundéario no Brasil, etapa de ensino criada, como bem reflete a autora, com
a finalidade de preparacdo para os Exames Preparatorios para ingresso no Ensino
Superior. Dessa forma, o Ensino Secundario acaba suprindo a funcdo de cursos
especializados em preparar 0s candidatos para 0s Exames Preparatérios.

O ensino de literatura surge, entdo, contemplado no ensino de Portugués, sem
autonomia e a partir de uma gradual substituicdo de disciplinas classicas, como a
Retorica e a Poética.

Em suas pesquisas, Marcia Razzini destaca o papel fundamental do Colégio
Pedro Il e de seus professores na criacdo de um Curriculo modelo para o Ensino
Secundério, bem como da criacdo de manuais, como a Antologia Nacional, de 1895,
aprovada para ser adotada nas aulas de Portugués e sua respectiva indicacdo de leitura
nos Exames Preparatorios.

O mais importante a se destacar acerca dos estudos de Marcia Razzini €, sem
duvida, a criacdo do Ensino Secundario com finalidade propedéutica, o que equivale
dizer que a introducdo do ensino de literatura (ou da leitura de textos literarios
universais e nacionais) no Ensino Secundario segue 0 mesmo caminho, como é possivel
perceber pelos reflexos dos Exames Preparatdrios na carga horéria das disciplinas ou,
mais importante, na influéncia das leituras literarias indicadas para 0s Exames
Preparatorios.

O ensino de literatura, reservado ao segundo Ciclo do Ensino Secundario, é
oficializado em 1942, com a incorporacdo definitiva de Literatura no Curriculo de
Portugués nos anos finais do Ensino Secundario, a partir da Reforma Francisco
Campos. Segundo Marcia Razzini, “Entre 1891 e 1930, a Literatura Geral e Nacional
era um contetdo decorativo, pois a disciplina era oferecida apenas no ltimo ano do
Colégio Pedro 11, visto que ndo era exigida nos Exames Preparatorios” (RAZZINI,
2010, p. 10, grifo meu).

Ademais, a pesquisadora apresenta que os livros destinados aos estudos de
Portugués eram, em maioria, gramaticas, principalmente a partir de 1890, havendo
pouco espaco para as leituras literarias — que eram, em geral, usadas para a o ensino da
Lingua Portuguesa, com exercicios gramaticais feitos a partir dos textos literarios, ou

ainda para o ensino do modelo correto de uso da Lingua Portuguesa. Conforme Razzini,
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a leitura da Antologia Nacional, por exemplo, ndo era um complemento do manual de

historia da literatura,

e sim ponto de partida para as atividades das aulas de Portugués: leitura,
recitacdo, estudo do vocabulario, da gramatica normativa, da gramatica
historica, dos exercicios ortograficos, das andlises “lexicologica” e “logica”,
da redagdo e composicdo, enfim, para a aquisicdo da norma culta vigente
(RAZZINI, 2010, p. 16, grifo meu).

Também segundo a autora, a partir de 1881, “verifica-se a introducdo de uma
classificacdo cronoldgica dos conteddos, onde os textos de leitura passam a ser
oferecidos de forma gradativa, na ordem cronoldgica inversa” (RAZZINI, 2010, p. 13).

A Historia da Literatura Nacional, disciplina com status independente, criada
apos a Proclamacdo da Republica, com evidente proposito de formacgéo de identidade
nacional, segundo Razzini, ndo era obrigatoria para os Exames Preparatérios e,

portanto, tratava-se de uma disciplina de ornamento. Isso porque

apesar do status de disciplina independente, conferido pelo nacionalismo
republicano de 1890, a Histéria da Literatura Nacional tornou-se ensino
ornamental do “bacharel em Letras”, titulo concedido aqueles raros alunos
gue concluiam o curso do Pedro Il, uma minoria que permanecia no colégio,
sem pressa, interesse ou possibilidade de prestar antes os Exames
Preparatdrios (RAZZINI, 2010, p. 14, grifo meu).

O que fica evidente, a partir dos estudos de Razzini, portanto, € que nas aulas de
Portugués a leitura literaria era usada visando “oferecer ‘bons’ modelos vernaculos,
nacionais € morais, para a ‘boa’ aquisi¢do da lingua, além, ¢ claro, de oferecer a seus
leitores uma certa formacdo literaria, mas sem prioriza-la” (RAZZINI, 2010, p. 17).
Assim, sem nos excedermos nos ricos exemplos que Marcia Razzini oferece, os estudos
propostos aqui pretenderam reconhecer porque e como esse modelo de ensino de
literatura, historicista e conteudista, pouco priorizado, foi instaurado na escola — e,
acrescenta-se, mantém-se até os dias atuais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2000 e PCN+, 2002) e as
Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio (2006) oferecem textos, por vezes,
contraditérios e sugerem um ensino de literatura, aparentemente, menos conteudista (o
que, de fato, ndo se vé nas praticas escolares) e mais aberto ao ensino do letramento
literdrio. Aparentemente, uma vez que a pratica escolar pautada nessas diretrizes ndo

reflete reais mudancas no ensino de literatura. O Curriculo em Movimento da Educacéao
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Basica, do Distrito Federal (2014), por sua vez, como sera apresentado, pauta-se na
divisdo por éreas do conhecimento (Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas), reunindo Lingua Portuguesa e sua respectiva Literatura, Educacédo
Fisica, Artes e Lingua Estrangeira Moderna como formas de linguagem e de expresséo.
No entanto, na pratica, esse documento resume-se a listar conteldos a serem
ministrados nessas disciplinas, o que é feito de modo separado por séries e mesmo por
disciplinas.

A leitura de alguns apontamentos desses documentos é suficiente para se
observarem as contradi¢Ges que vao se refletir na dificuldade do professor de literatura,
dividido no paradoxo de promover o letramento literdrio — e, portanto de criar
abordagens didéaticas que visem a formacéo de leitores literarios, que incluam praticas
diversas de leituras — ou ensinar a historiografia literaria portuguesa e brasileira, com
uso de materiais didaticos que muito se assemelham as antologias analisadas por Marcia
Razzini, conforme discutido anteriormente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2000) iniciam-se por desfazer a
separacdo entre lingua e literatura perpetuada nos manuais e livros didaticos e nas
praticas de sala de aula, realidade ndo incorporada ainda as atividades escolares. Nesse
sentido, um apontamento relevante encontra-se a pagina 16 desse documento, em que se

observa que

A histéria da literatura costuma ser o foco da compreensdo do texto; uma
histéria que nem sempre corresponde ao texto que lhe serve de exemplo. O
conceito de texto literério é discutivel. Machado de Assis é literatura, Paulo
Coelho ndo. Por qué? As explicacbes ndo fazem sentido para o aluno (PCN,
2000, p. 16).

Nota-se que a discussdo acerca do que € literatura, ja levantada anteriormente
aqui, € uma preocupacao presente nos PCN, o que ndo € suficiente para resolugdo do
impasse suscitado. Ainda mais importante é perceber que a histéria literaria é
reconhecida nesse documento como o foco de compreensao do texto, o que deveria — de
acordo com as recomendacdes dos PCN — ser rejeitado nas préaticas escolares, o que
corrobora para a retirada das fronteiras entre lingua e literatura, questionadas
inicialmente pelos PCN. Essa recomendacdo, no entanto, é pouco fundamentada nos

documentos de referéncia e, principalmente, ndo esta incorporada em muitos materiais



277 Polyphonia, v. 29/2, jul./dez. 2018

didaticos. Dessa maneira, 0 ensino de lingua e literatura de modo separado, bem como a
pratica isolada de ensino da historia literaria, é a realidade do Ensino Médio.

Em seguida, os PCN apresentam as competéncias em relacdo a compreensédo da
Lingua Portuguesa, das quais o ensino de literatura figura direta ou indiretamente em
quase todas, e aqui serdo citadas apenas duas competéncias, nas quais a pratica de
leitura literaria aparece como uma “ferramenta” que possibilita desenvolver as demais
competéncias.

Encontra-se na pagina 20 a seguinte competéncia: “Considerar a Lingua
Portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e condutas sociais e como
representacdo simbdlica de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir,
pensar e agir na vida social” (PCN, 2000, p. 20). A respeito dessa competéncia, a
literatura € citada como “um bom exemplo do simbdlico verbalizado”. Os PCN citam o
autor mineiro Guimaraes Rosa, que “procurou no interior de Minas Gerais a matéria-
prima de sua obra”, como um exemplo de resgate de brasilidade, bem como de
legitimacdo de condutas sociais. Compreende-se, portanto, que, para considerar a
Lingua Portuguesa conforme descrita na competéncia citada, é imprescindivel ao aluno
tornar-se um leitor literario.

A segunda competéncia observada, ainda a pagina 20, trata-se de

Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcdo, organizagdo, estrutura, de
acordo com as condi¢Bes de producdo/recepcdo (intencdo, época, local,
interlocutores participantes da criacdo e propagacdo de idéias e escolhas)
(PCN, 2000, p. 20).

Nota-se que nessa competéncia estdo descritas as habilidades necessarias a um
leitor literario e, assim, pode-se dizer uma vez mais que é a leitura literaria a
“ferramenta” que ¢ recomendada para o ensino de literatura. Nao ¢ for¢oso concluir
nesse aspecto que o letramento literario € uma competéncia a ser ensinada, uma
competéncia necessaria ao desenvolvimento das demais e que aparece recomendada nos
PCN.

Na pagina 24, os PCN apresentam um resumo das competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa, as quais podem ser divididas em uma

tabela da seguinte maneira:
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Tabela 1 - Competéncias e habilidades - Lingua Portuguesa, PCN, 2000

Representacdo e comunicagio

* Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagdes da linguagem verbal.

» Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significag¢@o ¢ integradora
da organizacdo do mundo e da propria identidade.

* Aplicar as tecnologias de comunicagdo e da informag@o na escola, no trabalho e em outros contextos
relevantes da vida.

Investigacéo e compreensdo

* Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos,

mediante a natureza, fun¢do, organizacao, estrutura, de acordo com as condicGes de

producdo, recepcdo (intencdo, época, local, interlocutores participantes da criacéo e

propagacdo das ideias e escolhas, tecnologias disponiveis).

* Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de construcdo do imaginario coletivo, o
patriménio representativo da cultura e as classificagdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e
espacial.

* Articular as redes de diferencas e semelhangas entre a lingua oral e escrita e seus codigos sociais,
contextuais e linguisticos.

Contextualizacédo sécio-cultural

* Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e condutas

sociais e como representacdo simbdlica de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir, pensar
e agir na vida social.

* Entender os impactos das tecnologias da comunicagio, em especial da lingua escrita,

na vida, nos processos de producao, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

Fonte: PCN, 2000.

O importante para estes estudos é perceber que a leitura literaria, embora néao
especificada ou citada com énfase, conforme ja discutido, estd presente nas
competéncias e habilidades e ¢é indispensavel no que concerne a formacéo do aluno de
Ensino Médio. Para que possam ser desenvolvidas as competéncias e habilidades
propostas pelos PCN é necessaria (e imprescindivel) a formacdo do letramento literario.

Os PCN+ (2002) e as OCN (2006) dao maior énfase a formacdo do leitor e a
necessidade da leitura literaria. No intuito de ndo se tornar repetitivo ou cansativo, mas
ainda com a preocupacdo de demonstrar como tais abordagens sdo apresentadas nos
documentos mais importantes para o ensino no Brasil, cita-se apenas uma consideracao
dos PCN+ (longa, mas esclarecedora), em que se descreve a literatura e a relevancia de
seu estudo escolar. Nessa citagdo, observa-se que a literatura é uma “ferramenta” para
investigac@es historicas ou de demais campos do conhecimento, isso é, a leitura literaria
se faz necesséaria para que o aluno possa ler o texto literario — leitura essa, no entanto,

que devera ter como objetivo final compreender aspectos histéricos ou de outras areas
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do conhecimento (e aqui os paradoxos do ensino de literatura mencionados

anteriormente comecam a se evidenciar).

Assim como Histdria é também histéria do conhecimento cientifico-
tecnoldgico e matematico, ela é historia da cultura, em todos os sentidos
desta palavra — desde cultura da alimentacdo, do vestiario e de regras de
convivio até cultura literaria, artistica e humanista. A Literatura,
particularmente, além de sua especifica constituicdo estética, € um campo
riquissimo para investigacdes histdricas realizadas pelos estudantes,
estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar o mundo sob
a Otica do escritor de cada época e contexto cultural: Camdes ou Machado de
Assis; Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas
Mann; Dante ou Guareschi; Moliere ou Stendhal. Esse exercicio com a
literatura pode ser acompanhado de outros, com as artes plasticas ou a
mausica, investigando as muitas linguagens de cada periodo. Alguns alunos
poderdo pesquisar, em romances ou em pinturas, a historia dos esportes, dos
transportes, das comunicacgdes, dos recursos energéticos, da medicina,
dos habitos alimentares, dos costumes familiares, das organizacoes
politicas (PCN+, 2002, p. 19, grifos meus).

Né&o se reivindica com esse trabalho que a leitura literaria ndo seja ensinada na
escola ou ainda que ndo possa ser usada sendo para apreciacdo estética; é natural ao
leitor literario encontrar também em seu prazer de leitura o conhecimento de diversos
aspectos da realidade e quanto a isso ndo ha davidas nem ressalvas. No entanto, o que
deve ser salientado aqui é que o papel do ensino de literatura ndo esté claro.

Os PCN+ apresentam também que ler e interpretar sdo competéncias primordiais
na formagao do Ensino Médio. Para o leitor, “no sentido pleno da palavra” (p. 59), os
PCN+ preveem assim habilidades, tais como dominios dos cddigos, dos mecanismos de
articulacdo que constituem o todo do texto e do contexto em que o texto se insere. A
seguir, o conceito de desfrute (ou fruicdo) do texto é apresentado. E necessario perceber,
nesse sentido, em que aspecto o paradoxo do professor de literatura inicia-se. O desfrute

é conceituado como

aproveitamento satisfatorio e prazeroso de obras literdrias, musicais ou
artisticas, de modo geral — bens culturais construidos pelas diferentes
linguagens —, depreendendo delas seu valor estético. Apreender a
representacdo simbolica das experiéncias humanas resulta da fruicdo de bens
culturais. Pode-se propiciar aos alunos momentos voluntarios, para que
leiam coletivamente uma obra literaria, assistam a um filme, leiam poemas de
sua autoria — de preferéncia fora do ambiente de sala de aula: no pétio, na
sala de video, na biblioteca, no parque (PCN+, 2002, p. 67, grifos meus).
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Se na citacdo da pagina 19, observou-se que a leitura literaria é uma
“ferramenta” para investigacdo historica, nessa Ultima citagdo a leitura literaria ¢
apresentada especificamente como um aprendizado prazeroso de apreciacdo estética.
Além disso, as OCN também enfatizam — com mais detalhes e preocupacdo — a
formacdo de leitores, a leitura literaria propriamente dita, a formacao do leitor critico na
escola e a selecdo de textos feita pelo professor.

A esses dois aspectos distintos do aprendizado de literatura (quais sejam a leitura
como ferramenta e a leitura como prazer estético), acrescenta-se a j& mencionada
historiografia literaria. E, entdo, formula-se a pergunta da pratica docente de literatura:
qual é o papel e a funcdo do ensino de literatura na escola? Ensinar a ler o texto literario
de modo prazeroso e critico para uma apreciacao estética, ensinar a ler um texto literario
para investigacdo historica ou ensinar a historiografia literaria brasileira, a partir de
periodos e caracteristicas?

Para finalizar essa discussdo — sem, de fato, encerra-la — acrescentam-se (ainda
que de modo breve) as consideracdes do Curriculo em Movimento da Educacéo Basica,
do Distrito Federal (2014). A respeito das funcbes da escola no Ensino Medio, o
Curriculo em Movimento cita a formacdo do cidaddo critico, protagonista e
integralmente letrado como o seu papel mais importante. Conforme esse documento,

essa formacao devera possibilitar ao aluno

0 empoderamento por meio da valorizagéo e da legitimagdo de praticas
letradas locais, que trazem em seu bojo a diversidade linguistica e cultural,
além de proporcionar o contato com e o aprendizado de praticas letradas
institucionalizadas, incluidas ai a cultura cléssica da literatura, da musica e
das artes, por exemplo, ou a ciéncia e a tecnologia de ponta. (Curriculo em
Movimento, 2014, p. 18, grifos meus)

AplOs sua apresentacdo, entretanto, o Curriculo em Movimento cita doze
objetivos para as disciplinas da Area de Linguagens e depois se limita a dividir as
disciplinas e a listar por série escolar os conteidos que deverdo ser ministrados. Sobre
0s objetivos disponiveis na pagina 28, bastante semelhantes aos presentes nos PCN, é

valido citar como principais, no que concerne ao ensino de literatura:
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Tabela 2 - Alguns objetivos para as disciplinas da Area de Linguagens, Curriculo
em Movimento, DF, 2014

a) Favorecer préaticas sociais e culturais marcadas por diversas linguagens, midias e tecnologias que
constroem a dinamica da contemporaneidade; d) Propiciar ao estudante experiéncias artisticas
construidas e vivenciadas por meio das atividades de linguagem, leitura, interpretacdo, simbologia,
apreciacdo, presenca corporal e prazer estético; €) Analisar, interpretar e aplicar os recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos e seus contextos mediante natureza, funcéo,
organizacdo das manifestacGes, de acordo com as condi¢Bes de producdo e recepcdo; i) Recuperar as
representacOes artisticas canfnicas universais, as contribuicoes de origem africana e indigena e
favorecer a fruicdo estética das manifestacdes culturais populares e locais; k) Respeitar e preservar as
diferentes manifestacGes da linguagem utilizadas por diferentes grupos sociais, em suas esferas de
socializacdo; 1) Construir categorias de diferenciacdo, apreciacdo e criagéo.
Fonte: Curriculo em Movimento, DF, 2014,

Por fim, a partir da pagina 29, encontra-se a matriz curricular da Area de
Linguagens, divida por disciplina e por série. Na pagina 35, observam-se os conteddos
de literatura a serem ministrados no 1° no 2° e no 3° ano do Ensino Médio — e o
discurso construido a partir dos objetivos acerca de um ensino integrado para a
formacdo de um cidaddo integralmente letrado € desfeito, porquanto se encontram uma
divisdo e uma oferta de ensino de literatura historicista, separada em periodos,
conteudista e ndo de aprendizado de leitura literaria e apreciacéo estética.

Dessa forma, o que essas analises reforcam é a contradicdo do ensino de
literatura, que o acompanha desde seu surgimento — no qual, embora as teorias de
letramento tenham avancado e estejam sinalizando para novos caminhos, a pratica
escolar esta sempre presa a uma encruzilhada. O que ensinar nas aulas de literatura é
determinante para como a formacéo dos alunos-cidaddos podera ser realizada.

A realidade e a experiéncia mostram que o docente encontra-se em um “beco
sem saida”, em que lhes sdo conferidas responsabilidades extremas no que se refere a
formacdo de leitores em um pais que ainda possui cerca de 13 milhdes de analfabetos
(Censo/2010; Pnad/2014), e que Ihe sdo cobradas — no caso especifico do Ensino Médio
— as préticas de ensino que visem a formacdo de um leitor literario pleno, que nédo sé 1€
e compreende textos literarios, mas que compreende criticamente a sua constituicdo
como pertencente a uma historiografia literaria, reconhece o valor da literatura e dos
autores nacionais e conhece a historia literaria brasileira — incluindo-se também, no
curriculo atual, os conhecimentos criticos sobre a literatura africana de lingua

portuguesa.
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Em resumo, o ensino de literatura ndo esta delimitado ou esclarecido, e o
resultado é o ensino historicista e periodizado da historiografia literaria (periodizacao e
historiografia essas alheias e inadequadas, uma vez que alguns livros didaticos ainda se
utilizam de modelos eurocéntricos e reduzem as manifestacdes literarias nacionais a
extensdes e reflexos da historiografia e da periodizagdo europeias), que ndo contribui
para a formacdo do leitor critico, pois na verdade afasta o aluno dos textos literérios,
pela dificuldade encontrada seja na linguagem das obras seja na compreensdo da
historia literaria.

O que se propde, finalmente (e permanentemente), € a reflexdo dos aspectos
apontados com vistas a compreensdo e a reformulacdo das préaticas escolares, o que
incide — sem dividas — em mudancas na formagdo docente. E imprescindivel para isso
perceber que ha contradicbes e entraves no ensino atual de literatura e que a
modificacdo deve comecar pela valorizacdo da leitura, que vise ao aprendizado da
leitura literaria — o que pode significar a pratica de leitura por prazer, por
entretenimento, por apreciacdo estetica feita em sala de aula.

A pratica aqui reivindicada podera naturalmente ser vivenciada, por exemplo, a
partir de exercicios de leitura coletiva e espontanea de géneros e eépocas diversas em
sala de aula, sem pretextos tedricos e historiograficos, ou ainda pela implementacéo de
clubes de leitura na escola, pelo estimulo e a promocdo da leitura em voz alta e pelo
incentivo a leitura de género tidos como menores. Outras praticas didaticas possiveis e
favoraveis a leitura autbnoma seriam horarios estipulados para leitura individual a
escolha dos alunos, a promocao de saraus e de idas as bibliotecas, o que podera ainda
fomentar o contato com contextos de letramento literario, imprescindivel igualmente
para propiciar e promover a leitura emancipada.

A proposta final desses estudos — que apenas aponta para novas pesquisas — €
ainda de investigacdes e de discussdes continuas e permanentes para a criacdo de novas
metodologias para as praticas de leitura e para o ensino de literatura no Ensino Médio,
que estejam voltadas fundamentalmente para a mudanca do quadro de desinteresse pela
leitura literaria candnica, a partir de diferentes e diversas praticas de letramento, mas —
sobretudo — que tenham como cerne a valorizagdo do espago escolar de
multiletramentos, a participacdo familiar, o estimulo precoce a leitura, a preparacdo dos

professores e o foco de metodologia na leitura pelo prazer e pela apreciagdo criativa e
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estética, anteriormente (e talvez em substituicdo) aos estudos da historiografia literaria,
das periodizacgdes e das classificagdes literarias.
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