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Resumo: Este artigo trata de um relato de experiéncia de estagio com o tema ‘“religiosidades” na
Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Florianopolis, Santa Catarina. O objetivo € discutir as
possibilidades e as dificuldades de trabalhar com esse tema na escola, especialmente na Educacdo de
Jovens e Adultos, garantindo, ao mesmo tempo, o fortalecimento do principio de laicidade do Estado
brasileiro. Metodologicamente, optamos em desenvolver uma intervengdo na EJA (oficina) sobre
religiosidade a partir de uma proposta de construcdo de conceitos, amparada por discussdes realizadas na
area de ensino de Histéria. Consideramos a importancia e a necessidade desse debate, uma vez que
vivemos em uma sociedade multicultural onde as religiosidades, apesar de ocuparem um espaco de
destaque, sdo pouco debatidas no ambiente escolar. Apesar das dificuldades que vivenciamos,
acreditamos que a nossa experiéncia foi extremamente valida diante dos acontecimentos contemporaneos
de violéncia e intolerancia que ocorrem todos os dias no Brasil e no mundo.

Palavra-chaves: ensino de historia, educacéo de jovens e adultos, religiosidades.

Debatendo religiosidades con los estudiantes de EJA / Fpolis.

Resumen: Este articulo trata de un relato de experiencia de practica docente con el tema “religiosidades”
en la Educacion de Jévenes y Adultos del municipio de Floriandpolis, Santa Catarina. El objetivo es
discutir las posibilidades y las dificultades de trabajar con ese tema en la escuela, especialmente en la
Educacion de Jovenes y Adultos, garantizando, al mismo tiempo, el fortalecimiento del principio de
laicidad del Estado brasilefio. Metodolégicamente, optamos en desarrollar una intervencion en la EJA
(taller) sobre religiosidad a partir de una propuesta de construccion de conceptos, amparada por
discusiones realizadas en el &rea de ensefianza de Historia. Consideramos la importancia y la necesidad de
este debate, ya que vivimos en una sociedad multicultural donde las religiosidades, aunque ocupen un
espacio de destaque, son poco debatidas en el ambiente escolar. A pesar de las dificultades que vivimos,
creemos que nuestra experiencia ha sido extremadamente valida ante los acontecimientos
contemporaneos de violencia e intolerancia que ocurren todos los dias en Brasil y en el mundo.
Palabras-clave: ensefianza de la histéria, educacion de jovenes y adultos, religiosidades.

Introducéo

O ano de 1891 configura na historia do Brasil ndo apenas como a data de criacédo
da Constituicdo, mas também da separacdo entre Estado e Igreja sob a perspectiva da

laicidade. Ou seja, um Estado que professa a liberdade frente a qualquer manifestacéo

Graduada no Curso de Bacharelado e Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Santa
Catarina. E-mail: annakvmartins@outlook.com.

Doutora em Historia, professora do Departamento de Metodologia de Ensino da Universidade Fede-
ral de Santa Catarina. E-mail: joana.borges@ufsc.br.

Graduando no Curso de Bacharelado e Licenciatura em Historia da Universidade Federal de Santa
Catarina. E-mail: osmarcabelo@hotmail.com.

*%



Polyphonia, v. 29/1, jan./jun. 2018 94

religiosa ou auséncia dela, garantindo o direito a liberdade individual de escolha do
sujeito. Atualmente, tal prerrogativa esta presente no Art. 19, | da Constituicdo de 1988
e mesmo passados 28 anos, desperta muitas discussoes.

Durante um ano acompanhamos as atividades desenvolvidas em um dos nucleos
da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Florianépolis com o intuito de
analisar os debates em torno da laicidade do Estado e a conceituago das religiosidades.*
Nesse interim, percebemos as particularidades da EJA em Floriandpolis, que tem por
principio educativo ensinar pela realizacdo de pesquisas produzidas pelos estudantes, de
acordo com seus proprios interesses. Essa perspectiva valoriza a leitura e a escrita,
colocando o aluno como agente do seu conhecimento, e os professores com o papel de
orientar na realizacdo do trabalho investigativo (Cf. SMF/DEJA, 2012).

Quando nos deparamos com tal particularidade ficamos cada vez mais sujeitos
as construcdes de relagdes que envolvem aluno e professor onde, de acordo com
Monteiro (2003, p. 10), “surgem multiplas possibilidades de apropriagdo e
interpretacdo”, principalmente quando possuimos as mais diversas visfes sobre o
mundo. Esses olhares s6 sdo possiveis gracas a forma dialégica de ensino que aproxima
alunos e professores através de suas pesquisas.

Nesse cenario, nossa maior dificuldade e desafio foram o0s preconceitos
construidos pelos alunos acerca das religides. Manter um dialogo com eles e elas a
respeito dessa tematica foi por diversas vezes um tabu. Contudo, nos, como professores,
temos que tomar cuidado para ndo defender as nossas convicgfes pessoais, como nos

diz a historiadora Eliane Moura da Silva:

E muito importante lembrar ao professor que o tema religi&o desperta paixdes
variadas em sala. Deve existir uma sensibilizacdo com a classe para fazer
uma distingdo entre aula de catequese e um estudo sobre religides. O
professor deve dizer com clareza que para o historiador ndo existe uma
religido mais correta do que a outra. As questes devem evitar a apologética e
tentar um estudo historico efetivo. E sempre importante frisar que hé locais
em que, em nome de uma concepcdo de Deus, as pessoas matam 0s
adversérios de uma outra concepcdo. Assim, o estudo comparativo acaba
sendo um exercicio fundamental de toleréncia e de convivéncia de culturas
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diversas. Como o professor também possui uma convicgao pessoal (seja um
catolico, um evangélico, um ateu ou outra) ele deve, igualmente, perguntar se
sua visdo das outras religifes ndo é estereotipada e preconceituosa (SILVA,
2005, p. 213).

Por isso a primeira pergunta que nos fizemos foi: Como trabalhar o tema
“religiosidades” em sala de aula em uma instituicdo publica sem adotar discursos
proselitistas, abstendo-nos de crengas e/ou opinides pessoais? Como manter o respeito
as crencas e opinides, observando e respeitando as leis constitucionais que garantem a
laicidade do Estado brasileiro? Dessa forma, queremos discutir e apresentar nossa
experiéncia como docentes na insercdo e abordagem do tema “religiosidade” dentro do
cenario e das particularidades da educacdo de jovens e adultos em Floriandpolis.

Emergiram entdo, a partir dessas percepg¢des iniciais, a necessidade de buscar na
historia e na didatica uma forma de conceituar e agir em sala de aula, de expandir o
horizonte desses alunos acerca da diversidade religiosa e do carater laico do Estado.
Nesse sentido, optamos metodologicamente pela construcdo de conceitos historicos,
dialogando entdo com as obras desenvolvidas por Ana Maria Monteiro (2003), Marlene
Cainelli e Maria Auxiliadora Schimidt (2004), autoras que apresentam, em algumas de
suas producOes escritas, experiéncias e pesquisas sobre a construcdo de conceitos no
ensino de histéria. Com base nas duas ultimas autoras, buscamos organizar nosso

trabalho refletindo acerca de tais premissas.

O trabalho com a construcdo de conceito no ensino da Histéria implica, pelo
menos, Vvalorizarem-se duas questdes. A primeira é o respeito pelo
conhecimento do aluno, o conjunto de representagdes que ele ja construiu
acerca do mundo em que vive e que traz para a sala de aula. (...) A segunda
questdo, ligada a primeira, implica que, com base em suas representacdes, o
aluno tem a possibilidade de efetivar suas proprias ideias sobre os fendmenos
e objetos do mundo social, em vez de ser mero receptor passivo das
informacdes no professor (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p.61-62).

Trabalhar com construcdo de conceitos, como demonstrado nesse artigo, foi
fundamental em diversos aspectos, sobretudo porque contribuiu com a proposta da
EJA/Floriandpolis, uma vez que também previa a importancia de considerarmos 0s
saberes dos estudantes e suas vivéncias, reiterando a concepc¢do de que aprendemos —
professores e estudantes — por toda a vida e em diferentes espagos. Segundo Schmidt e
Cainelli (2004), as representagdes dos estudantes sdo o “ponto de partida” do trabalho

com a construcdo de conceitos historicos, e cabe ao professor, mediador do processo de
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aprendizagem, expandir crticamente as possibilidades de conhecimento em relagdo a
esses saberes prévios de modo que os estudantes consigam construir novas categorias
explicativas da realidade social em discusséo.

Utilizamos como fontes para a nossa discussdo as atividades realizadas pelos
alunos e os nossos diarios de campo, com relatos de nossa experiéncia desde o
acompanhamento, observacéo e orientacdo das pesquisas produzidas pelos alunos, bem
como das demais atividades realizadas no nucleo, como, por exemplo, a realizacdo da
nossa oficina. Também consideramos o projeto de ensino e o plano de oficina
elaborados por nos durante o estagio.

Ainda que grande parte da populagdo brasileira frequente cultos religiosos de
algum credo, e a maioria considere a religido como algo importante, Eliane Moura da

Silva assevera que

As religides raramente aparecem como objetivo especifico de estudo,
sobretudo nos textos para o ensino basico. (...). Como vivemos em uma
sociedade laica, com total separacdo entre religido e estado, 0 que garante a
liberdade de opcgdo religiosa, talvez ndo avaliemos devidamente a sua
importancia cultural e politica dessa separacdo (SILVA, 2005, p. 206).

Nesse sentido, nossa intervencdo no nucleo foi pensada de modo a auxiliar os
alunos a desenvolverem suas pesquisas sobre temas que se articulassem com o conceito
de religiosidade, sem que eles se desviassem, necessariamente, de suas proprias crencgas
e opinides pessoais, mas que percebessem a importancia de questionar e investigar, de
maneira critica, as hipoteses levantadas e de acolher as convicgdes e crencas de seus
colegas, garantindo, dessa forma, o fortalecimento dos principios do Estado laico
expressos na Constituicdo. Consideramos também a importancia de discutir o assunto,
afinal, vivemos em uma sociedade multicultural onde as religiosidades, apesar de

ocuparem um espaco de destaque, sdo pouco debatidas no ambiente escolar.

Discutir ou néo discutir religiosidades na sala?

O ensino de histéria no Brasil adotou, entre outros objetivos, o de ser uma
ferramenta de inclusdo das diferentes culturas e etnias que formam o nosso povo.
Segundo o capitulo 11, secdo I, artigo 26, paragrafo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394/96, promulgada pelo entdo presidente da
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republica Fernando Henrique Cardoso: “O ensino da Historia do Brasil levara em conta
as contribuicOes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996). Mais
recentemente, duas leis alteraram a LDB: a Lei 10.639/2003 e 11.645/2008, que
instituiram a obrigatoriedade da temética da Histéria da Cultura afro-brasileira e
indigena na educacdo nacional. A partir desse panorama inclusivo é interessante pensar
que a EJA Floriandpolis estd um passo a frente justamente por incentivar ao aluno que
compartilhe com os demais as suas experiéncias e saberes, possibilitando assim diversas
vezes a inclusdo das mais variadas tematicas socio-culturais da populacéo brasileira,
contemplando as questdes étnico-raciais e religiosas?. Assim como Tiago Duque (2014),
acreditamos que a religido é elemento constitutivo de tantas outras dimensdes da cultura
e estd em constante dialogo com as deliberacfes politicas e as praticas educacionais,
logo, apresenta-se para além das aulas de Ensino Religioso, que muitas vezes
naturalizam certas visdes em detrimento de outras.

Em um dos encontros no nucleo da EJA Floriandpolis, mediante uma discusséo
acerca das pesquisas, notamos que quando o assunto era religido os alunos carregavam
consigo uma percepcdo homogeneizante. Essa representacdo é abordada por Eliane
Moura da Silva, ao afirmar que, por sermos formados em um ber¢o ocidental, o termo
religido parece vir automaticamente ligado a uma tradigdo cristd, excludente de toda
e/ou qualquer outra forma de representacao religiosa.

Antes de prosseguirmos, devemos, no entanto, fazer a separacdo dos termos em
questdo: religido e religiosidade. Para Eliane Silva, religido se refere a “apenas um
conjunto de regras, observancias, adverténcias e interdicdes, sem fazer referéncia a
divindades” (SILVA, 2005, p.207), enquanto para Carlos Roberto Jamil Cury

A etimologia do termo religido, donde procede o termo religioso, pode nos
dar uma primeira aproximacao do seu significado. Religido vem do verbo
latino religare (re-ligare). Religar tanto pode ser um novo liame entre um
sujeito e um objeto, um sujeito e outro sujeito, como também entre um objeto
e outro objeto. Obviamente, o religar supfe ou um momento originario sem a

dualidade sujeito/objeto ou um elo primario (ligar) que, uma vez desfeito,
admite uma nova ligacéo (re-ligar). (CURY, 2004, p. 187)

Essa caracteristica pode ser notada claramente nos objetivos do curso, definidos pelas “Diretrizes
para a implantacéo do plano da Educacdo de Jovens e Adultos da rede Municipal de Ensino de Flo-
riandpolis”, ao afirmar, mais especificamente no quinto item, que o aluno deve: “compreender e
atuar de forma critica, participativa e dialdgica na realidade social” (SME/DEJA, 2012, p. 3).
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Tais afirmagdes seriam suficientes para gerar uma discussdo demorada em sala
de aula, uma vez que apresentam conceituagdes mais complexas do que aquelas trazidas
pelos estudantes e que mobilizam um senso comum. Ja o termo religiosidade pode ser
descrito como uma forma individual e particular do sujeito experimentar uma
determinada religido (SILVA, 2005). Ou seja, uma religido carrega consigo
determinadas regras, mas a forma com que 0 sujeito vive essa experiéncia determina a
sua religiosidade.

Incorporado a isso surge a polémica da insercdo histdrica do ensino religioso em
escolas publicas no Brasil, geralmente voltado para uma doutrinacdo cristd, ferindo
assim as leis constitucionais que garantem a laicidade do estado. Muitos tedricos
defendem a exclusdo da disciplina de Ensino Religioso, justamente por ndo crerem na
sua capacidade de abranger carater facultativo determinado pela Constituicdo®. E o caso
de Carlos Roberto Jamil Cury, que defende que

O carater facultativo de qualquer coisa implica o livre-arbitrio da pessoa
responsavel por realizar ou deixar de realizar algo que se Ihe é proposto. A
faculdade implica, pois, a possibilidade de poder fazer ou ndo, de agir ou ndo
como algo inerente ao direito subjetivo da pessoa. Ora, para que o carater
facultativo seja efetivo e a possibilidade de escolha se exerca como tal, é
necessario que, dentro de um espaco regrado como o0 é o das instituicdes
escolares, haja a oportunidade de opcdo entre o ensino religioso e outra
atividade pedagogica igualmente significativa para tantos quantos que nao
fizerem a escolha pelo primeiro. (CURRY, 2004, p. 189)

Segundo Ana Maria Cavaliere, apds observar e realizar uma pesquisa empirica

sobre a experiéncia do ensino religioso implantado no ano de 2000, no Rio de Janeiro:

O tipo de ER* que se encontrou nas escolas estudadas durante os anos de
2005 e 2006 ndo se caracteriza pela pluralidade religiosa tal como defendido
durante o processo de tramitacdo da Lei n.3.459. Na prética o ER nas escolas
do Rio de Janeiro é obrigatério para a 5% a 82 séries (exceto nos casos de
pedido explicito dos pais), ndo é confessional e ndo é plural. Os trés
principios da lei aprovada estdo sendo descumpridos por total
impossibilidade pratica de execucdo. Especificamente no que diz respeito ao
carater confessional, o descumprimento da lei é reforcado pela concepcéo
predominante entre os profissionais docentes de que o ER deve ser
interconfessional e situado no campo cristdo (CAVALIERE, 2007, p.329).

Torna-se obrigatério mediante Lei Nacional que sejam vedados: “cultos religiosos ou igrejas,
subvenciona-los, embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes rela-
¢oes de dependéncia ou alianca (...)” (BRASIL, 1988).

Ensino Religioso.
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Devemos assim diferenciar esse tipo de ensino religioso que vem sendo aplicado
durante décadas no Brasil, com o ensino de religiosidade do qual defendemos e
consideramos como fundamental para a aprendizagem de “posturas ndo etnocéntricas”,
bem como “a garantia de espagos mais democraticos e valorativos da diferenga cultural
religiosa no contexto escolar” (DUQUE, 2014, p. 62-64). Seria um erro obviamente crer
que com o estabelecimento da legislacdo os preconceitos e problemas desapareceriam
automaticamente. Por esse motivo é necesséario, juntamente com a sociedade, a
construgdo de espacos educativos de discussdo que consigam respaldar a laicidade do
Estado brasileiro.

Para comecar a fazer valer todas estas determinagdes constitucionais devemos
analisar antes a situagcdo do professor. O educador antes de se inserir em sala de aula
deve se perguntar “se a sua visdo das outras religides ndo ¢” também “estereotipada ou
preconceituosa” (SILVA, 2005, p. 213), praticando assim o exercicio “de se colocar no
lugar do outro” enquanto um estranhamento cultural de perceber outro e “compreendé-
lo sob suas proprias logicas” (DUQUE, 2014, p.61-62). Antecipadamente o professor
deve desprender-se do etnocentrismo e criar uma esfera que permita compreender as
diferencas, ponderar acerca das criticas aos costumes dos “outros”, e assim ser capaz de
rever suas proprias praticas e visdes de mundo.

Ao realizarmos esta reflex@o inicial, antes mesmo de adentrar em sala de aula,
aumentaremos as possibilidades de pensar estratégias de aprendizagem que tenham por
objetivo discutir o tema religiosidade, quebrando preconceitos e nos aproximando da
diversidade cultural através do conhecimento. Para que isso seja efetivo no ambiente
escolar, devemos abordar os fendmenos religiosos como parte integrante das culturas,
como afirma Marielle de Souza Vianna, e, portanto, valorizados como patriménio
cultural e historico da humanidade. Segundo a autora:

Para viver democraticamente em uma sociedade multicultural é preciso
conhecer e respeitar as diferentes culturas que a constituem. E o ambiente
escolar € o espago privilegiado para promover o conhecimento e a
valorizacdo da trajetéria dos diferentes grupos sociais, pois s6 assim sera

possivel superar atitudes de intolerancia em relagdo as diferengas culturais
(VIANNA, 2011, p. 10).
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A construcédo de conceitos no ensino de Histdria e na oficina na EJA

Podemos considerar alguns conceitos como universais, uma vez que perpassam
diferentes contextos histdricos. Se partirmos do exemplo do conceito de religido,
veremos que cada sociedade o adequou conforme sua conveniéncia ao longo da historia.
Dentro do campo historiogréfico, conceitos constituem uma importante area de estudo,
e quando pensamos em sua aplicabilidade para a realidade escolar devemos ter em
mente que os mesmos nos ajudam a “conhecer, discutir, narrar e refletir” acerca de algo
(VIANNA, 2011, p.3).

Para melhor delimitar esta ideia recorremos a Koselleck, quando o mesmo
afirma: “Sob um conceito estdo subsumidos a multiplicidade da experiéncia historica e
um conjunto de relagdes teoricas e praticas que, enquanto tal, ndo é dado nem € objeto
de experiéncia a ndo ser por esse conceito™ (apud MONTEIRO, 2003, p. 24). Ou ainda,
como descrito na obra de Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2014), que a
construcdo de conceitos nos permite controlar de forma ordenada e cientificamente
elementos da realidade social, principalmente no que se refere ao reconhecimento de
possibilidades de interpretagao. De acordo com as autoras “0S conceitos podem ser
considerados possibilidades cognitivas que os individuos tém na memoria disponiveis
para os arranjos que mobilizem, de forma conveniente, suas capacidades informativas e
combinatorias” (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p.84). Mas, como entdo podemos
trabalhar essas questbes em sala de aula? Como mobiliza-los na proposta e préatica
educativa vigente na EJA em Florianopolis?

Primeiro, devemos ser conscientes e capazes de utilizar os conhecimentos
prévios dos alunos e por isso, como ja dito antes, dentro de nossas observacgdes, a EJA
Floriandpolis sai na frente ao proporcionar ao aluno a elevacdo de experiéncias que
cercam a sua vida em diferentes momentos do processo de aprendizagem proposto pelo
principio de “educar pela pesquisa”. Segundo, devemos ser capazes de avaliar os alunos
como dotados de uma representacdo prépria de vida, e ndo meros receptores de
informacdo. Deparamo-nos na sala de aula com diferentes opiniées formadas sobre as
religibes, e saber mediar e problematizar os diferentes entendimentos dos fendmenos
religiosos a partir da ideia de laicidade do Estado foi fundamental. Terceiro, e para a

analise do professor, devemos ser conscientes que:
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Os conceitos em Hist6ria raramente sdo usados em sua forma absoluta.
Geralmente eles sdo complementados por adjetivos que procuram explicitar a
situacdo a que se referem. O sentido mais preciso é explicitado pelo adjetivo
que ele recebe e 0 "jogo" comparativo implica também em buscar o adjetivo
pertinente (MONTEIRO, 2003, p.26).

O conceito de religido normalmente vem seguido de adjetivos como: crista, de
matriz africana, arabe, indigena, entre outras, o que possibilita uma interligacdo de
varios fatos em um s6, ou até mesmo do trabalho com uma histéria por eixos que
permitam a incorporacdo de novos conhecimentos pertinentes a outras areas, que ndo
somente a historia.

Em seu texto sobre a importéncia dos conceitos, Maria Auxiliadora Schmidt nos
apresentou um modelo que auxilia na selecdo de alguns principios que devem ser
tratados em sala de aula (SCHMIDT, 2009). O foco de sua atengdo sdo as escolas de
ensino basico, maspodemos tomar algumas de suas sugestfes para pensar a proposta da
EJA, como, por exemplo, a escolha ampla de conceitos que estejam presentes na
realidade do aluno, a sua universalidade e possibilidade de ser aplicado a mais de um
determinado assunto, a simplificacdo para facilitacdo da aprendizagem do aluno, entre
outros (Cf. PMF/SME, 2008).

Quanto a discussdo sobre a importancia ou finalidade da construcdo de conceitos
no ensino de historia em sala de aula, ndo encontramos divergéncias, o que muda séo as
formas de trabalhar tal face do campo histérico. E possivel notar que em sua maioria 0s
autores dessa area partem da ideia de que todo trabalho historicizado em sala de aula
deve iniciar no estudo e construcdo dos conceitos que o envolvem. Sé assim o aluno
conseguird ter a compreensdo e assimilacdo que se fazem necessarias (MONTEIRO,
2003, p.20).

Desse modo, quando pensamos em trabalhar religido/religiosidades em sala de
aula, a construcdo de conceitos apresenta-se como uma metodologia de ensino valida ao
possibilitar atividades de definicdo e compreenséo, relacionando os significados amplos

e restritos dos conceitos, bem como as contextualizacdes necessarias.

Uma proposta de discussdosobre religiosidades na EJA/Floriandpolis

Partindo dos pressupostos explicitos anteriormente, permanece latente a

necessidade de elaborar projetos educativos que abordem a tematica religiosidade nas
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escolas de um ponto de vista didatico, inclusivo e interativo, e que, acima de tudo,
consigam abranger suas originalidades, formas de mobiliza¢do e situacdo em tempo e
espaco, visando propagar a tolerancia como sendo “fundamental para o respeito entre
pessoas e memoria historica” (SILVA, 2004, p.206).

Como j& mencionado, durante um ano acompanhamos o cotidiano escolar de um
dos nicleos da Educacdo de Jovens e Adultos em Floriandpolis, junto a estudantes que
buscavam concluir a segunda etapa do Ensino Fundamental (5° ao 9° ano). Por meio
desta experiéncia tivemos contato com um publico diverso que, em sua maioria, eram

S efou adultos

jovens que ndo conseguiram concluir a escolarizagao no tempo “certo
que em algum momento tiveram que abandonar os estudos, geralmente pela necessidade
de trabalho ou por uma gravidez precoce.

Muitos desses alunos, em algum momento, ja foram vistos como indesejados em
outras instituicdes de ensino, tomados como “adolescentes problemas”®, e muitas dessas
caracteristicas ainda eram latentes naquele espaco. O universo deles girava em torno,
muitas vezes, de drogas e problemas familiares dos mais variados e, em alguns casos,
percebiamos que o espaco escolar era um meio de escapar dessas tensdes do dia a dia.

Era no nicleo da EJA que os alunos estabeleciam contato com professores de
diversas areas, uma vez que a metodologia de ensino se dava através da elaboracdo das
pesquisas e a realizacdo de oficinas com o propdsito de debater alguma problematica em
destaque tanto nas investigacdes quanto no cotidiano escolar. As oficinas ocorriam
geralmente as sextas-feiras, e enfatizavam ainda questfes em que se percebia alguma
defasagem nos processos de pesquisa. E importante frisar que em alguns casos partia
dos alunos o pedido para um estudo especifico. Em sala de aula, contavam com o
auxilio e orientacdo dos professores e estagiarios do curso de Historia para
desenvolverem suas investigacdes e, posteriormente, elaborarem a socilizacdo dos
resultados encontrados.

O método que os alunos da EJA Floriandpolis utilizam para comecarem as suas

pesquisas, ap0s a escolha do tema, consiste, primeiramente, em criar um mapa

Por “tempo certo” compreendemos o espago de tempo determinado pelas diretrizes nacionais, que
determinam como 15 anos a idade regular para conclusdo do Ensino Fundamental. Relativizamos
aqui a ideia de que a aprendizagem se d& conforme tempos determinados e apenas no contexto es-
colar.

6 Ver, a esse respeito, CAMPOS, Marli Aparecida Silva; MARTURANO, Edna Maria. Competéncia Interpessoal,
problemas escolares e a transicdo da meninice a adolescéncia. Paidgéia, Ribeirdo Preto, v. 25, n. 13, p.73-84, maio 2003.
Disponivel em: <http:/Amvww.revistas.usp.br/paideia/articleviewrile/46678/50434>. Acesso em: 01 maio 2016.
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conceitual, que reune todas as problematicas a serem respondidas durante a pesquisa,
bem como a organizagéo de toda a sua estrutura. Para criar um espago de interagéo entre
os alunos, fazia-se a explanacdo desses mapas para toda a turma com o intuito de
incentivar a participacdo na pesquisa dos demais colegas, abrindo um espaco para ajuda
e sugestfes. Foi durante uma dessas explanacdes de mapas conceituais que apareceu
pela primeira vez para nés a necessidade que os alunos tinham em ter uma abordagem
historica sobre o tema religiosidade, sobretudo um debate considerando o caréter laico
do Estado brasileiro.

Uma aluna escolheu como tematica de pesquisa a umbanda. Ao acompanharmos
este caso, percebemos a dificuldade que ela teve para pesquisar sobre o tema, desde a
escolha das fontes, que muitas vezes s6 endossavam 0 preconceito’, como também a
necessidade de refletir a respeito do assunto pensando outras questbes para alem
daquelas ja preconcebidas. Da mesma forma, vimos como alguns alunos carregavam
preconceitos com relacdo as religibes de matriz africana, percebendo-as como
“estranhas” e desligadas de suas realidades®.

Além do caso mencionado acima, durante uma apresentacdo de pesquisa sobre
mitologia percebemos alguns comentarios de rejeicdo ao tema vindo de um pequeno
grupo de alunos cristdos, que refutaram aquela demonstracdo de religido por lhes
parecer excéntrica e atemporal, mostrando assim uma forma de intolerancia religiosa
por falta de conhecimento.

Sendo assim, iniciamos a elaboracdo do projeto de ensino e o planejamento de
nossa intervencédo (oficina) realizando um levantamento bibliografico e, posteriormente,
as leituras, que conseguissem de alguma forma nos amparar no debate ao qual
estdvamos propondo frente ao diagndstico percebido no nucleo da EJA. Para tanto,
partimos das seguintes tematicas: religido/religiosidade e suas construcdes historicas

dentro da realidade brasileira, bem como Estado Laico® e liberdade de expresséo.

A maioria das pesquisas dos alunos da EJA Floriandpolis sdo feitas pela Internet e uma apresentam
grande quantidade de materiais, com contetidos e objetivos diversos. No caso em especifico, a aluna
encontrou durante a sua pesquisa, em sua maioria, fontes de sites cristdos, os quais tinham uma vi-
s80 negativa e estereotipada da umbanda.

Fator que de acordo com Eliane Moura da Silva pode ser explicado pela construcdo ocidental do
termo “religido”, estreitamente ligado a tradico cristd (SILVA, 2005, p.207).

Para abordar esta perspectiva, recomendamos a leitura do texto de Débora Diniz, apresentado no X
Seminario LGBT do Congresso Nacional, intitulado Dez palavras sobre laicidade. Disponivel em:
<http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-
content/uploads/2015/12/Dez_palavras_sobre_laicidade_Diniz.pdf>. Acesso em: 20 ago. 2015.
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Autores como Leandro Karnal (2014), Thiago Duque (2014) e Eliane Silva (2005) nos
ajudaram a pensar uma proposta de discussdo das religiosidades na escola que
considerasse ainda nossas reflexdes sobre o ensino de historia. Além disso, recorremos
também & Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene Cainelli (2009) e Ana Maria Monteiro
(2003) no intuito de compreendermos como trabalhar a construgcdo de conceitos
historicos em sala de aula. Terminada a experiéncia do estagio, consideramos que
modificariamos muitos elementos da aula/oficina. No entanto, cabe-nos no presente
momento descrever e analisar a sequéncia didatica que adotamos no sentido de
socializarmos a nossa proposta de discussdo da religido/religiosidades na EJA
Floriandpolis.

Primeiramente, logo apds as leituras, perguntamo-nos enquanto dupla de estagio:
O que gostariamos que os alunos aprendessem com nosso projeto? Em segundo, como
fariamos para trabalhar os aspectos mencionados neste artigo de forma clara e simples
(ainda que problematizadora)™®, e que nuances darfamos ao tema?

Inicialmente, esperavamos que eles compreendessem que a nossa constituicao
nacional era diversa: somos descendentes de portugueses, africanos, indigenas e de
muitas outras etnias e culturas. Para isso, contamos com o auxilio de um mapa-mundi,
mostrando de quais regides do mundo vieram 0S povos que deram origem a nossa
nacao.

Na segunda etapa, de modo dialdgico, iniciamos a constru¢do do conceito de
religido, interrogando-os a respeito e atentando para as diversas representaces e
conhecimentos expressados nas respostas dadas. Nossa intencdo era partir dos
conhecimentos prévios dos alunos para trazer elementos mais complexos para o
conceito. Intencionavamos fazer com que a turma percebesse que a nossa realidade
religiosa brasileira atual, bem como as denominacGes e praticas decorrentes da
pluralidade de concepcdes, trazia as marcas da multiculturalidade que nos forma
enquanto sociedade.

Também apresentamos alguns aspectos em relacdo ao sincretismo religioso no

cenario nacional por meio de algumas imagens artisticas projetadas com auxilio do

10 Uma das orientacdes que recebemos, dos préprios professores da instituigdo, antes mesmo de come-

carmos a acompanhar as atividades no ndcleo, foi que deveriamos suspeitar da compreenséo do que
nos parece “6bvio”. Estamos habituados a utilizar termos que ndo sdo corriqueiros na maioria da re-
alidade daqueles alunos, e por isso havia a necessidade de abordar a tematica de uma forma simples.
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projetor. Por conta da vastiddo de fenémenos religiosos das mais diversas religides,
focamos nas religides que percebemos durante a investigacdo a respeito do cotidiano e
cultura escolar como mais presentes em suas vidas e em seus interesses de pesquisa: a
umbanda e o catolicismo. A forma mais didatica para este momento foi a utilizacdo da
pintura como uma fonte histérica plausivel de andlise, favorecendo assim a percepcéao
de elementos recorrentes como, por exemplo, o sincretismo entre lemanja e Nossa
Senhora dos Navegantes, o Diabo e Exu, e assim por diante.

Haviamos planejado esta parte introdutoria da oficina — mais expositiva e
dialogada — para a primeira parte da noite de aula. Apos o intervalo, a ideia era entdo
abordar com os alunos a constru¢do de uma nogdo do que viria a ser Estado Laico, e
como eles compreendiam sua garantia no dia a dia. A primeira consideracdo que
tecemos logo apos a realizacdo da oficina foi a falta de conhecimento dos estudantes, e
consequentemente de participacdo no debate, a respeito do conceito de laicidade estatal.
Importante pontuar que o que nos auxiliou na discussdo sobre Estado Laico foi a
escolha por partir de um enxerto da prépria Constituicdo™, bem como de algumas
reportagens atuais para leitura e analise dessa discussao sobre a garantia da laicidade no
cotidiano. Em ambos os momentos da oficina — realizada em uma sala de aula —
utilizamos os seguintes recursos didaticos: quadro branco, slides e projetor (sobretudo
para a exibicdo das imagens) e uma atividade impressa em folha branca A4 entregue a

cada um dos alunos.

Resultados e Discussoes

Durante todo o tempo no qual pesquisamos o tema das religiosidades e
elaboramos nosso projeto e demais planejamentos, deparamo-nos com muitos
obstaculos; alguns ja esperados, visto nossa participacdo prévia no nacleo e
acompanhamento dos alunos durante parte do ano letivo.

Primeiramente, percebemos os desafios de elaborar uma intervencdo utilizando
conceitos que mobilizam crencas religiosas em um curto espaco de tempo didatico.
Como ja mencionado, religido e religiosidade possuem conceitos complexos, por essa

razdo devemos ter todo o cuidado possivel para evitar interpretaces equivocadas,

1 Art. 19, inc. | da Constituicio Federal, BRASIL, 1988.
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etnocéntricas, e que sirvam para a manutengao do proselitismo religioso na escola. Isso
traz uma dificuldade ainda maior na selecdo do material e das fontes das quais o docente
ird utilizar. Como historiadores, esse cuidado deve ser redobrado para que as fontes nao
sejam trabalhadas de modo a monumentalizar algumas concepc@es, crencas e préaticas
como mais legitimas do que outras, ou ainda indiscutiveis.

Outra dificuldade que o tema nos trouxe é que ele carrega conceitos que eram
até entdo estranhos para a grande maioria dos alunos. Durante a nossa intervencéo,
quando tratamos da nocdo de Estado Laico, nenhum aluno expressou conhecimento
acerca do tema em debate. O mesmo ocorreu com 0s temas sincretismo e mesmo
religiosidades, que exigiram um tempo maior do que o planejado para explanacéo e
discusséo.

Como ja aludido, a maioria dos alunos da EJA durante a nossa experiéncia de
estagio trazia consigo preconceitos sobre o tema, seja da religido que participam ou das
demais. Por isso concordamos com Eliane Silva (2005) quando esta afirma que discutir
religido/religiosidades em sala de aula possivelmente despertara uma grande gama de
paixdes nos alunos e, tomando nosso caso em especifico, ird gerar momentos de
discussdes polémicas. Um exemplo disso foi a rejeicdo de uma aluna a uma fala
especifica sobre a umbanda. De acordo com ela, essa religido era “coisa do Diabo”, € 0
debate promovido a fez sair da sala de aula, por vontade de ndo mais participar.

As dificuldades de se discutir esse tema de forma democratica e abrangente na
escola sdo um desafio, e consideramos que sejam consequéncia do proprio proselitismo,
no caso cristdo, promovido por muitos anos nas aulas de ensino religioso nas escolas
publicas brasileiras. Acreditamos que as discussdes mais problematizadoras sobre os
temas referentes as religiosidades em seus aspectos historicos, sociais e culturais ainda
seja uma novidade na escola; estranha aos estudantes e ao corpo docente também.
Entretanto, é importante que os professores e alunos percebam a importancia desse

debate, mesmo que ele seja desafiante. Como defende Tiago Duque:

N&o existe outro caminho possivel para pensarmos nas transformacfes que
nos levardo a contextos de igualdade e valorizacdo das diferencas que ndo
passe pela reflexdo bem-orientada. Se ndo discutirmos religido na escola,
nesta perspectiva ndo etnocéntrica e aberta ao relativismo, as coisas se
manterdo de forma desigual porque ndo conseguiremos pensar em ideias e
acOes para tornar a escola e a sociedade menos excludentes com quem tem
uma fé diferente da maioria ou com quem ndo tem nenhuma fé (DUQUE,
2014, p. 84).
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Outro aspecto interessante foi perceber como os alunos se apropriaram da
intervengdo proposta, apresentando, ao final, certa dificuldade de relativizar suas
crencas e descentrd-las no intuito de refletir sobre a necessidade de garantirmos o
carater laico do Estado brasileiro. Ao final da oficina, propomos a redagéo de um breve
texto a partir do seguinte enunciado: “Escreva sobre a importancia de construirmos uma
sociedade que respeite a diversidade cultural e religiosa, assim como a liberdade de
crenga para cada individuo”. Obtivemos respostas como, por exemplo: que a liberdade
de escolha na verdade “vinha do livre arbitrio dado por Deus”. Um aluno respondeu,
“Acredito no Senhor ¢ so6 ele pode nos tirar de onde estamos”, € continuou, “no
momento aqui é a terra da sobrevivéncia e acho que devemos s6 nos respeitar melhor
cada qual com a sua liberdade de escolha”. Percebemos a reiteracdo e centralidade de
suas crencas, € a0 mesmo tempo, uma ideia de respeito a liberdade de escolha, que
provavelmente se deu no sentido de contemplar parte do debate em sala e mais
diretamente o enunciado da atividade.

Uma das senhoras de mais idade respondeu: “Eu ndo gosto de fanatismo
religioso porque cada um tem o direito de tomar as suas decises. Eles ndo podem
decidir pela gente”. Ao nos depararmos com o que podemos afirmar como sendo um
desabafo pessoal, e aqui entendemos o “cles” como os representantes das institui¢des
religiosas, percebemos ao menos um discurso dissonante, que trouxe um
descontentamento com 0s extremismos e a questdo do fanatismo, ndo abordada
diretamente na oficina.

Inicialmente, sentimos em nossas investigacOes e leituras a falta de materiais,
cursos e outras praticas educativas que capacitem os professores no Brasil para o debate
acerca da diversidade cultural religiosa na escola — especialmente na EJA - a partir da
perspectiva da laicidade. No entanto descobrimos, durante a elaboracdo do projeto de
ensino, que o estado de Santa Catarina foi pioneiro em apresentar uma proposta de
trabalho com ensino religioso nas escolas publicas catarinenses voltada a construgédo de
uma cultura de respeito e reconhecimento da diversidade cultural religiosa (POZZER,
2016). Recentemente, a Secretaria de Estado da Educacédo de Santa Catarina distribuiu e
disponibilizou materiais para serem utilizados em sala de aula e na formacao continuada

de professores de diferentes areas do conhecimento sobre a diversidade religiosa e 0s
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direitos humanos*2. Este ano a Associacdo dos Professores de Ensino Religioso de Santa
Catarina (ASPERSC) faz 15 anos, e também divulga, por meio de seu site, eventos,
textos, experiéncias e materiais didaticos para uma proposta dial6gica e intercultural das
religiosidades no ambito escolar'®. Em Sdo José, municipio vizinho de Florianépolis,
havia, até o ano de 2015, a oferta de um curso de ensino superior de Ciéncias da
Religido, com habilitacdo em licenciatura em Ensino Religioso, no Centro Universitario
Municipal de Sdo José (USJ)*. Acreditamos que muito provavelmente alguns docentes
prefiram ndo tratar do assunto ndo s pelo desconhecimento das producdes disponiveis,
mas também pelo desafio que o debate provoca, utilizando-se do préprio argumento do
carater laico do Estado previsto na Constituicao.

Apesar de ser uma discussdo de certo modo recente e polémica, a experiéncia de
estagio na EJA Floriandpolis s6 reforcou em nos a sua importancia. Esperamos que com
0 tempo 0s sujeitos na escola tenham um maior entendimento a respeito dos debates
sobre as diferencas culturais percebidas por meio das diversas manifestacGes religiosas
e 0s conceitos que deles decorrem, e passem a pensar em termos de possibilidades e ndo

apenas de limites.
Consideracdes Finais

Gostariamos de terminar este texto trazendo algumas reflexdes avaliativas sobre
nossa experiéncia. Em primeiro lugar, destacamos que o tempo para a elaboracéo do
projeto de ensino e para o planejamento da oficina foi pouco diante de toda a
bibliografia e, consequentemente, discussdes que selecionamos para a nossa proposta de
trabalho. Concomitante a producdo da proposta, participavamos das atividades de
orientacdo de pesquisas dos alunos da EJA. A leitura dos textos sobre a tematica
selecionada ndo cessou com a realizacdo da oficina, mas continuou para a escrita deste

artigo. Desse modo, muitas das reflexdes que poderiam ter nos auxiliado na elaboracao

2 Os materiais, produzidos em 2013, estdo acessiveis no site da Secretaria de Estado da Educagdo de

Santa Catarina em http://www.sed.sc.gov.br/servicos/programas-e-projetos/6611-diversidade-religi-
osa-e-direitos-humanos. Acesso em: 12 abr. 2018.

Ver, a esse respeito, o site da ASPERSC disponivel em http://aspersc.blogspot.com.br. Acesso: 12
abr. 2018.

De acordo com o reitor da USJ 2016-2018, o professor Juarez Perfeito, o curso de Ciéncias da Reli-
gido foi encerrado por conta da “baixa demanda de interesse”. Disponivel em: https://usj.edu.br/usj-
lanca-consulta-publica-para-abertura-de-novos-cursos-de-graduacao-em-sao-jose/. Acesso em: 12
abr. 2018.
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e realizagédo da intervengdo junto aos alunos foram realizadas posteriormente. Ou seja,
recomendamos que para um bom trabalho com a tematica da diversidade cultural
religiosa em sala de aula o professor se cerque dos diversos argumentos e debates ja
realizados sobre as principais questdes em relacdo as religiosidades levantadas ao longo
deste artigo.

Percebemos que o fato de termos trabalhado com mais de um conceito em uma
Unica sequéncia didatica de 4 horas/aula - no caso religido, religiosidade, laicidade e
sincretismo — demonstrou-se problematico, pois ndo houve tempo necessario para que
as reflexdes propostas fossem trabalhadas em profundidade. Embora estivessem
interligados, tivemos dificuldade em administrar os debates que emergiram na turma e,
ao mesmo tempo, problematizar os conceitos em suas complexidades de definicdo e
contextualizagéo.

ApoOs esta experiéncia, consideramos que € possivel e urgente trabalhar o tema
das diferentes culturas religiosas a partir de uma proposta educativa polifénica e
intercultural nas escolas (POZZER, 2016) e, em especial, na EJA Florianopolis que tem
como principio educativo ndo apenas “ensinar pela pesquisa”, mas, como observamos
ao longo do estagio, “educar para a diversidade”. Apesar das dificuldades que
vivenciamos, acreditamos que a nossa experiéncia foi extremamente valida diante dos
acontecimentos contemporaneos de violéncia e intolerancia que ocorrem todos os dias

no Brasil e no mundo.
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