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Resumo

Este breve ensaio tem o objetivo de expor ideias e reflexdes a respeito pergunta titulo desse texto:
Por que uma escola criativa? O proprio estilo reserva a flexibilidade na organizagdo das ideias
expostas, pois se trata de defesa de um ponto de vista pessoal e subjetivo sobre a tematica das
Escolas Criativas, a qual tenho o prazer de investigar e me relacionar com experiéncias criativas
variadas e diversas umas das outras, num movimento de reencantar o ensino e, consequente-
mente, reencantar a aprendizagem. Temos o aporte tedrico de autores como Ilya Prigogine, Ed-
gar Morin, Maria Candida Moraes, Jodo Henrique Suanno, Carl Rogers, Marilza Vanessa Rosa
Suanno, Basarab Nicolescu, Lindalva Pessoni Santos, Zygmunt Bauman, Marilda Aparecida
Behrens, Carlos Rodrigues Brandao, Maria José de Pinho e vérios outros que consubstanciam
as elocubragoes aqui colocadas. Nao hd a intenc¢do aqui de comprova¢ao do que foi dito, mas
de incitar novas reflexdes a partir do tema que suscita, na atualidade, uma ideia de transforma-
¢do da educagio, a partir, nesse caso, da transformagdo da escola como desenvolvedora do seu
proprio potencial criativo, assim como de seus alunos. Assim, para iniciar esse dialogo, procuro
responder a diversas perguntas que se me surgem sobre a pergunta inicial. E assim se segue...
Palavras-chave: Escola Criativa. Transformagdo da Educagdo. Autonomia Criativa. Ecologia da
Acgao. Reencantar a Educagao. Transdisciplinaridade.

Why a creative school?

Abstract

This short essay aims to present ideas and reflections on title question of this paper: Why a
creative school? The very style reserve flexibility in the organization of the ideas, because it is
the defense of a personal and subjective point of view on the subject of Creative Schools, which
I am pleased to investigate and relate to various creative experiences and different from each
other, a movement of re-enchant instructions and consequently re-enchant learning. We have
the theoretical contribution of authors such as Ilya Prigogine, Edgar Morin, Maria Candida Mo-
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raes, Joao Henrique Suanno, Carl Rogers, Basarab Nicolescu and several others who embody the
lucubrations placed here. There is no intention here of evidence of what was said, but to incite
turther reflections from the subject generates, today, an idea of transformation of education, as
in this case, the transformation of the school as a developer of its own potential creative, as well
as their students. So to start this dialogue, I try to answer the many questions that arise me about
the original question. And so follows...

Keywords: Creative School. Transformation of Education. Creative Autonomy. Ecology of Ac-
tion. Awaken Education. Transdisciplinarity.

Introdugao

Por que uma escola criativa? Porque precisamos de uma escola que nao per-
petue o modelo tradicional de ensino que esta estampado ainda hoje, que motive os
professores a ministrar as suas aulas com autonomia criativa, que inspire seus alunos
a serem pessoas melhores, a se superarem e que os motive a estudarem com desejo
de aprender um contetudo sobre e para a vida, que trabalhe para além das disciplinas
e perceba a relagdo do humano com todas as areas da esfera educacional, social, eco-
logica e planetdria, que atenda as necessidades de formagao de um cidadao transfor-
mador de sua realidade, que nos dé um sabor de querer ndo interromper o processo
de aprendizagem iniciado por alunos e professores e que dé vontade de retornar a ela
para ver amigos, professores e aprender mais, que religue saberes ao invés de dicoto-
miza-los, que promova a circularidade de conhecimentos fugindo da linearidade nao
relacional, que amplie os olhares para os motivos multidimensionais e utilize da mul-
tirreferencialidade para analisar e avaliar fatos e experiéncias, que ensine a seus alunos
a ecologizarem suas agdes, seus pensamentos e os ambientes em que se relaciona com
outros humanos, que trabalhe com os principios transdisciplinares, que reintroduza o
sujeito cognoscente em seu processo de constru¢ao do seu conhecimento, que tenha
professores que ensinem a criatividade aos alunos como algo acessivel a todos, cada
um ao seu modo, que entenda que a diferenca entre as pessoas é um componente que
embeleza as relagdes com surpresas e alegrias, que ajude seus alunos a enfrentar com
coragem as adversidades que se apresentam na vida de toda pessoa, que religue a vida
com o sentir-pensar-agir.

Uma escola, assim como qualquer outra instituicdo, drgao ou entidade social
ndo é senao as pessoas que a compdem, e dai poderemos nos remeter ao principio ho-
logramatico, um dos principios organizadores do pensamento complexo, organizados
por Morin (2011), onde essa escola pode ser mais ou menos que a soma dos potenciais
das pessoas que nela trabalham. Uma escola criativa, por assim dizer, ¢ aquela onde as
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pessoas que nela trabalham conseguem ir além dos seus limites e do que se propdem,
quando se aliam as potencialidades dos colegas que juntos trabalham e elaboram pro-
jetos, agoes, intervengdes pedagogicas para além do que fariam sozinhos e quem sai
ganhando com isso? Os alunos? Nao s6, mas toda a comunidade escolar e do entorno
social que nela frequentam e dela participam, porém os alunos, como alvo principal do
objetivo do ensino, com a inten¢do de que construam as suas aprendizagens de modo
transformador de suas pessoas para serem melhores e se superarem a cada dia, esses
tem o maior ganho.

Porque precisamos de uma escola que nao perpetue o modelo tradicional de ensi-
no que esta estampado ainda hoje?

A histdria nos mostra como as mudangas ocorrem com o tempo, e com elas
as pessoas e os processos de leitura e compreensao da realidade, assim como a cién-
cia nos descerra, a todo o momento, novas formas de enfrentamento das intempé-
ries que se nos descortinam a nossa frente. Com a educagdo é exatamente a mesma
coisa! A sociedade de hoje necessita de uma maneira de ser educada que possibilite
o engajamento de toda pessoa ao ecossistema que esta posto e que se altera inin-
terruptamente. A atualiza¢do dos processos de ensinagem, as preocupagdes com 0s
processos de aprendizagem dos alunos, cada um com seu modo de apreender as di-
versas realidades se lhes sdo apresentadas, precisam também de atualizagdo e senti-
do préprios ao tempo histérico e evolutivo ao qual pertencem. Assim como Pimenta
(2013) nos salienta que,

Quais seriam as novas fung¢des da escola? Penso que chegaremos a estas nao
‘jogando fora’ a escola existente mas penetrando nela, ressignificando seu
papel diante das demandas que estao colocadas pela sociedade. Num mo-
vimento de andlise do que esta acontecendo, a partir da nossa experiéncia
e saber acumulados, penso que poderemos gestar novas alternativas para a
organizagdo e o funcionamento das escolas e das politicas para elas. (p. 98)

Assim como ha que se proceder com a ressignificacdo da escola que atenda
as demandas do século XXI, ndo cabe mais no nosso sistema educativo um mode-
lo de ensino que nao leve em consideragdo as individualidades de cada aluno no
seu processo de construgdo do seu conhecimento. Ou que nao entenda que a tnica
uniformizacdo que existe é das diferencas pessoais que temos em relacio a todas as
pessoas. Assim, o que nos assemelha é a nossa diferenca. O objeto do ensino esta
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muito além dos contetdos e da disciplina, embora sempre perpasse por eles, algo
que esta também entre e no meio do processo de ensinagem, o humano. Por todas
essas questoes colocadas, e que serdo dialogadas daqui para frente nesse texto, é
estampada a necessidade de mudanga paradigmatica no que acreditamos que seja o
papel da escola, o que ela pode e o que dela é esperado por uma sociedade planetaria
pertencente ao século XXI.

Naio se trata de mais tarefas para a escola, ou para os professores, trata-se de
uma mudanga de referencial, de postura, de atitude da convivéncia, do autorizar-se
a fazer a diferenca na vida de outras pessoas com as quais nos relacionamos, inten-
cionando a autonomia, a liberdade, o respeito, a acreditar-se em si mesmo, a serem
criativos e inovadores, a saberem buscar solu¢ao para os diversos problemas que se nos
aparecem o tempo todo. Nao me ausento da preocupagdo que a mudanga de atitude
vai mais além, também, de pensar a escola e as metodologias de ensino, ou atitudes
dos professores em relacao aos seus alunos. Para Tardif e Lessard (2005), tensoes e
conflitos surgem de diferentes pontos e contribuem para o dilema do professor no seu
ato de ensinar e nas suas relagdes estabelecidas dentro da escola e com sua concepgao
de ensino, tais como:

Autonomia e controle na realizacao da atividade docente, burocratizagao e
indeterminagao da tarefa, generalidade dos objetivos educativos e rigidez
dos programas e recursos didaticos, universalidade do mandato e indivi-
dualidade dos alunos, rotina das tarefas e imprevisibilidade dos contextos
de agdo, relagdes profissionais com os alunos, acompanhadas de um grande
investimento afetivo e pessoal. (p. 45)

E claro que esses conflitos perpassam as politicas ptiblicas que facilitam e com-
plicam a efetivagdo de implementos na educacdo e praticas pedagdgicas consubstan-
ciadas em formacodes continuadas, melhorias de saldrios e incentivos ao exercicio do-
cente, onde a primeira se encontra nas outras e vice versa.

Porém, evidencio que aquele momento em que entramos em sala de aula e,
quando estamos em contato com nossos alunos, nao nos lembramos do valor do pa-
gamento ou das mazelas que se nos acercam, dos empecilhos em que nos colocam o
tempo todo pela gestdo escolar, nem todas o fazem, mas que existem, existem. No ato
do trabalho, na lida didria com o aluno, as rela¢oes face a face nos conduzem para
outros niveis de realidade, somos, naquele momento, para quem se entrega aos apelos
de saber dos alunos, ao desejo de contribuir para a constru¢do de pessoas melhores,
quando a intencionalidade é de humanizar mais o humano que ali esta, ou tentamos
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ser, os melhores professores que esses alunos ja tiveram, e eles podem ter tido e possu-
frem vérios. E a entrega ao fazer docente, fazer-se docente, fazer-se doce-ente, fazer-se
doce-pessoa.

Porque precisamos de uma escola que motive os professores a ministrar as suas

aulas com autonomia criativa?

Pessoas com liberdade criativa sdo especiais! Sdo pessoas que acreditam em
si mesmas, que possuem coragem o bastante para tentarem o intentado e de se re-
solverem bem com seus erros aproveitando-os para planejar os acertos, as vezes por
outras rotas, ou nas novas descobertas que esses erros proporcionam. Ha pessoas que
apostam na sua criatividade e se alegram com as nossas possibilidades de enxergar o
mundo de outra forma, assim como apostam em suas capacidades de inovar o que
existe e de criar o novo. Pessoas com liberdade criativa arriscam novas metodologias
de processos e seus produtos, aqui pensados em a¢des pedagogicas, assombram posi-
tivamente os que os cercam e, a0 mesmo tempo, os motivam a assim o serem também,
participantes da constru¢do de um processo de construgdes de novas formas de ensi-
nar e de aprender.

Imaginem professores assim, com prazer em o serem e em fazer-se docente a
cada dia. Imaginem professores inconformados com a repeti¢ao dos processos e que
proponham novas metodologias, novas abordagem de ensinagem dos mesmos conte-
udos, novos olhares para ler o mundo e a inquietagdo em conversar com seus alunos
sobre o que pensou, o que encontrou e como refletiu. Imaginem professores que pos-
suam a liberdade de pensar processos diferenciados, com apoio da gestao (dire¢ao
e coordenacdo), dos pais de seus alunos que os tem como aliados e com os alunos,
principais participantes desse processo, em torno dos quais toda a roda gira, principais
ganhadores da liberdade criativa do professor, visto que também terdo momentos de
desenvolvimento de suas criatividades.

Os alunos, ao perceberem seus professores confiantes no exercicio de sua plena
criatividade no ato de ensinar, também se sentirdo confiantes em acreditar em seu pro-
prio potencial criativo, acessivel a cada aluno de modo individual e tinico. Aprenderao
que nao se pode comparar individualidades em suas diferencas e que isso, na verdade,
assemelha e aproxima. Pimenta (2013) ressalta que,

compete a escola atuar, dentro de sua especificidade, na reducio das desi-
gualdades escolares. Partindo da diversidade dos alunos entre si e em rela-
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¢d0 ao contexto social, deve estabelecer metas para que todos se elevem nos
resultados qualitativos ao sairem da escola. (p. 99)

Valorizar o outro diverso de si é reconhecer a necessidade da existéncia conjun-
ta e do saber com-viver com respeito e harmonia.

Porque precisamos de uma escola que inspire seus alunos a serem pessoas melho-
res, a se superarem e que os motive a estudarem com desejo de aprender um con-
teddo sobre e para a vida?

A escola ndo trabalha somente o legado historico e cientifico da humanidade. A
partir do momento em que sdo pessoas envolvidas em relagdes interpessoais que acon-
tecem entremeio ao processo de ensino e ao processo de aprendizagem, hd emogao!
Seja com o que, ou com quem, estejamos nos relacionando, o estamos fazendo carre-
gados de emocdo. E com a emocao, as virtudes, os valores, os sentimentos e sentidos
subjetivos das memorias carregadas de lembrancas de acontecimentos positivos ou
negativos vividos no passado que nunca se resolve sozinho. Precisamos de uma escola
que ajude seus alunos a conviverem com suas emogdes e sentimentos. Que ajude seus
alunos a encararem seus medos de forma a tentar supera-los. Que os ensine a superar
seus pensamentos negativos, ou mesmo macabros, e sentir que possui livre arbitrio
para resolver o que fazer e, a0 mesmo tempo, entender que é de sua responsabilidade
suportar as consequéncias de seus atos.

Uma pessoa que se desafia e que, a0 mesmo tempo, tem liberdade criativa, pro-
cura se superar a cada momento e em cada situacdo em que precisa tomar decisdes
sobre como proceder em cada momento de sua vida. Cidaddos que foram alunos de
uma escola criativa, que valorize o erro como parte do processo da aprendizagem, que
investe na formac¢ao humana de cada aluno, que percebe seus alunos como pessoas em
processo de construcdo de seus seres e sentidos pessoais, sociais, globais, humanita-
rios e planetarios, estdo ensinando conteudos da vida para a vida. Realizar discussoes
politicas, econdmicas e culturais, favorecer a participagdo e o engajamento em causas
sociais publicas, ajudar os alunos a se perceberem com a importancia que tém nos
processos que influenciam, nem que sutilmente, é favorecer uma aprendizagem infi-
nitamente para além dos conteudos disciplinares, é respeitar a formacao integral do
individuo contribuindo com seu natural jeito de ser transdisciplinar, desde seu nas-
cimento, e que o perdemos ao longo de tanto processo disjuntivo e dicotomizador da
educacdo tradicional.
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O conteudo sobre a vida para a vida é contextualizado, possui sentido e signi-
ficado, tem valor subjetivo e se coaduna com o que o individuo percebe e sente com o
que vive. De acordo com Brandao (2015),

Existimos em um mundo de reciprocidades de gestos e de significados por-
tadores de simbolos que tornam significativamente culturais os nossos pro-
prios espagos e cendrios naturais. Pois o proprio “mundo natural” em que
noés nos vemos vivendo ¢, para nos e entre nds, uma natureza experimen-
tada com um fenémeno existente dentro e através de uma cultura. Aquilo
que transforma em comunicag¢des intersubjetivas as experiéncias vividas e
inter-vividas neles. (p. 167)

Assim, o desafio de superar-se tem também outro sentido e significado, pois
se torna fonte de automotivagao pessoal, e o interesse se torna intrinseco. A partir do
momento em que cada aluno, aqui pessoa, nao precisa mais de motivadores extrinse-
cos, e passa a seguir seu conjunto de valores, ideias e ideais, construidos com base na
preocupagdo com o outro enquanto semelhante e que merece as mesmas coisas que
ele, podemos dizer que se tornaram boas pessoas, e que a vida fica melhor com elas
por perto.

Porque precisamos de uma escola que ensine a seus alunos a ecologizarem suas

acdes, seus pensamentos e os ambientes em que se relaciona com outros humanos?

Superar a si mesmo, conhecer suas falhas, seus medos, suas fraquezas, encaran-
do-as de frente e buscando estratégias interiores, de pensamento e de agdes é buscar
ecologizar-se. Isso significa em cuidar do ambiente interno de cada ser a partir de
acoes deflagradas desse ser para com ele mesmo. Quando dizemos ecologizar, que-
remos dizer sim em ecologia, mas longe de ser um termo estagnado para somente o
ambiente da natureza e protecdo aos animais, mas refere-se também a todo ambiente
onde o sujeito habita, nos ambientes que podemos dizer, do olho para fora, ou seja,
todo o ambiente exterior ao individuo, e o ambiente, que podemos dizer, do olho para
dentro, onde se encontram os pensamentos, as fantasias, os desejos, os temores e as
experiéncias passadas boas ou mas. Para Moraes (2008),

para ecologizar pensamentos e saberes ¢ preciso romper com o velho dog-
ma reducionista de explicacdo da realidade e do conhecimento, para que
possamos perceber a complexidade das relagdes existentes entre as partes
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e o todo, ja que os sistemas complexos se entrecruzam ao mesmo tempo
em que se auto-eco-organizam e se auto-eco-reorganizam em sua dindmica
operacional, a partir de movimentos diacronicos e sincronicos auto-orga-
nizadores. (p. 20)

Para transformar um ambiente externo, onde habitam as outras pessoas, a na-
tureza e seus componentes, ha que se cuidar e preparar primeiro o ambiente interno,
e isso é uma luta solitaria que cada individuo enfrenta consigo mesmo, desde que haja
a intencionalidade de fazé-lo e de querer superar-se para melhor. Isso é buscar um
sentido de coeréncia entre o que se pensa, o que se sente e como se age, o que Rogers
(2012) chama de congruéncia. Dessa forma a incongruéncia gera uma tensao desequi-
libradora do individuo, gerando ansiedade ou um estado de confusao na interpretagao
da realidade.

Dessa maneira, um individuo que percebe a inevitavel necessidade de se re-
lacionar constantemente com outras pessoas, e que essas relacdes podem ser melho-
radas a cada nova tentativa, procura preparar-se para tal. Faz tentativas sinceras de
congruéncia, mas sabe que a incongruéncia é uma realidade dentro de cada um, e
que superar-se ¢ uma luta diaria, sem fantasia de se alcan¢ar um lugar onde ela nao
aconteca. Encarar esse desafio como didrio é encarar a realidade e perceber-se como
faliveis, mas passiveis de compreensiao por parte de si mesmos, principalmente. En-
carar as adversidades, externas e internas a si mesmo, e enfrenta-las com coragem, é
uma agao que a escola pode ajudar seus alunos a desenvolverem, quando ensina que
os principais desafios que precisam ser vencidos, sdo eles mesmos e seus pensamentos
negativos.

Porque precisamos de uma escola que trabalhe para além das disciplinas e perceba
a relacdo do humano com todas as areas da esfera educacional, social, ecoldgica e

planetaria?

Ir além da disciplina é trabalhar transdisciplinarmente! E mais, é estar entre e
no meio da disciplina, reconhecendo-se, o professor como humano, assim como o alu-
no, como tal. E mais, reconhecer o humano que existe no outro, nos assemelha e nos
aproxima. Reconhecer que o sujeito é sempre o foco de toda atividade e razao primeira
e ultima de toda agdo pedagogica. De acordo com Suanno, MVR (2014),

Nesse contexto, a transdisciplinaridade busca romper com as fronteiras
disciplinares com o intuito de superar a fragmenta¢ao do conhecimento e
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construir uma compreensao que organize hologramatica e sistematicamen-
te o objeto de investigacao ou o objeto de estudo. Para tal promove migragao
e articulacdo de conceitos e metodologias de diferentes areas do conheci-
mento. (p. 103)

A primeira coisa que merece ser trabalhada quando um professor inicia seus
trabalhos com uma turma, é a semelhanga humana entre as pessoas em inicio de re-
lagdo. Estabelecido esse reconhecimento e esse vinculo, as outras relagdes serdo es-
tabelecidas de modo natural e espontdaneo. Ao se iniciar, desta forma, uma turma,
a preocupacao é que entendam, em primeiro lugar o que os aproxima e, com isso, a
facilidade de aproximacao da figura do professor e, consequentemente, a autorizagao
de ocupac¢do do lugar daquele que estd ali para ensinar e os alunos no lugar de quem
estao abertos a aprender com ele.

Alcangar esse lugar que é, ao mesmo tempo, conquistado e concedido, € o ini-
cio do processo de ensinagem e do processo de aprendizagem. Conquistado porque
depende da postura do professor, como ele chega, se apresenta e se aproxima. As in-
formagdes, como sdo colocadas, sdo de extrema importancia nesse momento, pois elas
possibilitam a identificagdo positiva ou negativa entre aquele que ali esta para ensinar
e aqueles que ali estdo para aprender. Concedido porque nao basta o professor querer
adquirir esse lugar, pois nao depende dele, somente, mas sdo os alunos que o colocam
nesse lugar, um lugar de confianga, da admiracdo, daquele que esta autorizado a ali
estar e ser escutado por seus alunos.

Ao se dizer em trabalho transdisciplinar, fala-se também, implicita e explicita-
mente, em disciplinaridade, interdisciplinaridade, multidisciplinaridade. Essa é uma
caracteristica da transdisciplinaridade. Ao se falar da disciplinaridade, estamos nos
referindo ao conhecimento especifico e profundo que toda pessoa que se propde a
trabalhar determinado contetido deve possuir para transitar com facilidade entre as
diversas proposi¢oes que esta traz. Nao ha como negar, entdo, a disciplinaridade ao
se trabalhar com a transdisciplinaridade. Quando falamos de interdisciplinaridade,
falamos do conhecimento amplo que o professor deve possuir ndo s6 da sua discipli-
na, mas as outras que tém referéncias de contato, de semelhancas e de diferencas, e se
sente liberto para utilizar de outros procedimentos de outras areas na sua, expandindo
a disciplina e ampliando o olhar para outras areas que ndo so a sua. E, ao se falar de
multidisciplinaridade, falamos de religagdo de saberes, analisando uma realidade sob
o olhar de varias disciplinas a um s6 tempo. Assim como nos diz Nicolescu (2015), “a
abordagem multidisciplinar expande fronteiras, mas seu propdsito permanece restrito
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ao ambito da pesquisa” A transdisciplinaridade ndo nega, nem exclui, essas outras
concep¢oes de trabalho, mas sim as inclui e as percebe, para uma forma de trabalho
integral, complementarmente.

Porque precisamos de uma escola que atenda as necessidades de formacao de um
cidadao transformador de sua realidade?

Quando pensamos em formar um cidaddo critico e participativo na comu-
nidade em que vive, estamos dizendo de uma pessoa que se inquieta com as adver-
sidades e as enfrenta, superando-as, seja para si mesmo ou para uma comunidade,
estamos dizendo de uma pessoa transformadora de realidades. Aquele que melhora
a qualidade de sua vida, das condigbes em que vive com a sua familia, que pensa
em sua comunidade de bairro, em seu pais, ou mesmo na melhora da condigdo de
sobrevivéncia do seu planeta, alvo de tantas agressdes como poluentes, agrotoxicos,
guerras e intrigas nacionais e internacionais, é uma pessoa que tem seu potencial
criativo desenvolvido e estd envolto em um pensamento e a¢do de alteridade e empa-
tia com a situacdo da auto-eco-organizagao planetaria. Para Batalloso Navas (2015),
uma escola criativa

¢ aquela que concebe o desenvolvimento da criatividade com algo que vai
muito além dos mecanismos de processamento de informagéo e de habili-
dades cognitivas, aos quais as escolas tradicionais nos acostumaram. [...]
Hoje, mais do que nunca, necessitamos de uma escola criativa capaz de se
instalar nos espagos psicoldgicos geradores de fluxo, produtores de bem-es-
tar e dessa espacial sensacdo de felicidade presente em qualquer processo de
autorrealizacdo, ou da realiza¢dao daquilo para o qual estamos espacialmente
preparados e com o qual chegamos a ser nés mesmos. (p. 124)

Uma pessoa assim ndo se preocupa somente consigo e com a sua realidade, vai
mais além, se preocupa com a qualidade de vida daqueles que o cercam, seja préximo
a si concretamente, ou proximo de si como semelhante humano, esteja em qualquer
outro lugar do planeta, ndo o outro conhecido, mas o outro sentido em seu bem estar
como comum habitante. Essa pessoa pensa que transformando a realidade do outro,
transforma também a sua. A qualidade de vida da sua comunidade global o motiva a
impetrar acdes que atinjam esse objetivo. Entende que sua acdo pode ser pequena, mas
em um contexto global, é importante e imensa.

A realidade que precisa ser mudada é a realidade atual do mundo em que vive-
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mos e, para isso, precisamos de pessoas que queiram se transformar, transformando,
automaticamente, as diversas realidades em que vive, convive e atua como personagem
de sua propria historia e da histéria de outrem. Na escola, o aprender a conviver com a
diversidade e com as adversidades, nos aproxima na maneira de entender e interceder
com cada pessoa que passa por nds, possuidoras, ndo das mesmas angustias, mas de
angustias que se assemelham no desejo de superagdo de cada uma delas e na expecta-
tiva de sermos pessoas melhores.

Porque precisamos de uma escola que nos dé um sabor de querer nao interromper
o processo de aprendizagem iniciado por alunos e professores?

Temos visto que a metodologia que a escola utiliza, ha anos, nao esta cativando
o aluno a permanecer dentro de seu ambiente, afastando o desejo de aprender utili-
zando de metodologias que se repetem hd anos e que valorizam o método, o contetdo,
a nota, o comportamento, mas nao iluminam o olhar do aluno com o brilho do olhar
do professor entusiasmado permanente pelo que faz e que se alegra com as desco-
bertas de seus alunos. Temos muitos tipos de aprendizagem, ensaio e erro, repeticao,
condicionamento, compreensao e, em um momento ou outro, utilizamos de cada uma
delas, sem descartar nenhuma, com a inten¢do de que a aprendizagem ocorra. Todas
elas como processo para se chegar a compreensdo. Segundo Suanno, Suanno e Torre
(2014),

escolas criativas valorizam e reconhecem os potenciais explicitos ou impli-
citos dos alunos, professores, familiares dos alunos, comunidade. Valoriza-
se as pessoas e reconhecem que sao e o que sabem até entdo, para assim
seguir aprendendo. (p. 25)

Aprendizagem sem sentido, sem significado, sem eco e sem ressonéncia interna
em cada aluno néo favorece transformagdes de pensamento e a¢des, nem religacao de
saberes, primeiro distantes, mas aproximados e percebidos em sua complementarida-
de. Assim como o professor motivador da aprendizagem, temos professores desmoti-
vadores, mas que ndo sabem que o sdo e pensam estar fazendo justamente o oposto do
que fazem, embotar a aprendizagem de seus alunos. Todos somos modelos, modelos
a serem seguidos, perpetuados, ou modelos a ndo serem seguidos, exemplos de ag¢des
que ndo queremos para nos enquanto pessoas. Todos nos ensinam, mas algumas vezes
0s processos sdo mais dolorosos e angustiantes.
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Gosto de falar que temos dois tipos de angustias, uma que nos traz uma
sensacao ruim de aperto no peito e a impressdo de algo de errado estd por acon-
tecer, uma intui¢do. Outro tipo de angustia é aquela que nos tira do lugar em que
estamos para ir atrds do conhecimento que sentimos que nos falta. Ea energia que
nos faz sair a procura, que nos motiva a agir e buscar aquilo que nos abrande a dor
da falta, a dor da auséncia do conhecimento. Essa é uma boa angustia! A tarefa dos
professores, e porque nao da escola, é justamente angustiar seus alunos para que
sintam a dor da auséncia do conhecimento e que queira buscar, desenvolvendo
a sua autonomia, os conteudos que amenizem a sua curiosidade, em um proces-
so ininterrupto e agradavel. Assim como os alunos, os professores também assim
deveriam o ser. Angustiados para a sua prépria aprendizagem, buscando amainar
suas angustias com conquistas de novos saberes. Professores assim motivam os
alunos a querer nao interromper seus processos de aprendizagem, e consequente-
mente, a escola também o fara.

Porque precisamos de uma escola que religue saberes ao invés de dicotomiza-los?

A pedagogia tradicional, com énfase nos métodos, nos instrumentos, na avalia-
¢do, nas notas e que sentia que o fracasso escolar era exclusivamente responsabilidade
do aluno, ndo valorizava a conquista de sentido do que era aprendido. Conforme nos
dia Morin (2011),

o ensino que parte de disciplinas separadas em lugar de alimentar-se delas
para tratar os grandes problemas, mata a curiosidade natural de todas as
consciéncias juvenis que estdo se abrindo e se perguntam: que é o conhe-
cimento pertinente? o que é o homem? a vida? a sociedade?, o mundo? (p.
148)

O saber era, e ainda se faz em muitas escolas, dicotomizado, ou seja, separado
do contexto, com sentido de unicidade e de completude consigo mesmo, parecendo
que a sua existéncia na disciplina era independente dos outros conteidos e que os
capitulos do livro didatico eram separados por muralhas que distanciavam a comple-
mentaridade entre eles. Isso acontece, acontecia, oxala, ndo sé dentro de uma discipli-
na, mas também entre as disciplinas, que ndo conversavam entre si e, mais dramatico,
competiam para serem, cada uma, mais importante do que a outra.

Uma escola que religa saberes religa conteudos, disciplinas, professores, alunos,
vidas, experiéncias e sentidos. Aproxima as pessoas que trabalham com conteudos,



Polyphonia, v. 27/1, jan./ jun. 2016 93

aparentemente, distantes, mas que fazem o esfor¢o de encontrar o sentido da proxi-
midade, da semelhanca e da complementaridade. Dialogam na busca de um trabalho
que possa ajudar seus alunos a aprenderem que tudo estd ligado e religado, e que os
significados dados a unicidade ampliam-se a multiplicidade que o todo nos propor-
ciona. A religacao de saberes nos leva a pensar no principio hologramatico, onde a
parte estd representada no todo e o todo tem cada uma de suas partes para além das
competéncias individuais, mas como resultado que vai além, ou aquém, do que podem
resolver juntas.

A dicotomizagdo é a manutenc¢ao do saber disjuntivo, sem sentido e sem con-
texto. Isolado de uma compreensao social, afetiva, cosmoldgica, ecoldgica, cientifica
e espiritual. Creio que néo é esse o sentido que queremos para a educagdo. Queremos
uma escola que nos faga refletir nos conteidos aprendidos, que vejamos a nossa face
e que nos reconhecamos entremeio a esses conteudos. Aqui nos recorremos a David
Paul Ausubel, quando nos traz o termo Aprendizagem Significativa e nos insere na tela
como pintores e retratados, um vendo o outro, se sentindo produtor de seu préprio
conhecimento.

Porque precisamos de uma escola que promova a circularidade de conhecimentos?

A religagdo de saberes nao acontece sendo por meio da circularidade do conhe-
cimento. Circular é favorecer o contato, ¢ contar, é socializar, é divulgar, é contar para
os outros o prazer de ter aprendido algo e o quanto foi bom ter tido essa experiéncia.
Uma escola que promove a circularidade propde momentos de troca de saberes, con-
versas entre alunos, professores, funcionarios, gestores e pais. Para Pessoni Santos e
Suanno (2015),

O professor requer uma sensibilidade agugada para perceber as necessida-
des, os interesses e especificidades dos educandos, para proporcionar uma
pratica educativa investigativa e exploratéria como meio para (re)significar
as experiéncias vividas, viabilizando a efetivagdo da aprendizagem. A meta
do trabalho pedagogico consiste, portanto, na bisca do desenvolvimento da
autonomia do educando, o conhecimento de si, do outro e do mundo, a
criagdo e a partilha de significados de elementos culturais eu devem emergir
de situacdes desafiadoras e envolvente. (p. 136)

Uns reconhecem a importancia dos outros no processo de construcido do co-
nhecimento de seus alunos e filhos. Confiam na importancia que cada um possui nesse
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processo. Refletem sobre as diversas compreensdes sobre os fatos, e podem reconhecer
no diverso, a semelhanga da diferenca dessas compreensdes.

Circular o conhecimento é proporcionar que os alunos possam contar sobre o
que aprendeu para outras pessoas visitando lugares, fazendo feiras de ciéncia, trocas
com outras séries, apresentacdes diversas na propria escola ou fora dela. Expressar o
prazer que tiveram em aprender cativa olhares e, quem sabe, desperta a angustia de
querer aprender mais em colegas e vizinhos. Assim, os préprios alunos, seja em sala de
aula ou fora dela, podem macerar o que aprendeu, relacionar com outros conteudos,
ampliar o que sabe, continuando assim a religagdo de saberes, seus com os outros e
com o0s seus proprios.

Porque precisamos de uma escola que amplie os olhares para os motivos multidi-
mensionais e utilize da multirreferencialidade para analisar e avaliar fatos e expe-

riéncias fugindo da linearidade nao relacional?

Um fato reserva, para que seja compreendido, tantas interpretagdes quantas
forem as pessoas que se detiverem a analisd-lo. E ainda assim, poderdo ser ainda mais,
quando os envolvidos nessas interpretacdes tiverem variadas percep¢des. A multidi-
mensionalidade refere-se a multiplicidade de aspectos que devem ser considerados
a fim de se buscar essa compreensao. E a multirreferencialidade refere-se a analise
plural, ou seja, diferentes angulos que permitam uma ampliacdo do olhar sobre um
fendmeno, assim como Ardoino (1998) nos alerta que

no lugar de buscar um sistema explicativo unitario [...] as ciéncias humanas
necessitam de explicagdes, ou de olhares, ou de éticas, de perspectivas plu-
rais para dar conta um pouco melhor, ou um pouco menos mal, da comple-
xidade dos objetos. (p. 04)

O olhar multidimensional inicia-se a partir da compreensdo do individuo
como uma pessoa multidimensional. Aquele que se percebe dicotomizado, ndo pode
ampliar o olhar multifacetado para sua existéncia e para o mundo no qual habita e
transforma. De acordo com Antunes de Sa (2013),

A escola é um locus no qual se manifestam as tensdes e as contradi¢gdes ima-
nentes e pertinentes ao homem e a sociedade. A organizagdo escolar sera
sempre um espago de contradi¢des, antagonismos e complementaridades
por ¢ humana (multidimensional). (p. 126)
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Dessa forma, a escola, ao proporcionar a aproximacao entre as diferentes disci-
plinas, religando saberes, amplia o olhar do aluno para que perceba que o que parece
estanque, pronto e acabado os conteudos apresentados nessas disciplinas, continua
em expansdo e crescimento, ainda vive e se avalia o tempo todo, num constante fluir
de interagao entre o homem e seus interesses que, a0 mesmo tempo que transforma a
ciéncia, é transformado por ela.

A linearidade nao relacional, ao contrario da circularidade, da multidimen-
sionalidade e da multirreferencialidade, segundo Prigogine (1997), impede a gera-
¢ao das diferengas entre as diversas fontes de onde surgem os fatos, impedindo a
comunicagdo e apresentando-se como singular, o que ¢, naturalmente, relacional.
Desta forma, a escola, quando assim age, contribui para que o aluno possa perce-
ber-se como também como ser multirreferencial, se vendo, ele mesmo como um
fendomeno em constante transformacgéo, uno, mas inserido no multiplo e percebendo
este dentro dele, como parte integrante do seu ser. Como ser multidimensional, ndo
dicotomizado, mas integro e integral, inteiro, religado ao mundo ao qual perten-
ce, em continua expansdo de experiéncias e desenvolvimento constante do fluir de
interacdes e compreensdes. Como ser circular e relacional, singular no uno, mas
multiplo na sua existéncia.

Enfim, precisamos de uma escola que se reorganize autopoieticamente como
corpo vivente dentro do sistema social-planetario em que esta inserida. Uma esco-
la engajada como parte e como todo, hologramaticamente, sendo gerada e gerado-
ra, inspirada e inspiradora, cativante e cativadora dos olhares e atengdes, respeitada
e respeitadora. Quem sabe reconhecida como elemento primordial de formagdo de
consciéncias pessoais, sociais, ecoldgicas e planetarias...
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