





O “universitario” no professor

Para discutir o impacto do PIBID na formagdo de professores e, também, no
estreitamento dos lacos entre escola e universidade, convidamos o professor doutor
Eduardo Salles de Oliveira Barra para esta entrevista, contando com a experiéncia de
seus trabalhos realizados em cursos de graduagio em filosofia, na fungdo de coorde-
nador institucional do PIBID, dentre outros. Eduardo Barra atendeu ao convite em
fevereiro de 2015, respondendo gentilmente ao professor Fabricio David de Queiroz,
Professor no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo da UFG, e na Rede
Estadual de Educa¢do em Goids. questdes a respeito (i) do crescimento do PIBID nas
universidades, assim como seus desafios e obstaculos enfrentados; (ii) das demandas
da licenciatura na formagio e valorizacido de professores da educa¢io basica; (iii) da
qualidade do ensino frente a certos desafios impostos hodiernamente a escola publica
e, por ultimo, (iv) da importancia do carater cooperativo entre escola e universidade,
principalmente para o PIBID.

O professor Eduardo Barra fez graduagio em filosofia (UFJE, 1985) e mestrado
e doutorado na mesma drea (USP, 1994 e 2001). Realizou estdgios de pds-doutora-
mento na Universidade de Paris 7 (2008) e na Faculdade de Educagdo da Unicamp
(2014). No inicio da carreira, foi professor em escolas de ensino médio em MG e SP
e, a partir de 1987, no Departamento de Filosofia da UEL. Desde 2002, é professor no
Departamento de Filosofia da UFPR, onde foi tutor do PET-Filosofia e coordenador
do curso de graduacdo. Foi representante do Setor no Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo (CEPE) e coordenador institucional do PIBID na UFPR. Suas pesquisas e
orientagdes concentram-se na drea de historia e filosofia da ciéncia (Texto extraido do
site da UFPR).

Desde o final de 2007 até agora — com projetos cadastrados até 2018 - o Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) vem ganhando espago
e se consolidando nas diversas universidades publicas e privadas espalhadas pelo Bra-
sil. Dada a relevancia eminente que o programa vem assumindo, é importante destacar
historicamente a inser¢do do PIBID nos cursos superiores de licenciatura. Ja é possivel
estimar se houve avancos significativos para a formagao e valorizagdo de professores de
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educagdo bdsica? Neste sentido, o que podemos apontar como desafios postos ao PIBID
para andlise de suas contribuicoes e propostas?

O PIBID ¢, sem nenhuma duvida, uma das melhores noticias para a edu-
cacgéo publica brasileira nas ultimas décadas. Nenhum outro programa conseguiu,
em tdo pouco tempo e de forma tdo eficiente e criativa, fazer convergir a¢des ja em
andamento e fomentar outras tantas da maxima urgéncia. Encaro o PIBID a partir
de uma espécie de triedro cujas faces representam, respectivamente, a licenciatura,
a escola e a universidade. Nas duas primeiras faces do PIBID, os resultados de que
temos noticia até 0 momento sdo, a meu ver, monumentais. As licenciaturas foram
valorizadas em seus arranjos locais (departamentos de formagdo especifica e de-
partamentos de formac¢ao pedagodgica) como talvez jamais foram antes. As escolas e
seus agentes passaram a ser encaradas como co-formadores dos futuros professores
de modo mais efetivo e sistematico. Todo o mérito do PIBID poderia ser resumi-
do na proje¢do que proporcionou a figura exemplar do supervisor. Podem conferir:
onde ha um bom supervisor, o PIBID funciona e alcan¢a resultados extraordinarios.
Trata-se de uma regra que parece nio ter exce¢do. Portanto, no triedro do PIBID,
ha duas faces em que realmente realizamos o que vocés chamam de “avancos signi-
ficativos” Creio, todavia, que a terceira face, aquela que representa a universidade,
abarca a dimensdo em que concentram os maiores desafios postos para o PIBID nos
préximos anos. Costumo dizer que essa dimensao ¢ o “I” de “PIBID”, isto é, a dimen-
sdo institucional do programa. Identifico poucas universidades que realmente deram
passos importantes no sentido de institucionalizar a pauta do PIBID. Isso vai exigir,
entre outras coisas, abandonar nossas provincias académicas - isto ¢, os cursos de
licenciatura e seu entorno - e estabelecer um didlogo e uma interagdo com outros
setores da universidade. Muitas vezes, ndo se consegue nem mesmo manter uma
coopera¢do minima com o curso de bacharelado da mesma drea e, em sua maioria,
do mesmo departamento... Mas, vocés podem estar pensando, por que é tio im-
portante “institucionalizar” o PIBID? Eu poderia dar varias razdes. Vou me limitar
a lembrar o que li num artigo, entre cujos coautores estd a Profa. Carmem Neves e
que tive a sorte de conhecer logo nos meus primeiros anos no PIBID, em 2012: que
a formacao de docentes da educagao basica deveria ganhar relevo e tornar-se “um
imperativo ético das IES e de seus programas de pos-graduagio, ao lado de outros
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temas estratégicos”. Uma conquista dessa envergadura ndo sera possivel se tivermos
olhos apenas para os nossos “jardins das licenciaturas”.

Para pér fim a um ciclo vicioso que se estabelece entre a baixa qualidade da
educagdo bdsica, a formagdo de professores, e a desvalorizagio profissional docente, o
PIBID indica uma interferéncia que aparentemente recoloca o professor numa posigdo
de destaque, ou pelo menos retoma um espago de importdncia e competéncia do professor
na melhoria da qualidade da educag¢do. Numa perspectiva critica e reflexiva aos movi-
mentos pedagogicos das tiltimas décadas centradas no aluno, a valorizagio do professor
e a melhoria de sua formagdo interferem em que medida na qualidade da educagdo?

Embora nossos governantes e muitos gestores educacionais insistam em des-
conhecer isto, a relagdo entre valorizagdo e formagdo de professores, de um lado, e
melhoria da qualidade da educagao, de outro lado, se ndo é uma tautologia - isto é,
nao se pode afirmar um sem afirmar o outro - é, a0 menos, uma relagdo causal sem
praticamente nenhuma excecdo. Mas tudo vai depender, é claro, do que se entende
por valorizagdo e formacdo de professores. Posso dizer algo sobre o ultimo aspecto,
sobre a formac¢do. Uma das grandes conquistas da escola bésica brasileira ao longo
do séc. XX foi a consolidagdo de um sistema baseado na “formacio universitdria de
professores”. Essa era uma das bandeiras dos pioneiros da Escola Nova, na década de
1930, que eles conseguiram incorporar as legislagdes e cujos 6timos resultados hoje
somente conseguimos perceber quando comparamos com paises onde predominou o
modelo das chamadas “escolas normais”. Ouvi recentemente de uma colega uruguaia,
da Universidade de La Republica Uruguay, uma declaragdo de admiragio pelo modelo
brasileiro, baseado nos cursos de graduagdo universitaria destinados a formagio de
professores — e nds que s6 temos olhos para os defeitos das nossas ja quase centenarias
licenciaturas... Portanto, parece que temos uma 6tima base da qual podemos partir
para promover a melhoria da formagdo dos professores. O nosso maior desafio, na
minha modesta opinido, serd fazer com que de fato — e ndo apenas de direito - ela
seja uma formacao universitdria. Por isso, fazendo alusdo a minha resposta anterior,
insisto tanto no “I” do PIBID. Basicamente, a formac¢ao de professores ndo pode ser
uma tarefa circunscrita aos cursos de licenciatura e, dentro deles, a meia ddzia de

professores com formacdo em educag¢do ou ensino. A preocupa¢ao com a formagao de
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professores e a educagdo basica em geral tem que mobilizar outros agentes e dominios
da vida universitaria, tais quais a comunicagao social, o design, a arquitetura, a satude,
a informatica, a agricultura etc. Afinal, a universidade precisa se lembrar sempre que
ela ¢ parte de um sistema educacional cuja porta de entrada é a educagao basica.

Hd compreensaes diferentes quanto a almejada e propalada ‘qualidade na educa-
¢do”, algumas defendem uma perspectiva humanista, outras social, outras capitalista ou
de mercado; é preciso esclarecer isto que se tornou um jargdo politico e um cliché pedagé-
gico para se pensar em qualquer programa que visa atender as demandas de um cendrio
problemdtico na educagdo. Os cursos de licenciatura se fundamentam na tradi¢do aca-
démica como esteio da formagdo universitdria, o que ndo exclui as contingéncias mais
atuais das escolas. Por sua vez, dentre os objetivos do PIBID, se encontra a oportunidade
de inovagdo e criagdo na pratica do ensino-aprendizagem, operacionalizadas pelos proje-
tos construidos na conjugagdo de esforcos entre as IES e as escolas publicas, friso, calcados
no chao da sala de aula. No cotejo de uma aclamada dicotomia ‘formagdo/chdo de sala
de aula’, de que forma o PIBID impacta a qualidade da formagao de professores? Como
os produtos do trabalho desenvolvido no PIBID, procedimentos metodoldgicos, pesquisa,
material de apoio, intervengdes de campo, podem nos ajudar na investigacdo de um sen-
tido para a qualidade da educagao puiblica no Brasil?

Estou plenamente convencido de que o PIBID é o melhor instrumento de que
dispomos para enfrentar as tensdes decorrentes da dicotomia a que vocés se referem
entre formagao e o “chdo de sala de aula” — expressao cuja origem parece ter sido o mo-
vimento sindical (“chdo da fabrica”) e cuja adequagdo ao contexto educacional sempre
me pareceu muito problemitica. E veja que estou dizendo “enfrentar” e ndo “resolver”.
Nao sonho com o dia em que tensdes como essas se resolverdo totalmente. Ndo me pa-
rece que isso seja desejavel. Elas ndo podem, é claro, ser varridas para baixo do tapete,
ser ocultadas. Isso, sim, seria um grande problema. Encaro a tensdo entre formagéo e
0 “chdo de sala de aula” como um capitulo da tensdo mais ampla entre teoria e pratica.
Em casos como esses, nenhum dos dois lados pode ser eliminado em favor do outro.
Hegelianamente falando, eles sdo como o duplo da dialética entre o senhor e o escravo
- um somente é plenamente o que ¢, se for instituido a partir da perspectiva do outro.
Nenhum deles é plenamente “para si”; eles sdo um para o outro. Mas, falando mais
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concretamente a partir do que nos interessa, as praticas formativas que hoje estdo sen-
do desenvolvidas no PIBID desempenham um papel importantissimo ao nos ensinar
como lidar com as tensdes entre teoria e pratica no campo da educagdo. Nos tltimos
anos, vimos muitos esfor¢os de criticar o caréter teérico das licenciaturas - tidas como
sob o risco de se reduzirem a meras extensoes dos bacharelados - e supervalorizar as
atividades prdticas. A Res. CNE/CP 2/2002, que dobrou as horas dedicadas ao estagio
supervisionado (de 200 para 400 horas) e incluiu outras 400 horas “de pratica” nos
curriculos das licenciaturas, a meu ver, é resultado desse tipo de critica. Depois de
mais que uma década da sua vigéncia, nio tive ainda noticia de que essas medidas
tenham produzido o efeito desejavel nas licenciaturas. Ao contréario, podem ter sido
um fator a mais para aumentar a evasdo nesses cursos, pois certamente contribuiram
para “inchar” os curriculos das licenciaturas e empurrar para mais adiante a conclusdo
do curso. O modelo de PIBID, com a¢des formativas na escola de forma continua e
sistemdtica e, sobretudo, com envolvimento direto do professor daquela escola, tem
todos os ingredientes para dar resultados muito mais efetivos do que medidas mera-
mente cartoriais.

Ao estdgio supervisionado obrigatorio nas licenciaturas cumpre a formagdo da
prdtica docente na educagdo escolar. Chama a atengdo a proximidade entre as ativida-
des desenvolvidas pelos estagidrios e pelos bolsistas do PIBID. A resolu¢do do Conselho
Nacional de Educacido CNE/CP 1, de 2002, indica a importincia do espago da prdtica
profissional docente nos cursos de licenciatura, merecendo atengdo os artigos n° 13 e 14.
O senhor acredita que o estdgio supervisionado atualmente tem sido insuficiente na for-
magdo docente? Figura o PIBID um complemento a formagdo pratica nas licenciaturas?

Sim, os nossos atuais estagios, com as honrosas exce¢des de sempre, servem
mais para cumprir uma formalidade do que para formar o futuro professor. O que
precisamos com urgéncia é de uma formagio pratica que se assemelha mais ao que
em outras areas (e numa experiéncia pioneira realizada no Colégio Pedro II, no Rio de
Janeiro) se chama de “residéncia’. Imaginem que maravilha de formagéo proporciona-
riamos ao futuro professor se ele pudesse acompanhar por um ano ou mais o trabalho
de um professor mais experiente e preparado para realizar esse acompanhamento, ja
com vinculo empregaticio estivel com o sistema de ensino e ja sendo remunerado as-
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sim como sdo, por exemplo, os residentes da area da satide? Nao tenho duvidas de que
ainda estamos muito longe do dia em que chegaremos a algo proximo ou melhor que
isso. Mas, mesmo assim como uma utopia, esse modelo serve como um parametro de
comparagdo para descrever o que realiza ou que poderia realizar o PIBID. O que isso
difere do estagio tradicional? Nos proprios artigos da Res. CNE/CP 1/2002, a “escola
campo de estagio” é referida uma tnica vez, com a exclusiva inten¢do de determinar
que ela participara da avaliagdo do estagio. Portanto, nenhuma palavra sobre a con-
trapartida que a universidade devera oferecer a essa escola, nenhuma palavra sobre
o papel do professor dessa escola como agente formador do licenciando. Talvez ndo
fosse mesmo o caso de uma resolugdo dessa natureza descer a tantos detalhes. Toda-
via, ndo vejo que se tenha feito muito para que o anunciado “regime de colaboragao
entre os sistemas de ensino” seja efetivamente de colabora¢do mutua e ndo apenas uma
concessdo da escola a universidade, sem qualquer contrapartida. O PIBID difere desse
modelo em que - volto a frisar, em regra — se baseia o estagio, porque o professor da
escola campo do estagio é também integrante e agente do programa, inclusive com re-
muneragio para desempenhar essa fungao. Por isso é que, na minha modesta opinido,
a grande figura do PIBID, a estrela da companhia, é o supervisor. Com a sua atuagio,
a escola se converte num verdadeiro centro de co-formagio, com autonomia e digni-
dade proprias, e ndo um mero “gabinete de curiosidades” que nds temos chamado de
campo de estagio.

Desde a promulgacio da LDB 9.394/96, experimenta-se uma abertura para a
inovagdo, no anseio de escrever um novo capitulo na educagdo do século XXI, herdeiro
da era da informagdo e da tecnologia. Nesta esteira, encontramos o PIBID, o Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI), o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), dentre outras iniciativas nas redes de ensino. Respeitadas suas
peculiaridades, os referidos projetos alavancam o processo de modernizagio no cendrio
da educagdo, e trazem como produto deste trabalho alternativas de prdticas de ensino
-aprendizagem que atendam as demandas de uma escola em processo de transformagdo
nas ultimas décadas. A partir da sua experiéncia no PIBID e na licenciatura, de que
forma os cursos de formagdo de professores lidam com a profusdo criativa e inovadora
dos pibidianos? Alguns paradigmas proprios dos cursos de licenciatura se encontram em
processo de revisao?
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Sinceramente, ndo consigo ter uma boa avaliagio dos rumos dos cursos de li-
cenciaturas nas tltimas décadas. Creio que o meu mal estar é mesmo com o que vocés
chamam de “moderniza¢do”. A modernidade no cendrio educacional é cada vez mais
aquela que Max Weber chamava de burocratizagdo, um instrumento de dominagéo
presumidamente legitima destinado a tudo submeter a uma inexoréavel racionalida-
de administrativa, uma racionalidade instrumental, portanto. Para tornar mais com-
preensivel a minha posi¢do, vou fazer um relato histérico sobre a institui¢do a qual
pertenco, cujas transformacdes “modernizadoras” recentes podem ser representativas
do que se passou no restante do Pais. O curso de Filosofia da UFPR foi criado em
1938, juntamente com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana (FFCL-
PR). Ambos foram concebidos na esteira da legislagdo que pretendia assegurar a “for-
magdo universitaria de professores’, sobretudo o decreto-lei n° 1.190, de 4 de abril de
1939. Essa legislacdo foi a responsavel pela cristalizagdo daquilo que, muitas décadas
mais tarde, passou a ser chamado “modelo 3+1” O curso de Filosofia da UFPR, para
todos os efeitos praticos (embora, ndo mais legais, depois do advento do E-MEC),
ainda é um curso pensado nesse formato, chamando-se “Bacharelado com Licencia-
tura”. Minha impressao - e, como toda impressdo, ainda sujeita a muitas revisdes — é
que perdemos muito ao abandonar esse modelo, por imposi¢ao das Res. CNE 01 e
02/2002, a que fiz alusdo acima. Nao estou me referindo ao formato “3+1”, que, embo-
ra demonizado a exaustdo, ndo esgota nem os defeitos nem as virtudes daquele mo-
delo. Refiro-me ao formato “Bacharelado com Licenciatura”. A aboli¢do desse “com’, a
meu ver, vai de encontro ao projeto da “formacéo universitaria de professores” e abre
espaco para uma refundacéo das escolas normais, agora, no interior das universidades.
Fala-se, atualmente, sem restri¢do, quase dogmaticamente, sobre as virtudes da inter-
disciplinaridade. A principio, ndo tenho nada contra. O surpreendente é que, a titu-
lo de alcangar a maxima interdisciplinaridade possivel, nos esquecemos de preservar
interagoes intradisciplinares robustas e organicas entre a licenciatura e o bacharelado
numa mesma area de conhecimento. A situagdo ¢ tdo esdruxula quanto: interdiscipli-
naridade com todos, menos com quem esta ao nosso lado... O projeto da “terminalida-
de e integralidade proprias” (Res. CNE/CP 009/2001), apesar de todas as suas virtudes
imediatas, traz o risco de isolar ainda mais a formagdo de professores do restante da
universidade. Na UFPR, um determinado curso que adotou integralmente essa orien-
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tacdo o fez do seguinte modo: o bacharelado passou a ser ofertado exclusivamente no
diurno e a licenciatura, no noturno, cada qual com a sua grade curricular, que, de tdo
propria e local, quase ja se correspondem mutuamente, tornando-se efetivamente dois
cursos distintos. Ndo seria um exagero pensar que, se aprofundada essa orientagéo,
chegaremos a um ponto em que a relagdo entre carga horaria em disciplinas de for-
magio especifica (filosofia, matematica, histéria, biologia etc., dependendo da licen-
ciatura em questdo) e aquela em disciplinas de formagao pedagdgica, serd o inverso do
que € hoje, com evidente prejuizo para a formacgao especifica. As consequéncias disso
para a qualidade da educagio, conforme se pode facilmente antever, serdo desastrosas.
Por isso, para utilizar os termos empregados na Res. CNE/CP 009/2001, ligeiramente
reinterpretados, ndo vejo que seja uma estratégia inteligente combater o conteudismo
com mais pedagogismo. A vitdria de qualquer um desses pdlos serd a derrota de todos
que acreditam numa educa¢io de qualidade. Serd uma vitéria da corporagio, ndo da
educagio.

Uma das atividades centrais requeridas aos pibidianos é o desenvolvimento de
pesquisa cientifica em suas respectivas areas de atuagdo, o que se materializa nos Planos
de Trabalho dos bolsistas na expectativa de produgdes a serem apresentadas em eventos
académicos. Que competéncias o PIBID proporciona aos seus bolsistas na formagao para
o0 exercicio da pesquisa na pratica docente? Nos cursos de licenciatura persiste algum
menosprezo d pesquisa, entendendo-a ainda como qualidade especifica dos cursos de
bacharelado?

Sim, creio que ha um risco real de fomentarmos esse tipo de menosprezo
pela pesquisa nos cursos de licenciatura. Mas a solugdo ndo ¢ criarmos um padrao
de pesquisa adaptado ao “jardim das licenciaturas” Isso ndo funciona. Temos que
multiplicar as possibilidades de interagdo entre os nossos licenciandos, especial-
mente os pibidianos, e os demais estudantes e professores que atuam na iniciagdo
cientifica, no PET, na pos-graduacio etc. Eles precisam se integrar massivamente ao
restante da cultura universitaria. Eles precisam viver a universidade em todas as suas
possibilidades. Serd essa imersdo nesse universo que fara dos nossos futuros profes-
sores agentes multiplicadores e difusores das praticas de pesquisa que caracteriza
o melhor da vida universitaria. Volto, entdo, a insistir que estamos prestando um
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servico de duvidosa relevincia para a formagdo de professores se insistirmos nessa
polarizagao entre licenciatura e bacharelado. No nascimento do projeto da formagéo
universitdria de professores, elas foram concebidas como duas etapas continuas e
complementares de um mesmo percurso formativo. Hoje, com o enraizamento da
cultura da “identidade prépria” para a licenciatura, separamos esses dois universos
e corremos o risco de sinalizar, com isso, que se tratam de duas vocagdes distintas
e incompativeis, tais como seria a ciéncia e a politica segundo a famosa analise de
Weber. Com a reconciliagdo entre esse dois universos, creio que ganhariam todos;
afinal, bacharelandos profundamente vocacionados & pesquisa sdo, potencialmen-
te, futuros professores universitarios, que, nessa condi¢io, poderdo vir a atuar em
cursos de licenciatura, nos quais poderdo dar uma enorme contribuicéo se tiverem,
além de uma sdlida formacéo para a pesquisa, uma cultura universitaria que inclua
o respeito e a valorizagdo da docéncia. E nesse sentido que, conforme disse antes, o
PIBID pode ter um papel civilizatério importantissimo na critica e na renovagido da
prépria universidade, promovendo e divulgando a cultura docente, ndo apenas entre
os pibidianos, mas em todos os demais setores da instituigao.

Quando fui coordenador institucional do PIBID na UFPR, ouvi muitas recla-
magdes de coordenadores do programa de que seus bolsistas trocavam o PIBID por
outros programas institucionais, tais como PIBIC ou PET. Nio sei dizer exatamente
por que, mas nunca consegui ver nisso uma perda real — embora, obviamente, lamen-
tasse sempre que um estudante promissor deixasse o nosso programa. Essa circula¢do
dos pibidianos (ou ex-pibidianos) por outros programas nao deveria ser apenas moti-
vo de lamento. O que caracteriza a graduagio é uma formagdo generalista num certo
campo do conhecimento - algo que ndo podera ser replicado na pés-graduagio, onde
o predominio da especializa¢do é inevitavel. Num curso de filosofia, normalmente,
incentivamos que os estudantes explorem ao maximo essa possibilidade, percorrendo
varios autores, épocas e correntes de pensamento, adiando ao maximo a escolha de
um tnico objeto de interesse para a sequéncia dos seus estudos. Talvez por vir dessa
cultura académica, eu me incomodo tanto com a escolha — a meu ver, precoce — entre
a licenciatura e o bacharelado logo no ingresso na universidade. No caso especifica-
mente da filosofia e das demais ciéncias humanas, considero aterradora a situagio de
um jovem ou uma jovem que, as vezes antes mesmo dos seus 17 anos de idade, precisa
fazer uma opgdo entre ser pesquisador ou ser professor, a0 mesmo tempo em que ain-
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da tem sérias duvidas sobre as suas preferéncias cognitivas. Ndo serfamos mais justos
com esses jovens se os deixdssemos fazer a sua escolha profissional quando os seus in-
teresses cognitivos ja estivessem suficientemente consolidados? Por que os impedir de
usufruir do generalismo préprio da graduagio, impondo-lhes uma especializagdo pre-
coce seja na docéncia seja na pesquisa? O antigo ideal escolanovista de uma formacéo
voltada ao “saber desinteressado”, que inspirou a fundagdo das faculdades de filosofia,
ciéncias e letras pelo Pais afora, deveria ser revivido, agora ndo mais para oferecer um
contraponto ao conhecimento aplicado (na época, representados pelo direito, medi-
cina e engenharia), mas para assegurar um lugar para a formacgao profissionalmente
desinteressada, como propedéutica para uma escolha profissional madura.

Dentre seus recentes trabalhos, para além do PIBID, constam a estruturagdo do
PROF Filosofia, com marco decisorio no XVI Encontro Nacional de Filosofia, promovido
pela ANPOF em 2014. No ambito da discussdo da formagdo de professores, que caminho
o senhor tem tracado na marcha compassada por estes projetos?

Desde a mobilizagao pelo retorno da filosofia ao ensino médio, que atravessou
quase quatro décadas até a promulgacéo da lei n° 11.684/2008, a comunidade filosdfica
nacional ndo conheceu uma iniciativa de maior importancia estratégica que o PROF-
FILO. Estdo participando das a¢des preparatorias mais de 40 instituicdes de ensino
superior, de praticamente todos os Estados do Pais. A reunido deliberativa ocorrida
durante o XVI Encontro Nacional de Filosofia, em Campos do Jorddo, em outubro do
ano passado, reuniu mais de 200 pessoas e colocou definitivamente o assunto na pauta
dos quase 2000 pesquisadores e pds-graduandos participantes do evento. A recep¢io,
portanto, da proposta lancada ha dois anos durante o encontro anterior, em Curitiba
-PR, foi bem além da expectativa. A participa¢do decidida das duas tltimas diretorias
da associagdo nacional de pds-graduagio em filosofia (ANPOF) foi determinante para
esse éxito. Para que se tenha ideia da novidade que essa discussdo trouxe para o meio
académico filoséfico, entre os mais de 40 programas de pos-graduacao em filosofia,
ndo hd nenhum deles que possua uma drea de concentra¢gdo nem mesmo uma linha
de pesquisa em ensino de filosofia. Portanto, no Brasil, até hoje, pesquisas na drea de
ensino de filosofia ndo é coisa que se faca em departamentos de filosofia, de maneira
sistematica e com ramificagdes na pds-graduagio em filosofia. O PROF-FILO nasce
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em meio a esse vazio, que somente ndo ¢ absoluto gragas as pesquisas que foram abri-
gadas em programas de pos-graduagdes em educagdo e cujos protagonistas mantém
um intenso intercAmbio académico. Com respeito a tudo que conversamos aqui nesta
entrevista, a criagdo do PROF-FILO é uma conquista da mais alta relevincia por dois
motivos.

Primeiro, porque ele oferece uma continuidade ao PIBID. O PIBID precisa,
com uma certa urgéncia, ser inserido num sistema formativo. A analogia com o PIBIC,
nesse ponto, é inevitavel. Por que esse programa (e seus correlatos) tiveram tdo expres-
sivos resultados, em tdo poucas décadas? A mim, parece que foi porque eles foram
pensados com uma parte de um sisterna e de um percurso formativo, que, na etapa se-
guinte, teria continuidade com as diversas modalidades seqiienciais da pds-graduagéo
académica (mestrado, doutorado, pds-doutorado etc.). Acho que precisamos encon-
trar algo similar para o PIBID. Pois, de outro modo, como seguirdo sua formagdo os
jovens professores egressos do PIBID? Nao podemos lhe oferecer como unica opgao
o mestrado académico, principalmente se, nos mestrados profissionais no formato
PROF, temos os meios para criar nexos mais efetivos com a sua formagéo inicial no
PIBID. Além disso, a simples inser¢ao da licenciatura num sistema formativo dessa
natureza podera ter um sensivel efeito motivador sobre os estudantes que optam por
essa formagdo. E comum dizer que, quando se cria um novo curso de pés-graduagio,
hd uma imediata repercussdo na melhoria da graduagdo. Temos grande expectativa
de que 0 mesmo ocorrera quando tivermos o PROF-FILO em pleno funcionamento.

Segundo, porque o PROF-FILO - como de resto todos os demais PROF - per-
mitem dar prosseguimento a formacdo dos professores da educagdo basica dentro da
universidade. Teremos assim como formar professores da educagdo basica nio so-
mente para desempenhar melhor suas atribui¢oes cotidianas, mas também para atuar
como co-formadores de futuros professores. O modelo PROF parece se prestar muito
bem para oferecer aos supervisores do PIBID a formagdo de que eles necessitam para
desempenhar com éxito suas atribui¢des no programa. Imagine se, ao lado desses su-
pervisores, também conseguirmos formar outros tantos professores para acompanhar
os estagiarios das licenciaturas nas suas salas de aula, intervindo diretamente na con-
dugdo da sua formacdo?



