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Resumo

O artigo levanta uma breve discussio do Mestrado Profissional (MP) em Ensino de Ciéncias,
do Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Ciéncias (Propec) do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFR]), desde sua implantagio até
a produgio de suas pesquisas. Colocamos em pauta a identidade do MP e do Mestrado
Académico (MA) do Propec, para repensar o objetivo e a diferenciacio final que fizemos
de ambos. Problematizamos nossa compreensio sobre o MP, incorporando nossa propria
experiéncia e buscando sua caracteriza¢io em relagao ao MA. O “produto educacional” e a
“dissertagio” realizados nesse curso figuram como elementos que compoem a andlise dos sete
anos em que quatro turmas o frequentaram, apresentando 52 dissertagdes e 64 produtos
elaborados durante esse percurso. O entendimento final é de que o produto, sendo prioritrio
no MP, deve ser construido num didlogo mais harmonioso e concreto entre teoria e prética.
Como pista para outras pesquisas, sugerimos a andlise das contribui¢cdes dos produtos para
a melhoria do ensino ¢ o compartilhamento das experiéncias que impactaram as agoes dos
professores em sala de aula depois de sua participacio no MP. Concluimos também que
nossos posicionamentos politico-filoséficos sdo tio importantes quanto os argumentos
cientificos e que ¢ indispensdvel uma reflexdo continuada e coletiva sobre nosso fazer, dentro
da pés-graduagio em Ensino de Ciéncias.
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The challenges to construct a Professional Master Program: an overall view of Propec’s
seven years

Abstract

The article make a brief discussion about the Professional Master (MP) of the Program Post
Graduation in Science Teaching (Propec) of IFR], about its deployment and its researches.
We work the identity of the MP and of the Academic Master (MA) of Propec to rethink the
goal and the final differentiation between them. We analyze the understanding about the MD,
incorporating our own experience and its characterization in relation to MA. Therefore, the
“educational product” and “dissertation” figure as elements that make up the analysis of the
seven years in which four classes been completed, with 52 papers and 64 products created
during this journey. One understanding is that the product as a priority in MP should be
built in a more harmonious and concrete dialogue between theory and practice. For future
research we suggest analyzing the contributions of products for improving education, and as
experience of the teachers in MP can impact their actions in the classroom. Also we achieved
that our political and philosophical positions are as important as the scientific arguments,
and that is very important to continuing and collective reflection about our actions, within
the School of Graduate Studies in Science Teaching.

Keywords: Professional Master, science teaching, post graduation teaching, post graduation
in Brazil, educational product.

Breve histérico do Propec na expansao dos Institutos Federais

Nosso dia vai chegar. Teremos nossa vez. Nio é
pedir demais. Quero justica. Quero trabalhar
em paz. Nao é muito que lhe peo. S6 quero
um trabalho honesto em vez de escravidio.

(Legido Urbana).

Pensar nos sete anos de existéncia do Mestrado Profissional (MP)
em Ensino de Ciéncias, do Programa de Pés-Graduagio Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias (Propec), do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia
e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFR]), pede um pequeno retrospecto na
histéria dessa institui¢do. Tal movimento nos leva a observar a implanta¢io
desse curso como uma politica putblica educacional de ampliacio da
p6s-graduagao que reflete um modelo de inser¢ao social, sobretudo, em
municipios sem a tradi¢do de cursos de pés-graduagio. Para esta anilise,
tragamos um conciso histérico dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia que sdo criados a partir de 29 de dezembro de 2008, tendo
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como missdo o desenvolvimento de saberes técnicos por meio da oferta de
formagao profissionalizante. Como institui¢des autirquicas federais, esses
institutos abrolham da unido dos Centros Federais de Educacio Tecnoldgica
(Cefet), das escolas técnicas federais, agrotécnicas e daquelas vinculadas as
universidades federais, aproveitando a potencialidade de cada uma dessas
unidades na constru¢ao de um projeto integrado de ensino, pesquisa e
extensdo. Os institutos incluem segmentos que englobam desde o ensino
médio e técnico até a pés-graduagio lato e stricto sensu. Nosso instituto, que
fica localizado no municipio de Nil6polis-R], foi herdeiro desse pensamento
e logica.

Na sua linha histérica, os Institutos Federais (IFs), segundo Machado
(2011), representam a concretizagdo de um projeto que procura inserir a
educagio profissional e tecnoldgica no seio da sociedade, entrelagando
cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia. Avocam para si o acordo de
concretizar a interiorizacio da oferta educacional, em sintonia com as
necessidades regionais e, ainda, incorporando-as na criagio dos seus cursos.
Tendo como pardmetro essas propositivas, o projeto de implantagio de um
MP harmonizava com a missdo, objetivos, propostas e ago que estavam
postos no cendrio do IFR], especialmente, para o campus Nil6épolis.

Tendo, entre outros parAmetros, ainda, os objetivos tracados pelo
Plano Nacional de Educa¢io para o decénio 2001-2010 (BRASIL, 2000),
no que se refere a criagao dos IFs, estes nascem como uma unidade de
observagio adequada. Conjugam os elementos da politica publica em um
contexto voltado ao atendimento dos imperativos de formagio educacional,
que dardo suporte nio somente ao desenvolvimento social, educacional
e econdmico do pais, mas também a uma cultura mais democrdtica dos
cursos de graduagio e pds-graduagao. Nesse panorama, os IFs surgem com a
prerrogativa de exercer o papel de qualificagdo e certificacio de capacidades
profissionais, conforme aponta a Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008
(BRASIL, 2008Db).

Desde sua criagdo, o IFR] atua no tripé ensino, pesquisa e extensio
e, ainda, enquanto instituto, confirma sua capacidade estrutural em
responder, por meio dos novos cursos, & formacio profissional e humana
associada ao atendimento das lacunas educacionais. Foi na tentativa de
imprimir uma educacio inclusiva e de qualidade, que contribuisse nos
campos educacional, cientifico, tecnolégico, ambiental, econémico, social
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e cultural (IFRJ, 2008a), que a proposta de criagio do MP em Ensino de
Ciéncias ganhou forma e foi encampada pelo campus Nilépolis do IFR].
Foi implementada com o principio de atender a uma demanda de formagio
de professores e ofertar aos alunos dos cursos de licenciatura em Quimica,
Fisica e Matemdtica, do préprio instituto, ¢ aos alunos de Biologia e 4reas
afins de outras instituicoes um campo maior de andlise para a sua inser¢io
profissional. A busca de maior rigor metodoldgico e tedrico torna-se bastante
vidvel para esse pablico com a criagao de um curso de stricto sensu, aliada
aos interesses de maior qualificagio em regides da Baixada Fluminense —
regido periférica a cidade do Rio de Janeiro, com graves déficits em termos
de urbaniza¢io, saneamento bdsico, sadde e educagao, especialmente, no
ensino superior publico.

Segundo Régas et al. (2011), a criagio do MP em Ensino de Ciéncias
foi submetida ao processo de avaliagio da Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) em margo de 2007. O curso foi,
entdo, recomendado pela reuniio do Conselho Técnico-Cientifico (CTC)
da Capes em julho de 2007, sendo homologado em janeiro de 2008 (CNE,
2008). Iniciou sua primeira turma em fevereiro de 2008, com 17 mestrandos
matriculados. A drea de concentragio do Programa estd focada no Ensino
de Ciéncias, possuindo duas linhas de pesquisa: a primeira, Formacio de
Professores de Ciéncias, discute, com base na andlise curricular e histérica,
a formagio inicial e continuada, bem como os processos de divulgacio
e popularizagio da ciéncia; a segunda linha, Processos de Ensino e de
Aprendizagem e Producio de Material Diddtico Para o Ensino de
Ciéncias, objetiva, entre outras acoes, fomentar estudos em Ensino de
Ciéncias, abordando as préticas pedagégicas desenvolvidas em sala de aula e
a produgio de material diddtico.

A trajetéria do Programa incorpora a ideia de cooperacio
interinstitucional, municipal e intermunicipal, vide a execuc¢io de vérios
projetos financiados pelas agéncias brasileiras de fomentos. Atualmente
estamos na terceira versio do Projeto Novos Talentos (Capes) e de vérios
outros financiados pela Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro (Faperj) e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq). Dessa forma, temos atuado nio somente na ampliagao
da oferta de politicas de apoio a elevagio da titulagio dos profissionais
docentes, mas principalmente no compromisso da institui¢io com uma
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formagio humana e cidada que preceda a qualificagio para o exercicio de
atividades laborais (BRASIL, 2008a).

Entramos, por conseguinte, na disputa por uma educacio que eleve
a populacio docente na drea de Ensino de Ciéncias a um novo patamar
de andlise de suas préticas. Quando a classe docente analisa sua acdo e
provoca a inser¢io social por meio de suas pesquisas, ganha o professor
que estd na ponta do processo, ganha o aluno que vive o chdo da escola e
ganham os programas de pds-graduagio cujos preceitos e missoes vao além
da legalidade da escrita, buscando também uma atuagao ética, engajada e
profissionalmente envolvida na melhor qualidade e capilaridade do ensino.

O Mestrado Profissional que desejamos e o que nao desejamos

A consolidagao do MP no IFR] foi se realizando num ritmo adequado,
sem atropelos, algo que se demonstrou importante ao préprio Programa,
num sentido mais amplo. Pode-se dizer que, aos poucos, os professores
foram adquirindo o savoir-faire necessirio a esse tipo de formagao. Nao foi
facil, porque nenhum dos professores do MP havia passado pela experiéncia
dessa modalidade, nem como aluno. Com o tempo, os professores foram
incorporando, por exemplo, o que seria o “produto educacional”, nio
somente na teoria, mas, sobretudo, na prética. E foi com esse modelo de
mestrado, com a inclusdo desse produto, que o Propec se desenvolveu
satisfatoriamente, apesar de a conjuncao “dissertacio e produto educacional”,
muitas vezes, apresentar-se drdua para orientando e orientador. Da mesma
forma, nio foram poucos os momentos em que o membro externo da banca
de avaliagio final se surpreendia por ter de analisar tanto uma dissertagao
quanto um produto educacional. Em alguns momentos, tivemos uma étima
disserta¢do e um 6timo produto; noutros, uma dissertacio melhor do que o
produto, e, as vezes, o contrdrio. Porém, em nossas avaliacoes, esse pecar por
excesso (exigir a dissertagao e o produto) foi o que deu qualidade ao curso,
e, com o empenho de todos, alcancamos a nota quatro (4,0) na avaliagao
trienal feita pela Capes. Nao obstante, foi exatamente quando apresentamos
o projeto de ampliagdo do Propec (com a previsio de doutorado para
2016) que aumentou o desafio de dar identidade ao MP. Isso porque, com
a liberagio do Mestrado Académico (MA) pela Capes para iniciar suas
atividades em 2014, cresceu a necessidade, entre docentes e discentes, de
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aperfeigoar a caracterizagio dos cursos do Propec. Sem falar do agravante de
estarem, as duas modalidades, alocadas num mesmo programa, que trata
da mesma temdtica (Educagao em Ciéncias), e de terem semelhancas entre
seus publicos.

Mestrado Profissional e Mestrado Académico: em busca de suas
identidades

A proposta aqui nio ¢ definir de uma vez por todas a diferenga entre
essas duas modalidades de mestrado. Primeiro, porque possivelmente
isso serd muito mais uma tomada de decisio do que uma defini¢io
epistemologicamente precisa. Vale evitar nossas idiossincrasias no momento
de refletir, para nao sofismar imediatamente esse debate. A forma de
evitar isso ¢ “dialeticando”, acatando alguns elementos da argumentacio e
criticando outros, até chegarmos a uma sintese.

A construcio dessa reflexao parte de dois textos: um que resgata a
histéria de nosso MP (ROCAS et al., 2011) e outro sobre a implantacio dos
MPs na 4rea de Ensino de Ciéncias (MOREIRA; NARDI, 2009).

A construgao coletiva de um programa: por uma defini¢ao politico-

filoséfica

Nesta parte, apresentamos o que nos propomos a construir e debater
coletivamente: a diferenciagao entre MA e MP.

De maneira geral, os professores do Propec defenderam bastante esse
segundo modelo, o lugar que ocupa e sua potencialidade dentro da pds-
graduagao brasileira, principalmente, pelo fato de contemplar a realidade
do trabalho (no caso, docente). O MP seria interessante nao somente por
conceder aqueles que estdo no cotidiano do trabalho (os professores da
Educagao, sobretudo, a Bésica) a oportunidade de voltar a academia, mas,
também, pelo fato de debrucar-se sobre a prépria realidade desse trabalho,
refletindo-a, pesquisando-a e devolvendo-lhe “produtos educacionais” que
podem contribuir para sua transformagao.

Parte do grupo iniciou leve critica a essa romantizagao do MP (ainda
que a desejasse também) por entender que esse caminho (o do envolvimento
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com a Educagio Bdsica, com seus alunos e professores etc.) nao é exclusivo
desse modelo; ele poderia (foi ou pode) ser assumido também pelos MAs.
Outros fizeram uma critica mais substancial, pedindo que tomdssemos
cuidado para nio fazer uma “educacio dual” também na pés-stricto sensu,
com o MA representando o “tedrico” e o MP, o “prético”.

Alguns arriscaram a dizer que a diferenciagio entre os dois modelos
estaria no foco. O foco do MP ¢ o ambiente de trabalho. Mas serd que isso
realmente difere os dois mestrados? O MA também nio pode ter como foco
o ambiente de trabalho? Alguns professores lembraram ainda que, no Brasil,
0 MA em Educagio (de maneira geral) sempre contou com a presenga de
professores que exerciam o magistério enquanto estudavam.

Na opinido dos professores, até agora o MP tem permanecido como
o primo pobre dentro das politicas de pés-graduagio da Capes (vide a
distribui¢do de bolsas), mas hd uma expectativa iminente de mudangcas
importantes e polémicas — por conta da expansio concreta da modalidade e
da ampliagio dos Programas de Formagao Interdisciplinar Superior (Profis),
entre outros exemplos.

O texto de Moreira e Nardi (2009), focado em orientar a
implementagio dos MPs na drea de Ensino de Ciéncias e Matemdtica, traz,
em linhas gerais, importantes orientagoes para os programas que instituiram
esse modelo. Recomenda, por exemplo, que o MP nao seja adaptagio ou
complementagao de qualquer proposta, sendo apenas diferente; que, na drea
de Ensino, ele reivindique o prazo de 36 meses; que seja mais presencial
do que a distancia; concentre suas disciplinas em dois dias da semana; nio
tenha um enfoque conteudista; proceda a0 acompanhamento da prética
profissional (sem que isso se confunda com estigio de docéncia). O texto
enfatiza, também, que o “produto educacional” ¢ o objetivo principal, mais
do que a prépria dissertagao.

A “dissertagao” é sobre o produto, sobre sua geracio e implementagio,

mas o mesmo deve ter identidade prépria. Nio se trata de dizer que

“estd na dissertagao”; esse produto é considerado como produgio técnica

indispensdvel para a constru¢io do mestrado profissional em ensino.

(MOREIRA; NARDI, 2009, p. 4).
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Um aspecto (ainda formal) que jd pode ser apontado no texto de
Moreira e Nardi refere-se a “terminalidade” do MP, caracteristica perigosa,
a nosso ver, porquanto reforca o aspecto dual dessa proposta para a
p6s-graduagio. Segundo os autores,

o [mestrado] profissional foi constituido com cardter de terminalidade,
o académico, na prética, é propedéutico ao doutorado. Isso nio significa
que quem conclui o mestrado profissional nio possa candidatar-se a um
doutorado. Significa simplesmente que foi preparado para ser um profissional
de alto nivel, ndo para, necessariamente, fazer um doutorado depois. (p. 7).

Afirmar que o MP nido tem como horizonte o doutorado ¢ muito
similar a uma compreensio recorrente de que o aluno do Ensino Médio
Técnico ndo deveria ter como horizonte a Educacio Superior. Na verdade,
em ambos os casos, essa deve ser uma escolha do aluno, e nio de quem dd
a formagao.

Nio obstante, a diferenciagdo feita por Moreira e Nardi entre MA e
MP comega mesmo a complicar exatamente quando iniciam uma justificativa
tedrica para ela: “o foco do mestrado profissional em ensino deve estar na
aplicagio do conhecimento, nio na produgio do conhecimento, ou seja, na
pesquisa aplicada, nio na pesquisa bdsica” (p. 5). Os autores chegam mesmo
a dizer: “o que se espera do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matemitica, apesar da redundancia, sio profissionais bem qualificados para
atuar na sala de aula e no sistema de ensino, ndo pesquisadores” (p. 5, grifo
Nnosso).

Levantamos algumas contradi¢oes nessa proposigao tedrica. A
primeira é que, independente do esfor¢o para dirimirmos isso, colocar o
MA como o lugar da pesquisa bédsica e 0 MP como o da pesquisa aplicada
¢ hierarquiza-los! Por detrds disso, hd também o pressuposto de que temos
o ato educativo desassociado do ato investigativo, de que o cientista ¢
somente aquele que verdadeiramente faz ciéncia, enquanto o educador s6 a
reproduz. Isso é bem problemdtico. Se a base teérica para a diferenciagao dos
mestrados for essa, essa base é bastante frdgil em termos filoséficos. Para nos
contrapormos a essa ideia, podemos recorrer primeiramente a Morin (1992,
p. 66): “a imaginacdo, a iluminagio, a criagdo, sem as quais o progresso
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das ciéncias nio teria sido possivel, s6 entraram na ciéncia as escondidas:
nao eram logicamente assinaldveis e eram sempre, epistemologicamente,
condendveis”. Isso mostra que, mesmo a chamada “pesquisa bésica”, pode
ser bem reprodutora, pelos ambientes protocolares da academia. Ainda de
acordo com Morin, desta vez, noutra obra,

perdemos a ilusdo de que o conhecimento cientifico era um conhecimento
acumulativo de verdades que, empilhando-se umas sobre as outras e
provocando um crescimento constante e simplesmente cientifico da prépria
ciéncia, [constitufam] aquilo que chamdvamos de progresso. (MORIN,

1982, p. 42).

E certo que um educador, muitas vezes, pode ser mero reprodutor de
“verdades” cientificas, mas isso é um desservico a prépria ciéncia. Mesmo
quando um educador retoma uma questao jd “respondida” pela ciéncia, nao
precisa fazer disso uma simples reprodugio; ao contrdrio, pode, juntamente
com seus alunos, procurar iniimeras outras maneiras de tentar responder e
até refazer a questdo. Isso também ¢é fazer ciéncia, algo que vai muito além
de reproduzir, mandar o aluno copiar o livro (ou a Internet) e atribuir-lhe
nota dez.

A esse respeito, Demo (2003, p. 2) defende que

educar pela pesquisa tem como condicdo primeira que o profissional da
educag:éo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio
cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana. [...] Nio se busca

um profissional da pesquisa, mas um profissional da educacio pela pesquisa.

A critica a hierarquizac¢io, muitas vezes, injusta do conhecimento,
demarcando o tipo de conhecimento considerado vélido, encontra eco
também no epistemoélogo Boaventura de Sousa Santos (2004, p. 18):

Estamos de novo regressados & necessidade de perguntar pelas relacoes entre
a ciéncia e a virtude, pelo valor do conhecimento dito ordindrio ou vulgar
que nds, sujeitos individuais ou coletivos, criamos e usamos para dar sentido

as nossas prdticas e que a ciéncia teima em considerar irrelevante.
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Na contramao do que disseram Moreira e Nardi, Carvalho (2004,
p. 17) observa: “a escola, como locus de formagio do cidadao, deveria
ser um espago tempo/tempo privilegiado de produgao/socializagio do
conhecimento” (grifo nosso). Destarte, é preferivel até ficar somente nas
bases formais para nao parecer que produzimos uma teoria conveniente.
E preferivel justificar a diferenciagio com base em uma compreensio da
politica de conjuntura a forcar argumentos epistemoldgicos de menor
alcance. Nio obstante, ainda valem alguns esforgos tltimos.

O Mestrado Académico e o Mestrado Profissional do Propec: como
alcancar suas identidades sem produzir sofismas?

O grupo de professores indicou essa conclusio proviséria, nao
necessariamente para eliminar as divergéncias ou contradi¢des, mas para que
ela servisse de orientacio geral & praxis dos docentes e discentes do Propec,
exatamente no que diz respeito aos pontos de maior aproximagio obtidos
dentro desse debate.

As dificuldades vividas por esse grupo comegam pelo objetivo final
de cada curso e pela diferenciagio entre esses objetivos. Apesar de eles
parecerem diferentes (“produto” para o MP, “dissertacio” para o MA e
“tese” para o doutorado) e de estarem preestabelecidos no documento que
antecede e orienta o Propec (Regulamento geral da pds-graduagcio stricto sensu:
IFRJ, 2012), o processamento desses objetivos e a prépria diferenciagao
final entre eles nio sao evidentes. E uma caracteristica histérica do MP do
Propec que nao pode ser desconsiderada ¢ o fato de que, nesse modelo,
tanto o produto educacional quanto a dissertagio constituem requisitos
obrigatdrios e parciais para a obtenc¢do do titulo de mestre. A dificuldade de
diferenciacio entre os dois mestrados torna-se especialmente visivel quando
nos posicionamos contra algumas polarizacoes. Por exemplo:

* Rejeitamos a posigao de que o MA tenha uma vocagao propedéu-
tica e o MP uma vocagio técnica. Afinal, nio pretendemos
reproduzir a “escola dual” (presenca histérica na Educagao Bdsica)
na pés-graduagio.

* Rejeitamos que o MA se responsabilize exclusivamente pela
pesquisa bésica e 0 MD, pela pesquisa aplicada, sem que acontecam
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inter-relagbes. Essa diferenciagio ¢ ténue, e, quando insistimos
nela, sé acentuamos tragos caricaturais ao que seria pesquisa basica
e pesquisa aplicada, mesmo porque pesquisar e educar se tocam
em um permanente ¢ dinimico movimento dialético (cf. FREIRE,
1981).

* Rejeitamos que o MP tenha um teor de terminalidade, enquanto “o
[mestrado] académico, na prdtica, ¢ propedéutico ao doutorado”,
como pretendem Moreira e Nardi (2009, p. 7). Para nés, tanto o
mestre advindo do MP quanto o mestre do MA podem pleitear o
doutorado.

* Rejeitamos, de todas as formas, qualquer viés que confira mais
austeridade para um dos mestrados e complacéncia para o outro.

Apesar de enxergarmos também as razoes politicas e conjunturais,
entendemos que seja possivel e vidvel a diferenciacio entre MA ¢ MP sem
precisar passar por caminhos acriticos e conservadores. Basta considerar o
papel atribuido ao ensino superior (graduacio e pds-graduacio): realizar
ensino, pesquisa e extensio. Pode-se dizer que o MP tem um olhar
especialmente qualificado para a extensdo, sem que isso signifique tratar de
forma secunddria a proximidade do ensino e da pesquisa.

No Propec, a expectativa ¢ de que, no MP em Ensino de Ciéncias,
mesmo havendo certa flexibilidade para tratar de variados assuntos dentro
dessa drea, nio se desconsidere sua caracteristica extensionista, que ganha
forma através da confecgio do produto educacional. Produto esse que
deve preferencialmente tomar como ponto de partida a prépria realidade
profissional do mestrando, no caso, o magistério. O produto educacional
¢ o objetivo principal do MP, mas, no que diz respeito ao MP do Propec,
em sua recente histéria bem-sucedida, deve vir seguido de uma dissertacio.
A dissertagdo ¢ relacionada ao produto, e ambos primam pela qualidade
e rigor. Em funcio dessa exigéncia e considerando as caracteristicas dessa
formagao e perfil, disponibiliza-se mais tempo para o mestrando do MP do
que para o do MA. O primeiro tem até seis meses para o desenvolvimento
de seu produto e dissertagio.

Em relagio ao MA, a expectativa é de que ele tenha ainda mais
flexibilidade para tratar dos mais variados assuntos dentro do Ensino em
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Ciéncias, e nao hd a obrigatoriedade do produto educacional. Espera-se que
o mestrando do MA realize dentro do prazo estabelecido uma dissertagao
de qualidade e rigor e que disponibilize mais um dia para as atividades
académicas (além das quintas e sextas-feiras), conforme o edital de selegao.
Essa dissertacdao nao precisa ser imediatamente ligada ao trabalho docente,
mas esse nao ¢é excluido. Nao hd expectativa de que o mestrando do MA se
incline para algum lado da triade ensino, pesquisa e extensdo, pois o foco é o
préprio percurso da pesquisa, a construgio do projeto, a formagio do curso
e a relagio com o orientador.

Nao atrelar a pesquisa bdsica exclusivamente a0 MA nem a pesquisa
aplicada ao MD, limitando-se a dizer que o MP tende 2 extensdo, pode
causar desconforto, porque, muitas vezes, parece que alguns pesquisadores
precisam de normatizagdes e protocolos, precisam ser taxativos, tendo
dificuldades com a fluidez dos conceitos. Mas esse é o desafio de uma ciéncia
que prime pela dialética e que nio queira cair na aporia filoséfica cldssica
do positivismo. Ainda que seja dificil e desconfortdvel, parece-nos que esse
¢ o caminho.

Além das dissertagdes: um panorama dos produtos do Mestrado
Profissional

Como visto, o MP tem sido tema de muito debate e polémica. Por ser
recente na drea do ensino, encontramos algumas dificuldades na construgao
de fronteiras que o separem do MA. Essas dificuldades vao sendo resolvidas
no dia a dia dos programas que incorporam as regras predefinidas pela Capes.
Criando um perfil préprio que vai dando tom particular a cada um dos dois
modelos, o Propec vem tentando construir o seu. Um aspecto que tem sido
colocado como elemento distintivo e entendido como ponto pacifico é a
necessidade da elaboragio de um processo ou produto educacional no MP
como requisito para a obten¢do do titulo de mestre. Segundo o documento
da Area, Trienal 2013, elaborado pela Capes, o trabalho de conclusio

no Mestrado Profissional ¢ de natureza distinta do Mestrado Académico. O
mestrando deve desenvolver um processo ou produto educativo e utilizd-lo

em condigoes reais de sala de aula ou de espagos nio formais ou informais
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de ensino, em formato artesanal ou em protétipo. [...] O trabalho final
deve incluir necessariamente o relato fundamentado desta experiéncia, do
qual o produto educacional desenvolvido é parte integrante. As bancas
examinadoras devem incluir a participa¢ido de membro externo ao Programa
em que o trabalho foi desenvolvido. (ARAU]O—]ORGE; ROGAS, 2013, p.
24-25).

Em sete anos de existéncia do MP em Ensino de Ciéncias do IFR],
quatro turmas concluiram todo o processo necessirio para a obten¢ao do
titulo de mestre e uma estd em processo de conclusio. O Quadro 1 oferece
um panorama do ndimero de alunos que passaram pelo nosso programa.
Foram 52 dissertagdes e 64 produtos elaborados durante esses anos, todos
disponibilizados em nossa pdgina (http://ifrj.edu.br/proppi/pos-graduacao/
stricto-sensu/mestrado-profissional-ensino-ciencia/dissertacoes). O nimero
de produtos ¢ maior do que o de dissertagdes porque alguns alunos geraram
mais de um produto.

Quadro 1 - Dissertagoes defendidas no MP Ensino de Ciéncias, UFR]

Ano Numero de dissertagoes
2010 15
2011 13
2012 10
2013 12
2014 02
Total 52

Nosso programa tem contado, desde o inicio, com um grupo
de alunos com formagao heterogénea, todos desenvolvendo atividades
educativas, seja em sala de aula, seja em outros ambientes. A predominéncia
¢ de graduados em Ciéncias Bioldgicas (cerca de 40,38% do total de alunos),
vindo em seguida os de Pedagogia (17,3%), Fisica (9,6%), Medicina
(9,6%), Matematica (9,6%), Quimica (5,7%), Geografia (3,8%), Psicologia
(3,8%), Letras (1,9%) e Ciéncias (1,9%). Essa heterogeneidade se reflete nas
discussoes em sala de aula, enriquecidas pelas diferentes visoes e experiéncias
em relagao ao Ensino de Ciéncias. A inclusdo ainda timida de pessoas com
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formagao na drea das ciéncias humanas e interessadas na drea de ensino
também ¢é compreendida com positividade, pois coloca na pritica o didlogo
necessdrio entre dreas que, até bem pouco tempo, “recusavam-se” a interagir.
Nossos produtos vém refletindo de forma interessante e rica essa realidade.

No Quadro 2, podemos ver os formatos escolhidos pelos alunos e
seus respectivos orientadores. Os livretos representam a forma escolhida pela
maioria, apresentando uma diversidade grande de contetido: sequéncias
diddticas, material paradiddtico, histérias literdrias transmitindo teorias,
entre outros géneros. Os blogs e sites vém constituindo o formato mais
imediatamente disponivel e acessivel aos alunos e professores-alvos de seus
contetdos e, principalmente, o mais rapidamente atualizdvel. Videos, jogos,
aplicativos, revistas digitais e kiz-experimento sio outras tantas alternativas
utilizadas. Todas essas formas relacionam-se com aquilo que ¢é mais
fundamental na elaboracio do produto: a geragio de questoes motivadoras
paraa melhoria da prética de ensino na drea de ciéncias. O material produzido
¢ destinado para alunos de perfil diverso, seja do ensino fundamental ou do
médio, jovens ou adultos — uma vez que alguns mestrandos vinculavam-se a
educagio de jovens e adultos (EJA) — seja ainda para alunos do terceiro grau,
esses formando um grupo menos expressivo.

Quadro 2 - Tipologia e quantitativo do produto gerado no MP Ensino de Ciéncias, UFR]

Tipo Quantidade
Livreto 35
Blog e site
Video
Jogo
Aplicativo

Revista digital

B A N AVAR AV R IEN B ee]

Kit-experimento

Nossa produgio, como se vé, harmoniza-se com aquilo que o
documento da Capes define:

Produtos educacionais podem ser, por exemplo: Midias educacionais
(videos, simulagoes, videoaulas, experimentos virtuais, dudios, objetos de

aprendizagem, aplicativos de aquisi¢io e andlise de dados, ambientes de
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aprendizagem, aplicativos de modelagem, aplicativos de aquisi¢io e andlise
de dados, ambientes de aprendizagem, pdginas na internet e blogs, jogos
educacionais etc); Protdtipos educacionais e materiais para atividades
experimentais; Propostas de ensino (sugestdes de experimentos e outras
atividades prdticas, sequéncias diddticas, propostas de intervencio, roteiros
de oficinas etc.); Material textual (manuais, guias, textos de apoio, artigos
em revistas técnicas ou de divulgagio, livros diddticos e paradiddticos,
histérias em quadrinhos e similares); Materiais interativos (jogos, kits e
similares); Atividades de extensdo (exposicoes cientificas, cursos, oficinas,
ciclos de palestras, exposicoes, atividades de divulgacio cientifica e outras).

(ARAUJO-JORGE; ROCAS, 2013, p. 27).

A diversidade de temas pode ser imediatamente percebida por um
olhar panorimico no Quadro 3. O tema com maior énfase numérica é
também o mais abrangente: ensino de ciéncias. Em seguida encontramos
uma ampla produgio na drea de educacio ambiental, mais especificamente,
a critica, e em meio ambiente e satide.

Quadro 3 - Temas abordados no MP Ensino de Ciéncias, UFR]

Grandes temas Quantidade | Desdobramentos
Ensino de Ciéncias 16 EJA, multimidias, jogos e mapas conceituais
Educagao ambiental 10 Educagao ambiental critica

. . , Concepgoes prévias, jogos, tuberculose,
Meio ambiente e satde 6 Pg _ P . 198 . 1

alfabetizacio cientifica e ensino médio

. L. Eletricidade, éptica, fisica quintica e

Ensino de Fisica 6 > optica, 1

particulas elementares

Formagio a distancia, representacio e

Formagio de professores 4 histéria de vida:

Ensino de Quimica 2 Curriculo de Quimica e ferramenta sonora
Espaco nao formal 2 Museu e zooldgico

Ensino em Matemdtica 2 Experimentos matemadticos e EJA
Educagio inclusiva 1 Surdo

CTS 1 Audiovisual

Os produtos elaborados pelos mestrandos ao longo desses anos
encontram nas dissertagbes um espago para a apresentagao da pesquisa que
fundamentou sua concepgio e o impacto de sua aplicagao. O levantamento
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de concepgdes de professores ¢ alunos inseridos no espago escolar e que
reivindicam a constru¢ao de um material de apoio a ser utilizado em sala
de aula ¢ um dos exemplos de escolhas feitas para a criagao de um produto
mais apropriado. Este produto pode refletir uma inquieta¢io do professor
que ele necessita compreender através da investigagio/pesquisa para dar
prosseguimento a sua vida profissional de forma mais apropriada e segura.
Ou seja, ndo necessariamente o produto constituird um material diddtico
imediatamente aplicdvel em sala de aula. Pode, outrossim, tornar-se um
material de consulta para a reflexdo da préitica docente, seja buscando
identificar, por exemplo, de que concep¢io de determinada drea se parte,
seja procurando pensar o préprio papel do professor no ato de ensinar.

A parceria estabelecida entre o Propec e o Laboratério de Estra-
tégias Diddticas (LED), vinculado ao Curso de Produ¢io Cultural do
IFR]J-Nilépolis, tem proporcionado alguns materiais produzidos com
qualidade, tanto na concepgio do layout como na captagio de imagens e
na edigdo e elaboragio de roteiros. Um bom exemplo do resultado dessa
interagao ¢ o video Tuberculose: previna-se, disponivel em http://www.
youtube.com/watch?v= Kmb0yq7cDvl.

A andlise das dissertagdes e produtos gerados nesses anos possi-
bilitou-nos a percep¢io de que todos amadureceram nessa experiéncia de
levar a termo um MP. O entendimento de que o produto deve ser prioritdrio
nessa modalidade foi sendo introjetado de forma mais apropriada & medida
que fomos vivenciando a prética. Os docentes do MD, todos com formacio
em MA, aprenderam, junto com os alunos, a construir um didlogo mais
harmonioso entre dissertagdo e produto. Resta apenas conhecermos mais de
perto o modo como todo o material produzido vem, de fato, contribuindo
concretamente para a melhoria do ensino e como a experiéncia no MP
impactou a vida dos professores hoje mestres. Esses sdo temas para novas
investigacdes em que os MPs deveriam investir.

Consideragoes finais
Nesta rdpida reflexao tedrico-pratica realizada sobre o MP, percebemos

que ele tem mais elementos e encaminhamentos politicos e conjunturais do
que epistemoldgicos. Do mesmo modo, pdr em revista o Propec nos fez
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descobrir o que desejamos e o que nio desejamos, o que jd construimos
e o que devemos ainda construir. Sabendo o que nao queremos para a
caracterizacio de nossos cursos do MP, do MA e, em breve, do doutorado,
pretendemos fortalecer o Ensino de Ciéncias e nosso programa.

Como reflexo de nossa trajetéria de sete anos de trabalho com o
MP em Ensino de Ciéncias, vimos que o0 MP e o0 MA sao nuances de uma
mesma moeda, em que as demandas por qualidade e formagao continuada
aquecem o repertério de andlises dos produtos educacionais. Isso quer dizer
que buscamos mais do que estava circunscrito na condugio dos debates e
leis que institucionalizaram o MP e que vém constituindo seu estado. Desde
o inicio, nossa voca¢io em pesquisa alimentava o MP seguindo a perspectiva
de constru¢io de um stricto sensu que, além de um produto, tivesse inerente
o processo de reflexo.

Estabelecer contatos interinstitucionais era um objetivo presente nas
propostas que guiaram nossos convénios. Esses sete anos nos colocaram no
rol dos MPs que entenderam essa modalidade como um veiculo refinado de
estudo, pesquisa e extensdo. Nossa discussio acerca do MP/Propec foi além
de uma simples discussao metodoldgica: tentou recuperar o cardter teérico
daquilo que se entende por pesquisa e restabeleceu o cardter instigador e
imbricado das similaridades e assimetrias presentes nas relacdes académicas,
no campo conflituoso e nao conflituoso dos saberes inerentes 4 academia. A
construgio da identidade dos cursos teve como elementos a fina harmonia
entre eles, suas produgées peculiares, o fortalecimento dos grupos de
estudo, a qualidade de nossas dissertacoes e produtos, a nossa capacidade de
articulacdo, a busca de visibilidade para o programa e de préiticas académicas
que representassem niao s6 a qualidade dos cursos, mas também nossos
desafios.
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