O Mestrado Nacional Profissional de Ensino em Fisica: a experiéncia da
Sociedade Brasileira de Fisica

Silvania Sousa do Nascimento*

Resumo

O presente artigo apresenta um relato do processo de implantacao do Mestrado Nacional
Profissional em Ensino de Fisica coordenado pela Sociedade Brasileira de Ensino de Fisica
— SBE O programa de pés-graduacio stricto sensu atendeu 2 solicitagio da Capes dentro
de uma politica maior de organizagio de mestrados em rede para atender & demanda da
qualificagdo de professores em 4reas estratégicas. A primeira turma foi oferecida em 2013 em
21 polos distribuidos em todo territdrio brasileiro e conta atualmente com 307 estudantes
matriculados. Esperamos, dessa forma, contribuir para a melhoria na qualidade da Educacio
Bésica por meio da qualificagio de profissionais capazes de promover inovagoes pedagdgicas
que respondam as demandas locais.
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The Professional Master in Physics Teaching: the experience of the Brazilian Physics
Society

Abstract

This article presents a report on the process of the implementation of the National
Professional Master in Physics Teaching coordinated by the Brazilian Physics Society -SBE.
The post-graduate program fulfill the request of CAPES within a larger policy of masters
organization to attend to the demand of teacher qualifications in strategic areas. The first
class was offered in 2013 in 21 centers distributed throughout Brazil, and currently has 307
students enrolled. We hope thereby to contribute to improve the quality of basic education
through professionals training wihich will be able to promote pedagogical innovations
responding to local demands.
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A emergéncia do Mestrado Profissional no contexto nacional
da pés-graduagao

A tensdo vivenciada, na cultura escolar, em relacio as dificuldades
de ensinar e aprender a disciplina de Fisica remonta ao préprio processo
de escolarizagao de tal contetddo cientifico (ALMEIDA JUNIOR, 1979,
1980). Esse ¢ um problema multifacetado que incluiu o enfrentamento
do fazer diddtico no ensino superior como discutido por Borges (2000) e
ainda as muitas reformulagées curriculares como a integrac¢io disciplinar
(MOZENA; OSTERMMAN, 2014). O estudo da Sociedade Brasileira de
Fisica (2005, p. 219) assim aponta:

Tradicionalmente, o ensino da fisica em todos os niveis tem se concentrado
no actimulo de informagoes, na apresentacio dos “produtos” da ciéncia e
o desenvolvimento de habilidades operacionais. Esse tipo de abordagem
¢ necessirio, mas nio suficiente. Sem a correspondente discussio
fenomenolégica da natureza das ciéncias experimentais, fica dificil a
compreensio das diferentes linguagens — oral, grifica, matemdtica e
computacional — indispensdveis para a constru¢io dos conceitos cientificos.

Ainda que historicamente diferentes programas de pés-graduacio
tenham sido implantados nos anos de 1930 (CURY, 2005), é o Parecer
n® 977/1965, de Newton Sucupira, que expressa a necessidade de
desenvolvimento de uma pds-graduacio brasileira de sensu stricto flexivel
organizada nos programas de mestrados e doutorados independentes. No
parecer, esses programas de estudo comportam duas fases: a primeira fase
propedéutica com frequéncia as aulas, semindrios culminando com um
exame geral que verificava o aproveitamento e a capacidade do candidato; e o
segundo dedicado a investigacdo de um tépico especial da matéria de opgao,
preparando a dissertagio ou tese que exprimiria o resultado das pesquisas.
J4 nesse periodo foram debatidas as diferentes tradi¢oes universitrias de
conferir graus académicos autébnomos de pesquisa ou profissionais na
conclusio dos mestrados ou doutorados.

Ao discutir 0 modelo de pés-graduacio brasileiro e seus aspectos
produtivos, Saviani (2010) observa a grande influéncia estadunidense nos
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aspectos normativos do Parecer 977/1965. Segundo o autor, a educagio
bésica estadunidense prevalecia sob a influéncia do idedrio da pedagogia
nova, que enfatizava a autonomia e iniciativa do aprendiz. Em contraponto
a pritica docente iluminista da Europa continental privilegiava,
como objetivo principal da escolarizagio da juventude, o dominio de
conhecimentos sistematizados. J4 a experiéncia universitdria estadunidense
enfatizava o aspecto técnico-operativo, enquanto a europeia o aspecto
teérico. A influéncia normativa do parecer Sucupira foi confrontada com a
cultura académica brasileira, essa mais influenciada pela tradigao europeia
no periodo de implantagio dos programas de mestrado e doutorado.
Embora os estudantes cursassem disciplinas técnico-cientificas, via de regra,
supunha-se que eles j& dominavam um grau de autonomia intelectual capaz
de gerenciar a defini¢do e conducio de seu objeto de pesquisa. Os programas
de mestrado e doutorado se estendiam por anos e na busca de uma maior
produtividade na educagio novos mecanismos de controle dos processos
formativos foram instituidos:

A partir da reforma instituida pela lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, essa
concepeio produtivista pretendeu moldar todo o ensino brasileiro por meio
da pedagogia tecnicista que, convertida em pedagogia oficial, foi encampada
pelo aparelho de Estado que procurou difundi-la e implementd-la em todas as
escolas do pais. Na medida em que se processava a abertura “lenta, gradual e
segura’ que desembocou na Nova Republica, as orientagoes pedagdgicas das
escolas foram sendo flexibilizadas mantendo-se, porém, como diretriz bdsica
da politica educacional, a tendéncia produtivista. (SAVIANI, 2010, p. 39).

O cardter de terminalidade para o mestrado aludido no Parecer
97711965 e a necessidade de formacio de profissionais aptos a elaborar
novas técnicas e processos foram justificativas para a regulamentagao, por
meio da Portaria 80/1998 da Capes do mestrado profissional com claro
foco nas demandas sociais, politicas e econdmicas associadas a qualificagao
de trabalhadores em servico dentro de uma racionalidade técnica, como

destaca o estudo de Quelhas, Farias Filho e Franga (2005, p. 99).

O mestrado profissional é uma modalidade de formagio que, a partir de uma

visao horizontal/vertical do conhecimento consolidado em campo disciplinar
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(com as evidentes relagbes inter e multidisciplinares), busca enfrentar um
problema proposto pelo campo profissional de atuacio do aluno, utilizando
de forma direcionada, verticalizada, o conhecimento disciplinar existente
para equacionar tal problema. Nao se trata de repetir solucoes jd existentes,
mas de conhecé-las (horizontalidade) para propor a solugao nova.

Nio ¢ o caso, portanto, de ensinar técnicas. Isso seria o objeto de um
curso de especializagao. No caso do mestrado profissional, o objetivo é um
direcionamento claro para encontrar o caminho da resposta a uma pergunta
especifica proposta pela 4rea profissional ou identificada pela Universidade
como algo que deve ser investigado e solucionado naquela 4drea.

Sem pretensdo de uma revisdo histérica da consolidag¢io da pds-
graduagio, voltamos o foco para o mestrado profissional em ensino de Cién-
cias e Matemadtica. O diagnéstico realizado pelo INEP e IBGE em 2002, além
da grande heterogeneidade numérica na distribui¢ao no territério nacional de
cursos de formacio de professores, estimou um déficit de aproximadamente
9.000 licenciados em fisica para atuarem em escolas do ensino médio no ano
de 2010 (SAMPAIO etal., 2002). Diante dessa previsao, foram propostos os
cursos de Mestrado Profissional em diferentes disciplinas como o Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemdtica da UFRN (criado em
2002) e no CEFET/R]J (criado em 2003), da UnB e Unicsul (criados em
2004), e o Mestrado Profissional em Ensino de Fisica da UFRGS (criado em
2002) voltados para atender a professores que atuam na educagio bdsica e no
ensino superior, principalmente nas licenciaturas ou em disciplinas bdsicas
de outros cursos de graduacio. Segundo Moreira (2004), o trabalho final
do MPE deve ser uma pesquisa aplicada, descrevendo o desenvolvimento
de processos ou produtos de natureza educacional, visando a melhoria do
ensino na drea especifica, preferencialmente, em forma e contetido passivel
de ser utilizado por outros profissionais.

Uma politica de implantagio desse tipo de mestrado foi revigorada em
2005, por meio de um edital para a abertura de novos cursos de MP em dreas
especificas, como o Ensino de Ciéncia e Matemdtica, visando a qualificagio de
profissionais para o atendimento do mercado de trabalho docente. Diferente
do foco na problematiza¢io da docéncia enquanto objeto de pesquisa, o
egresso dessa formagio deveria ser capaz de, a partir da pesquisa, reconhecer,

identificar e agregar valor a sua prética profissional (RIBEIRO, 2005).
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Tal indugio teve significativo impacto no crescimento da drea
de Ensino de Ciéncias e Matemadtica, mantendo os critérios avaliativos
semelhantes entre os programas (MOREIRA, 2002), na qual, hoje,
constatamos um maior niimero de cursos de mestrados profissionais (MP)
do que académico (MA): 39 e 32, respectivamente.

A implementagio desses mestrados ¢ ainda muito discutida no
contexto de pds-graduacio como relatadas por Schaffer (2013), Nardi e
Moreira (2009) e Barros, Valetim e Melo (2005). As criticas sao dirigidas
a0 aspecto tecnicista das propostas implantadas desconsiderando, por
exemplo, resultados das pesquisas sobre o contexto da prdtica docente
(OSTERMANN; REZENDE, 2009).

Tais criticas coadunam com o cardter normativo da Portaria n° 17/
2009, que justifica a criagdo dessa modalidade de formagio, dentre outras
necessidades, pelo atendimento:

a. a formagao de mestres profissionais habilitados para desenvolver
atividades e trabalho técnico-cientifico em temas de interesse ptblico;

b. as dreas mais diretamente vinculadas ao mundo do trabalho e ao
sistema produtivo, a demanda de profissionais altamente qualificados;

c. 2 relevincia social, cientifica e tecnoldgica dos processos de
formagao profissional avancada, bem como o necessdrio estreitamento das
relagdes entre as universidades e o setor produtivo.

A mesma Portaria, ao definir os objetivos do mestrado profissional,
em seu Art. 4° preconiza:

I - capacitar profissionais qualificados para o exercicio da prdtica
profissional avancada e transformadora de procedimentos, visando atender
demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho;

IT - transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas
especificas e de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional,
regional ou local;

I1I - promover a articulagio integrada da formagao profissional com
entidades demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficicia
e a eficiéncia das organizacoes publicas e privadas por meio da solugio de
problemas e geracio e aplicacio de processos de inovagio apropriados;
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IV - contribuir para agregar competitividade ¢ aumentar a produ-
tividade em empresas, organizagoes publicas e privadas.

Além desses aspectos, a Portaria, em seu Art. 5°, prevé a proposta
de programas em consércio abrigando assim as propostas de programas em
rede. Dentro desse contexto e atendendo 2 solicita¢io da Capes, a Sociedade
Brasileira de Fisica instituiu uma comissio para estudar e encaminhar o
projeto para avaliagio.

O Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica

A Sociedade Brasileira de Fisica, em 2012, apresentou o projeto em
consonancia a proposta da Capes de constituicio de mestrados profissionais
em rede nacional. Esse projeto foi aprovado pelo Comité Técnico Cientifico
(CTC) com conceito 4 e lhe foram concedidas quatrocentas bolsas aos
mestrandos da primeira turma. Mais detalhes podem ser obtidos diretamente
no site http://www.sbfisica.org.br/~-mnpef/.

Em linhas gerais, o projeto seguiu a tradi¢o instituida nos programas
de mestrado profissional mais consolidados, apresentando certa flexibilizagao
nos programas curriculares que sio supervisionados pela Comissio de Pés-
Graduagio. O programa em rede estd organizado em trés linhas:

1. Fisica no Ensino Fundamental

Area de concentragio: Fisica na Educagio Bisica. Desenvolvimento
de produtos e formas de abordagem visando ao contetdo de Fisica adequado
a estudantes do Ensino Fundamental.

2. Fisica no Ensino Médio

Area de concentracio: Fisica na Educacio Bésica. Desenvolvimento
de curriculo de Fisica para o ensino médio que contemple resultados e
teorias da Fisica Contemporanea visando a uma compreensio adequada nas
mudangas que esses conhecimentos provocaram e irdo provocar na vida dos
cidadaos.

3. Processos de Ensino e Aprendizagem e Novas Tecnologias no

Ensino de Fisica

Area de concentragio: Formagio de professores de fisica em nivel
de mestrado. Desenvolvimento de produtos de ensino e aprendizagem que
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utilizem tecnologia de informagao e comunicagio tais como aplicativos para
computadores, midia para zablets, plataforma para simulacoes e modelagem
computacionais, aquisi¢ao automadtica de dados

Seu aspecto curricular remete a centralidade ao contetdo
técnico-cientifico com foco conceitual e fenomenolégico nos campos
da Termodinimica, Mecanica Quantica, Eletromagnetismo, Mecénica
Estatistica, Epistemologia das Ciéncias e Psicologia da Aprendizagem.
Todos esses contetidos disciplinares visam promover uma transposi¢iao
diddtica efetiva dos campos da fisica e da educagio para a sala de aula,
nao incorrendo em retomada de prdticas educativas ji vivenciadas pelos
mestrandos em seus percursos de graduagio. Uma especial atengio
¢ dada aos contetidos de Fisica Moderna e Contemporinea em suas
diferentes interfaces de aplicagio em dispositivos tecnoldgicos. De forma
complementar, a proposta curricular apresenta disciplinas de tecnologias da
informagio e comunicagio, experimentais e computacionais, metodologias
de ensino aplicadas aos seguimentos do Ensino Fundamental e Médio e
a integragdo entre a teoria e a prdtica expressa na valorizagio do exercicio
profissional na forma de estdgio supervisionado. O trabalho resultante do
processo formativo deve ser voltado para atender as demandas educativas
locais no formato de produtos educativos ou processos singulares aplicéveis
na Educacio Bdsica.

O Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica é um
programa presencial em rede, coordenado pela Sociedade Brasileira de Fisica
e organizado em Polos regionais, constituidos de uma ou mais Institui¢des
de Ensino Superior (IES). A coordenacio nacional do programa ¢é feita pelo
Conselho e pela Comissao de Pés-Graduagao. O Conselho de Pés-Graduagio
¢ o orgao colegiado mdximo do programa, tendo como presidente o
coordenador em exercicio da Comissao de Pés-Graduagao. Sendo um érgao
de decisoes estratégicas, o conselho contempla a participacio de membros
de todas as partes interessadas no programa de formagao em rede nacional. A
Comissdo de Pés- Graduagao é o 6rgao responsivel pela implementacio das
decisdes do Conselho, podendo sugerir agdes e recomendagoes aos polos. Ela
¢ responsével pelo contetido programdtico das disciplinas, suas avaliagoes e
acompanhamentos. Compete igualmente & comissao o credenciamento dos
polos e seus docentes, assim como a homologagao de bancas examinadoras
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de avaliagao dos trabalhos finais. Cada polo conta com um coordenador
local, que gerencia as agoes e recomendagdes encaminhadas pela Comissao
de Pés-graduagio. Uma vez credenciados, os polos processam a selegao dos
candidatos e os demais procedimentos de registro académico; ministram as
disciplinas e efetuam as orientagdes dos trabalhos de conclusio do mestrado
profissional.

A integralizacdo do curso é prevista para 24 meses, distribuida em
periodos regulares, geralmente viabilizando o afastamento do mestrando de
seus encargos diddticos e em periodos intensivos concentrados em uma ou
duas semanas nas férias escolares. O publico-alvo é o professor da Educagio
Bésica em exercicio, sendo a atribui¢io de bolsas restrita aqueles que estio
em exercicio nas escolas ptblicas

Os processos de credenciamentos de polos regionais e editais de selecao
de mestrandos

Na primeira chamada para credenciamento de polos a Comissio
de Pés-Graduagao (CPQG) analisou 77 pedidos de instituigoes publicas de
todas as regioes brasileiras. Em relagio dos pedidos destacamos a presenca
significativa de Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
— IFET -, criados pela Lei n° 11.892/08 (OTRANTO, 2010). Para ser
credenciada a proposta, além do acordo formal das instincias administrativas
da instituicdo, deveria congregar quatro ou mais doutores em Fisica e/ou
Ensino de Fisica, com produgio cientifica relevante e continuada; apresentar
infraestrutura informacional, bibliografica, e instrumental para oferecer no
minimo sete disciplinas, sendo duas optativas escolhidas de um conjunto
sugeridos com vistas a adaptagdo aos temas contemporineos e dreas de
pesquisas do polo, e disponibilizar professores orientadores para os alunos
regularmente matriculados (Art. 4° do Regimento).

O edital nacional de sele¢ao da primeira turma de 2013 credenciou 21
polos, oferecendo um total de 360 vagas. O edital nacional foi desdobrado
em editais locais que regularam o processo seletivo, composto da prova
escrita nacional eliminatéria e a prova de defesa de memorial, classificatéria.
A prova escrita nacional foi constituida de questoes de tépicos de fisica geral
com uma bibliografia indicada. A prova de memorial avaliou a exposicio
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oral da trajetéria profissional ¢ o plano de trabalho apresentada pelos
candidatos selecionados na prova escrita. Findo o processo de inscrigao,
foram homologados 932 candidatos em todo o pais. Podemos acompanhar
o processo seletivo na Tabela 1, que informa o efetivo de presentes por prova
e por polo credenciado. Cerca de 76 % dos inscritos compareceram para a
prova nacional escrita, que foi aplicada simultaneamente nos polos e, em
relagdo aos inscritos, 41 % foram classificados para a segunda fase, sendo
que, nessa primeira turma, 85 % das vagas foram preenchidas.

Tabela 1: Participagdo de candidatos no Processo Seletivo 2013 por polo.

. . Prova de defesa de
Polo Prova escrita nacional Memorial Matriculados
Presentes | Classificados | Presentes | Classificados

Polo 01- UnB 59 40 38 30 28
Polo 02 - UFG 37 19 18 15 15
Polo 03 - UFMT 32 15 13 10 10
Polo 04 - UFAM/IFAM 51 28 27 20 20
Polo 05 - UNIR 68 23 23 15 15
Polo 06 - UEFS 41 25 25 20 19
Polo 07 - UFRPE 25 15 15 12 14
Polo 08 - UNIVASF 27 14 14 14 14
Polo 09 - UFERSA 55 23 23 15 15
Polo 10 -IFRN 52 28 28 20 20
Polo 11 - UES 32 14 13 13 12
Polo 12 - UFES 42 15 15 10 10
Polo 13 - UFLA 26 17 15 15 15
Polo 14 - UFV 11 11 10 10 10
Polo 15 - UFF 40 27 27 27 25
Polo 16 - UNESP 23 18 17 17 17
Polo 17 - UFABC 26 16 15 15 15
Polo 18 - UFSCar 18 15 14 10 10
Polo 19 - UEL 14 8 8 8 6
Polo 20 - UEM 19 11 10 10 8
Polo 21- FURG 13 8 9 9 9
Total 711 390 390 315 307
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O total de inscritos evidencia a adesao dos professores ao programa
nacional de mestrado profissionalizante e a importincia da capilaridade
dessa modalidade de pés-graduagao.

Acompanhamento (9 Perspectivas

O mestrado profissional (MP) é uma modalidade de formagao
stricto sensu, que tem como objetivo suprir as demandas sociais, politicas
e econdmicas associadas 4 qualificagio de trabalhadores em servigo. Sua
origem remonta a década de 1990, quando o ensino superior brasileiro
passou por diversas mudancas e reformulacoes legais, sob a influéncia das
agéncias internacionais de financiamento.

Nardi e Moreira (2009, p. 2) defendem que o MPEC é uma
inovagio promissora com vistas & melhoria do ensino nas 4reas de ciéncias
e matemdtica, e que ndo pode ser considerado de propostas j4 existentes.
Defendem igualmente que a avaliagio do MPEC deve seguir critérios
distintos dos utilizados na avaliacio do mestrado académico, mantendo o
foco na garantia da qualidade, na producio técnica, e o produto final deve,
necessariamente, ser educacional. Por outro lado, Ostermann e Rezende
(2009) ressaltam que esses produtos devem contemplar, além de métodos
e técnicas de ensino, reflexdes sobre problemas educacionais vividos pelos
diversos sujeitos de uma dada realidade escolar.

A primeira turma no Mestrado Nacional Profissional em Ensino de
Fisica inicia o registro de seus projetos visando ao desenvolvimento de um
produto educacional. Para acompanhar esse desenvolvimento, a Comissio
de P6s-Graduagao promoverd workshops regionais de debate de muitos dos
enfrentamentos que esses estudantes e orientadores tém vivenciado no
processo de implanta¢do do programa. Na continuidade do programa, o
edital de selegao para a turma de 2014 acrescentou 24 novos polos e prevé
cerca de 450 novos estudantes.

Um processo de avaliagio dos planejamentos dos cursos, suas
execugdes e monitoradas por visitas aos polos faz parte do programa nio
unicamente de forma regimental, mas também como uma forma ciosa de
acompanhamento continuado de equipes de pesquisadores jovens nem
sempre com percursos de pesquisa sobre a pritica docente na Educagio
Basica. Toda a equipe compromissada com a responsabilidade social dos
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mestrados profissionais participa desse esfor¢o nacional de busca da melhoria
na qualidade da Educacio Bésica. Tomamos aqui a qualidade da educacio
para além do dominio de contetido como aquela a¢io que incorpora valores
éticos e morais fundamentais para o desenvolvimento humano. O programa
entra em seu segundo ano, nao sendo possivel, ainda termos dados concretos
de avalia¢io de seu impacto na formagao docente da Educacio Bdsica ou das
equipes que o acolheram. Contudo, descortina um grande banco de dados
da realidade nacional do ensino de Fisica no territério brasileiro que até
entdo no tinha acesso de forma regular a programas de pés-graduacio.
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