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A escola, cada vez mais, deverd ser um espaco aberto,
e a educacio, inevitavelmente vinculada a cultura.
A vida deve ser a dimensao integradora das relagoes na
escola. Se nio houver vida naquilo que aprendemos,
entio nio hd educacio, formagio e muito menos

aprendizagem. (Viviane Mosé)

A escola como criagdo politica tem suas raizes no Esclarecimento
do século XVIII e na sua nogio de emancipa¢io pelo conhecimento e
pela razao. A ideia de homens emancipados do obscurantismo da religido
e guiados pela razio é um ideal de uma sociedade burguesa que via na
ciéncia moderna e na inddstria o modelo para o progresso. E foi assim que
a escola foi estruturada, oscilando entre a ideia de emancipagio pela razao e
disciplinamento pelo controle. Ora lugar de pensamento e criagao, ora lugar
de vigilancia e exclusao.

Cabe, contudo, interrogar se essa escola, herdada do projeto burgués
iluminista, ainda se adequa a0 nosso tempo. Num mundo em que as pessoas
e instituigoes se organizam em rede, que a tecnologia possibilita o acesso ao
universo do conhecimento acumulado pela humanidade, ainda é possivel
uma escola pensada e organizada nos moldes da sociedade industrial? Essa
parece ser a questdo-chave colocada por Viviane Mosé em seu livro A escola
e os desafios contemporineos.

A autora, de sélida formagao académica, tornou-se conhecida pelos
brasileiros gracas a sua atuagio na televisao, primeiramente com uma
emissao voltada ao universo da filosofia, e depois com emissoes especificas
sobre educacio escolar e seus desafios na constituicio de uma escolarizagio
significativa, cujo foco seja a aprendizagem. E foi desse trabalho de intelectual
que, por meio da televisao, procura falar para o grande piblico, que nasceu
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essa obra. Como a autora mesma relata na Apresentacio, seu intuito era fazer
uma série de entrevistas para um canal educativo com grandes educadores
brasileiros e portugueses. No entanto, em razio do tempo de televisao ser
diferente do tempo do pensamento, a autora viu que muito do que tinha
sido dito nas entrevistas ndo daria par ser aproveitado nos programas da
tevé. Dai a necessidade de transpor para este livro o vibrante contetido
daquelas conversas.

Viviane Mosé faz entdo uma interessante divisio no texto.
Primeiramente a autora nos oferece uma /ntrodugio. Na verdade, um ensaio,
no qual expée suas ideias, 0 modo como pensa o mundo contemporineo e
como a escola pode e deve se inserir nessa contemporaneidade. Embora a
autora nio se utilize de muitas citagoes, ela segue uma linha de argumentacio
baseada em determinados autores, o que por vezes limita e fragiliza
determinados pontos de vista, mas nio tira a seriedade da posi¢io defendida.
A segunda parte, o “objeto” do livro, sao as Entrevistas. Articuladas em torno
de eixos afins, Viviane Mosé conversa com intelectuais conhecidos no cendrio
pedagdgico brasileiro, que atuam em diferentes campos do ensino, da gestao
e da pesquisa, mas que tém um objeto comum: pensar uma outra escola para
uma sociedade que estd se transformando rapidamente. Os entrevistados
sd0 os brasileiros Rubem Alves, Moacir Gadortti, Cristovam Buarque, Celso
Antunes, Maria do Pilar, Madalena Freire, Tido Rocha e os portugueses José
Pacheco e Rui Candrio. Fica evidente que, decorrente de uma proposta para
televisdo, a escolha dos entrevistados visa atender a necessidade de escolher
entrevistados conhecidos pelo grande puablico, mesmo que esse publico
seja formado basicamente por educadores. Como veremos abaixo, hd uma
sintonia ideoldgica entre entrevistadora e entrevistado que deixa muitas
vezes 0 texto morno, sem discussio, sem um contraponto sempre necessrio
nas discussoes académicas. Mas esse texto nao ¢ para académicos, o que em
nenhum momento o desqualifica como obra de pensamento. Ele ¢ para
professores, para aqueles que estdo na sala de aula, ¢ esse pablico que Viviane
Mosé parece querer alcancar. E nessa proposta ela se saiu muito bem.

Na primeira parte, a autora procura mostrar como a escola que
temos ndo corresponde as reais necessidades da sociedade marcada pelo
desenvolvimento tecnolégico. Apesar da euforia cientifica dos séculos
XVIII e XIX, profundamente influenciada pela liberdade do pensamento,
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revolucionando as relacoes humanas e sociais, a escola se viu ancorada mais
em aspectos burocrdticos do capitalismo, que na ideia de emancipagao.
H4 uma heranca pesada para a escola que se organizou numa estrutura
piramidal, hierarquizada e que fez do conhecimento algo a ser assimilado,
memorizado, e ndo constituido, pensado de modo critico. O que chama
a aten¢do da autora é o descompasso entre a sociedade que, mesmo em
transicao, ji ndo ¢ mais a sociedade industrial dos séculos XIX e XX, mas
cujas praticas pedagdgicas em muitos lugares nos remetem a Idade Média,
a escola-convento.

Mas a mudanca da escola, frisa a autora, nao ¢ simplesmente uma
questao de orcamento ou saldrio de professores. Claro que passa por af
também, mas a transformacio radical deve se dar na estrutura mesma
do pensamento, no modo como a razio e a sociedade se constituiram no
Ocidente. Mosé faz um breve resgate de como, para a razio ocidental, a nogio
de exclusao ¢ parte do processo na busca da verdade. Sem citar Aristételes,
a autora lembra os quatros principios da légica formal e de como esta tem
na ideia de identidade e de terceiro excluido nogdes que foram assimiladas
pela sociedade, expulsando tudo aquilo que foge ao padrio de normalidade.
Uma primeira questdo a ser posta a escola é a exclusio que promove com
alunos que nio se adaptam ao modelo fabril dessas institui¢oes. “Ousaria
dizer que a exclusio do saber, do conhecimento, ¢ a raiz de toda exclusio.
E especialmente em fungio disso que precisamos de uma nova escola”
(MOSE, 2013, p. 45).

E preciso entender de que exclusio a autora estd falando. Justamente
numa época em que a sociedade brasileira, com cem anos de atraso em
relacdo as sociedades desenvolvidas, conseguiu incluir em seu sistema escolar
a grande maioria de criancas e jovens, de que exclusdo a autora estd a pensar?
Sempre frisando que a escola atual ¢é herdeira direta da sociedade industrial,
Mosé reafirma o cardter fragmentdrio e conteudista que a escola possui.
A escola de massa perdeu o cardter formativo das escolas das elites,
dedicando-se a uma formagio instrumental, supostamente voltada para
as necessidades do mercado de trabalho. O saber é apresentado de modo
compartimentado, fatiado, segmentado, como se o saber geogrifico,
literdrio, matemdtico nio fizessem parte de um mesmo saber humano.
“Os contetdos ficam tao fragmentados que levam os alunos a acreditar que
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estudam para os professores, para os pais, € nao para si mesmos, para suas
vidas” (MOSE, 2013, p. 49). Também as escolas para as elites entraram
nesse modelo de educacio instrumental.

No caso brasileiro, esse modelo utilitarista de educa¢ao, massificado
principalmente depois da Segunda Guerra, é reforcado e instituido como
o modelo durante a ditadura militar. A escola brasileira, jd4 herdeira da
organizacio fabril, também se torna refém de um sistema disciplinar que
nega e combate toda forma de pensamento critico, eliminando a filosofia
e esvaziando as disciplinas que permaneceram no curriculo de seu cardter
reflexivo e critico. No lugar da criatividade, da inteligéncia viva e provocante,
restou a disciplina, a submissio, a ordem e 0o bom comportamento. “Com
tudo isso, a escola acabou tornando-se um espago explicitamente afastado
das questoes que movem a vida das pessoas e ainda mais distante dos desafios
da sociedade” (MOSE, 2013, p. 50). E essa a nova exclusio praticada por
esse tipo de escola. Geragoes inteiras de criangas e jovens passaram por uma
escola que nio os estimulou a pensar a sociedade, sua constituigio histérica,
sua rede de interesses e conflitos, suas contradicées. Essa falta de relacio com
a sociedade prejudicou, e ainda prejudica, no s6 no aspecto cognitivo dos
alunos, mas no aumento do isolamento e da angustia dos individuos. Para
autora, o aumento do consumismo e do uso de drogas licitas e ilicitas é uma
das faces da falta de conexdo da escola com a sociedade e da escola consigo
mesma. Nio se trata de culpar a escola, mas de situd-la num contexto em
que falta a sociedade um olhar critico sobre si mesma e apontar que a
escola pode atuar nesse processo, & medida que participa na formagao de
subjetividades criticas.

Ainda falando na exclusio, Mosé discute dois pontos importantes.
Primeiro, ¢ a mudanca na relagio do individuo com o conhecimento. Na era
digital, o conhecimento estd posto na rede. Nao ¢ mais a escola a detentora
do monopdlio da “socializagao” dos saberes, nem ¢é mais o professor aquele
que sabe tudo. Se hd um excesso de informagoes, se todo o conhecimento
estd contido nos livros e na internet, caberd a escola redefinir seu lugar
no processo de formagio das criangas e jovens. No lugar de transmitir
contetidos e informacées, a escola deve ensinar seus alunos a seleciond-los e
a pensd-los criticamente. Com isso, Mosé defende uma mudanga de foco,
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que tradicionalmente tem privilegiado o ensino, mas que deve, doravante,
privilegiar a aprendizagem.

O que precisamos de fato encarar ¢ que ou a escola passa a ser um espago
vivo de producio de saberes, de valorizagio da curiosidade, da pesquisa, da
arte e da cultura, da criatividade, da reflexdao — um espago de convivéncia
ética e democrdtica no qual se exercita a cidadania, um espago vinculado a
comunidade a que pertence, bem como a cidade, ao pais, a0 mundo — ou se
tornard obsoleta e estard fadada ao desaparecimento. (MOSE, 2013, p. 56)

Uma escola que valoriza a memoria e a repeti¢ao nos remete aquilo que
h4 40 anos Paulo Freire chamou de “educacio bancdria”. Com a revolugio
digital, a meméria pode ser armazenada no mundo virtual, deixando para o
educando a possibilidade de liberdade de pensamento, da inteligéncia e da
criatividade. A leitura do texto nos leva a concluir que Mosé nao despreza
a memoria, uma capacidade humana fundamental i aprendizagem. Sua
critica radical se dirige a um modelo de escola e de avaliagao que se preocupa
nao com o que o aluno aprendeu, mas com quanto ele “armazenou” de
conteudo. Assim, o que a autora recusa é a educacio conteudista, cujo
maior exemplo ainda é o vestibular. Em contraposi¢ao ao vestibular, Mosé
destaca o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), que, centrado nio em
contetdos, mas em habilidades e competéncias, exige do aluno a capacidade
de pensar e fazer relagoes.

E assim, a autora, na busca de uma fundamentac¢io sobre como a
escola deve responder aos desafios contemporineos, leva-nos um terreno
que merece uma leitura cuidadosa. Segundo Mosé, dada as mudangas
tecnoldgicas, com repercussdes no mundo do trabalho ¢ no modo como
nos relacionamos com o conhecimento, precisamos aprender habilidades
e competéncias que nos qualifiquem para essa nova realidade. Ela mesma
reconhece a polémica em torno do tema, uma vez que “O meio académico
brasileiro [...] tem sido muito resistente a isso, por considerar que uma
avaliagio por competéncias e habilidades valoriza apenas uma formagio
para o mercado, do que discordo” (MOSE, 2013, p. 67). A autora sabe
que a nog¢do de habilidades e competéncias surgiu no mundo do trabalho,
mas defende que esse é o caminho mais adequado para superar a educagio
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conteudista. Essa sua posicao estd fundamentada em Perrenoud, mas sem
uma discussao mais aprofundada. Particularmente, penso que tal questdo
precisa ser tratada com mais cuidado, uma vez que pode conduzir a educa¢io
justamente para o caminho que a autora combate ao longo do texto, ou seja,
o de um conhecimento instrumentalizado, cujo sentido estd na utilidade,
na operacionalizagio que possui nas tarefas do cotidiano. Caberia uma
discussao mais aprofundada, até para saber quem define as competéncias
e habilidades, se a sociedade, de modo democritico, ou mercado, visando
apenas a formacio de recursos humanos.

Na segunda parte do livro, dedicado as entrevistas, a autora guia as
perguntas seguindo a orientacdo teérica apresentada no ensaio introdutério.
Com Rubem Alves, o eixo norteador é a necessidade de fazer da escola
um lugar de “espanto”, um lugar que incentive a curiosidade natural das
criangas. Nao um lugar para aprender a dar respostas, mas para aprender a
fazer perguntas. Para se construir uma escola nesses moldes, o que se poe
como questdo ndo ¢ apenas a reforma curricular, mas uma antropologia que
oriente as praticas educativas. Para Rubem Alves, o que deve dar sentido para
a educagao ¢ a incompletude do homem. Ela é a chave da aprendizagem. Por
nao sermos completos por natureza, precisamos nos completar pela criagio
e inteligéncia. “Se fossemos completos, Beethoven nunca teria feito a Nona
Sinfonia. Ele a fez porque tinha um buraco dentro dele que dofa muito. E o
jeito que encontrou de curar a dor dentro do corpo foi compondo a Nona
Sinfonia”> (MOSE, 2013, p. 92).

Na conversa com Moacir Gadotti, hd a referéncia necessiria ao
educador Paulo Freire. A critica feita por este educador a educagio bancéria
ainda ¢ atual. Malgrado importantes avangos na discussio e pritica
pedagdgicas, ainda temos uma relagio com o conhecimento como algo a ser
armazenado, guardado, depositado, e que, na avaliacio, serd resgatado, como
prova de que se aprendeu. Para Gadotti, a heranga da ditadura brasileira
para a educacio foi o empobrecimento e instrumentalizagio do pensamento
na educagio escolar, com a retirada da Filosofia, da Arte e da Sociologia do
curriculo, reduzindo o conhecimento 2 informagio, e a informacio ao 4til.
Essa concepgao ainda nio foi totalmente superada. “Nés evoluimos muito
desde o fim do autoritarismo, mas ainda acho que a escola nao conseguiu se
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desvencilhar dessa carga autoritdria do tecnicismo, de tentar controlar tudo”
(MOSE, 2013, p. 130).

Cristovam Buarque, o terceiro entrevistado, d4 destaque ao descaso
que a sociedade brasileira tem pela educagao, em especial pela escola publica.
Ele defende um tipo de federalizagao da educagio bdsica, em que o municipio
cuida da gestdo e a Unido cuida do financiamento, formagio e contratacio
dos professores. Para Buarque, o professor deve ganhar bem, ser bem
formado e gostar do que faz. Sobre a formagio do professor, o entrevistado
faz uma critica & postura adotada pelas universidades brasileiras, que tém
negligenciado a formacio dos futuros professores. Isso pode ser visto, afirma
Buarque, como o reflexo de uma falta de conexio da universidade com a
sociedade e seus problemas, perdendo, desse modo, seu lugar de vanguarda
na produgio de conhecimento. “A verdade ¢ que a universidade ¢ uma
espécie de cemitério de intelectuais. A universidade forma doutores, nio
forma pensadores, nio forma intelectuais, pessoas com pensamento livre,
capaz de voar” (MOSE, 2013, p. 170).

Assim como os outros entrevistados, Celso Antunes expde na
entrevista a critica a educagio predominantemente conteudista na escola
brasileira. Ele ndo nega a necessidade do professor de cada disciplina saber
o conteudo de sua drea, mas o que defende é que o profissional da educacio
deve saber como se d4 a aprendizagem humana, ajudando, pois, seus alunos
a pesquisar, a construir argumentos, a ter uma visao sistémica do saber
humano. Desse modo, o aluno mais bem formado nio é o que sabe de cor
nome de rios ou de montanha, mas “aquele que sabe pesquisar, que sabe
argumentar, que tem uma visao sistémica, que sabe ligar-se a0 mundo, ele é
cidadio do momento em que vive” (MOSE, 2013, p. 187).

Para Mosé, a grande surpresa entre os entrevistados foi a professora
Maria do Pilar, secretdria de Ensino Bdsico do Ministério da Educagio na
gestio do ministro Fernando Haddad. A intengao da entrevista, e aqui é
preciso elogiar a honestidade da autora, era “reforcar aquela critica que
todos fazemos 1 ineficiéncia do sistema” (MOSE, 2013, p- 219), mas o que
a autora descobre é uma pessoa que, vinda de fato da drea da educagio,
possui larga experiéncia na gestao escolar, oferece uma visio mais ampla
do sentido do que ¢ a educagao escolar. Para essa gestora, o financiamento,
e formagio do professor e a infraestrutura sio fundamentais para uma



230 Polyphonia, v. 24/1, jan./jun. 2013

educagio de qualidade. Mas, anterior a isso, faz-se necessdria uma discussao
sobre qual projeto de escola publica a sociedade quer. “Temos sempre de
combinar o uso dos recursos com uma gestio que seja transparente, que
seja democrdtica, e democrdtica significa ouvir os diferentes setores da
sociedade no uso desses recursos e que a gestao desses seja participativa”
(MOSE, 2013, p- 225). A entrevistada defende em sua fala a necessidade de
toda a sociedade se envolver na constitui¢ao de um projeto maior de escola,
comprometida com a causa democridtica e republicana, colocando-se acima
dos interesses econdmicos, religiosos e politicos.

Também ¢ entrevistada a educadora Madalena Freire, filha de Elza e
Paulo Freire. Num tom biogréfico, em que a entrevistada fala da sua relacio
com os pais educadores e, principalmente, de como a rela¢do com a mae foi
fundamental na decisio de ser professora. No relato de suas experiéncias,
0 que mais chama atengao ¢ a defesa que Madalena Freire faz, retomando o
pensamento de seu pai, de leitura do mundo. Para a educadora, um professor
ou uma escola que nao ensina seus alunos a ler a realidade fracassard em seu
trabalho. Usando a si mesma como exemplo, num episédio de sua vida
profissional em que diz ter se sentido fracassada, afirma que o que explica o
fracasso da escola estd em nao ler a realidade, em nao dialogar com o saber
do outro, com aquilo que d4 sentido 4 vida do educando. Indagada por
Mosé sobre o que é ser professor, Madalena Freira responde que

Nio ¢ s6 o conhecimento que faz um bom professor. O que faz um bom
professor ¢ a consciéncia dele que, primeiro, ele necessita ter conhecido,
mastigado, sentido o saber, o sabor do conhecimento. Mas saber tudo
nio é saber a verdade, e nio adianta vocé saber mais, mas nio entrar em

comunicagio, em sintonia, com o saber do outro. (MOSE, 2013, p. 243)

Professora nao é “tia”, nem escola é extensao da familia. De acordo
com Madalena Freire, a escola é espago publico, lugar de profissionais que
constroem um modelo de autoridade. E profissionais da educacio nao sio
apenas os professores, mas também o pessoal da limpeza, da merenda, do
portdo, da administragio. A escola ¢ o lugar em que todos devem educar
uns aos outros.
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Na entrevista com o educador Tido Rocha, podemos ver o relato
de uma experiéncia educativa fora da escola. O ex-professor universitdrio
deixou a vida académica para viver um tipo de educagio que procura nio
repetir os mesmos erros da escola. Em primeiro lugar, Tido Rocha faz uma
distingdo entre ser professor e ser educador. Inspirado em Guimaraes Rosa,
ele afirma que “O professor é aquele que ensina, e o educador é aquele
que aprende mais do que ensina” (MOSE, 2013, p. 259). A sua saida da
universidade deveu-se ao que ele classifica de “gueto”, de um isolamento
da universidade em relagdo a sociedade. Um isolamento ainda maior que o
da escola. Ao fundar a organizagio nio governamental Centro Popular de
Cultura e Desenvolvimento (CPCD), Tiao Rocha nio sé deu um sentido
novo para sua vida de educador, mas criou uma proposta que, complementar
ao trabalho da escola, e muitas vezes tentando salvar o jovem do estrago
feito pela escola em sua vida, cria situag¢des de aprendizagem para aqueles
que estio em dificuldade escolar, ou mesmo que j4 abandonaram a escola.
E, de fato, uma “UTI educacional”. Aonde o projeto chega, geralmente em
lugares pobres, o objetivo é envolver todos da comunidade no resgate desses
jovens que nao conseguem aprender, que nio conseguem se enquadrar
no esquema, como ele mesmo diz, “colonial” de educagio. “A forma do
sistema educacional brasileiro até hoje ¢ a do periodo colonial, se passa um
verniz de modernidade, mas ele continua o mesmo” (MOSE, 2013, p. 269).
A experiéncia de Araguai é o exemplo de como um projeto inteligente pode
transformar uma cidade sem grandes recursos numa “cidade educativa”,
uma comunidade que acolhe e cria espacos de aprendizagem. Os frutos
desse trabalho sao vérios, mas o principal ¢ a criagio de um protagonismo
coletivo que faz da formagio dos jovens uma questao para toda a sociedade.

As duas ultimas entrevistas sio com dois educadores portugueses:
José Pacheco e Rui Candrio. O primeiro é o criador da Escola da Ponte,
em Portugal, a Ginica escola publica autdnoma daquele pais, financiada pelo
poder publico, mas administrada por professores ¢ pais de alunos. Mas o
que fez notéria a Escola da Ponte foi sua capacidade de romper com a velha
estrutura organizacional e pedagdgica da escola. Nao mais uma escola em que
grandes curriculares, cargas hordrias e avaliagoes do contetido apreendido
dio o sentido do que é considerado uma boa escola. O que o trabalho de
José Pacheco buscou — e conseguiu — foi criar um ambiente de aprendizagem
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e inclusdo, no qual alunos e professores se organizam em torno da busca
do conhecimento, da corresponsabilidade e da autonomia nos estudos.
Organizados em grupos de estudo, os alunos, oriundos das mais diferentes
realidades econdmicas e culturais, constroem um caminho de formacio, no
qual o que se almeja nio é a performance, mas a aprendizagem significativa.
Rui Candrio é professor universitrio, ex-professor de José Pacheco
e incentivador do trabalho realizado na Escola da Ponte. Para Candrio,
nio hd futuro para esse tipo de escola fragmentada e alienada do mundo
contemporineo. “A escola ¢ obsoleta em sua forma atual e, portanto, estd
perdendo o prazo de validade. Perdeu o prazo de validade” (MOSE, 2013,
p. 321). Inspirado nas ideias de Paulo Freire, embora critique a posigao
desse autor sobre o papel do Estado e das politicas pablicas, e em Ivan Illich,
pensa que a educacdo escolar deverd conviver cada vez mais com formas
nio escolares de formagio. Para ele, o grande exemplo nos é dado pelos
movimentos populares, destacando o Movimento dos Trabalhadores Sem-
-Terra, uma vez que poéem em questio as politicas publicas de educagio.

O futuro, acho que em vez de nos interrogar sobre o futuro da escola,
devemos nos interrogar sobre o futuro da educagio, e o futuro da educagio
deve se procurar do lado da educagao nio escolar, onde existem hoje muitas
experiéncias e muito conhecimento produzido. (MOSE, 2013, p. 326-327)

As entrevistas se complementam e oferecem ao leitor mais que uma
reflexdo tedrica sobre o que ¢ a educacio e quais os desafios da escola para
a formagao de um individuo preparado para os novos desafios do mundo
contemporineo; o que Mosé nos oferece é o relato apaixonado de pessoas
que agiram (e ainda agem) nas dltimas décadas pela transformacio da
educacio escolar brasileira, buscando um sentido formativo para o que tem
sido basicamente instrumental. Se o texto hd lacunas (que nao texto nao as
tem?), caberd ao leitor atento e curioso ir atrds de outros textos (inclusive os
citados pela autora), como sujeito de sua propria autoformacio.



