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Resumo

Apresenta uma proposta de ensino de Sociologia a partir de rodas de leitura temdticas na
educagio de jovens e adultos do Colégio de Aplicacao da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (CAp-UFRGS). E uma agio de ensino em processo, iniciada no ano de
2012, desencadeada a partir do pressuposto de que textos literdrios que abordam situagées
relacionadas aos Direitos Humanos, problematizados 4 luz de conhecimentos sociolégicos,
sdo potentes meios para promover processos de ensino-aprendizagem.
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Teaching Sociology through Reading Circles: linking Literature with Human Rights

Abstract

‘This paper presents a proposal for teaching Sociology based on thematic reading circles for
the education of young people and adults at the Colégio de Aplicagio of the Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. It is a teaching act in process, begun in 2012, stemming from
the assumption that literary texts dealing with Human Rights, problematized in the light of
sociological knowledge, are powerful means for promoting teaching and learning processes.
Keywords: teaching Sociology, Reading Circles, Literature, Human Rights.

Introdugao

Presente de modo obrigatério no ensino médio brasileiro desde 2006,
a partir do Parecer CNE/CEB n° 38/2006, a Sociologia é uma disciplina
relativamente recente na educacio bésica. Sendo assim, é um campo que
ainda demanda muito trabalho de pesquisa e ensino para se assentar como
meio relevante na conformagio de um olhar que auxilie a pensar sobre o

*  Professora de Sociologia no Colégio de Aplicagio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(CAp-UERGS). E-mail: kellysociologia@gmail.com



52 DPolyphonia, v. 24/1, jan./jun. 2013

mundo, a expandir o conhecimento sobre ele e sobre si mesmo. E a escola,
como defende Charlot, ¢

[...] a oportunidade (muitas vezes, a tinica) que eles (os alunos) tém de
descobrir que o mundo pode ser diferente, que foi outro e que serd outro daqui
a algum tempo, que ¢ outro em outros lugares. A escola ¢ a oportunidade
de descobrir novos universos culturais intelectuais que poderao mudar a sua

visao de mundo. (CHARLOT apud AZEVEDO, 2000, p. 175-176)

Nesse sentido, a despeito de intimeras criticas que possamos tecer a
forma atual da escola operar, parte-se do pressuposto de que ela é, ainda, uma
experiéncia social que nos coloca no mundo, a comecar pela convivéncia para
além do que nos é familiar. E se algumas linhas de pensamento advogam seu
fracasso ou inutilidade frente a uma época na qual a informagio estd em toda
parte e aprender, portanto, nio seria sua prerrogativa, outras evidenciam
que ¢ justamente em momentos de crise que o pensamento e a inventividade
podem ser acionados e gestar novos tempos; como construgio social e
histérica a escola pode ser reinventada (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013).

Este texto apresenta uma agio de ensino desenvolvida em turmas
do ensino médio da modalidade de educacio de jovens e adultos (EJA)
no Colégio de Aplicagio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(CAp-UFRGS), inaugurada no ano de 2012. Desencadeou-se a partir de
observagoes de prdticas de leitura de estudantes nas aulas de Sociologia
desde a abordagem da necessidade de intervencdo inventiva diante de
cendrios de nio aprendizagem. O alunado daquela modalidade tem em
comum, de modo geral, vdrios anos de afastamento da instituigio escolar.
Uma das consequéncias dessa situagao ¢ o distanciamento das préticas de
leitura e de escrita, habituais e necessdrias para o trabalho pedagégico escolar
(OLIVEIRA, 1999; MOTA, 2011; 2012).

Além disso, é caracteristica do publico noturno trabalhador, jovem e
adulto de classes populares, uma rara convivéncia com a palavra escrita em
familia, assim como um parco investimento pedagégico (LAHIRE, 2004) na
proporgiao que o ambiente escolar demanda. Comumente, essa convivéncia
se reduz a bilhetes, cartas, e-mails, redes sociais; algumas familias, ainda,
acompanham a vida escolar de seus filhos. Enfim, existem vivéncias que
se vinculam 2 sobrevivéncia cotidiana. Entretanto, isso nio acontece em



Polyphonfa, v. 24/1, jan./jun. 2013 53

um grau que permita fluéncia, contato e escolhas densas atinentes  leitura
e a escrita, que auxilie a composi¢io de um olhar para o mundo e para si
alimentado por leituras qualificadas.

A leitura como pritica social e escolar

Em estudo socioldgico e antropolégico a respeito das representagoes e
condutas de leitura em regides urbanas na Franga, Bahloul (2001) identifica
a categoria do poco lector. Para além das especificidades dessa populacio, e
da quantidade de livros, pode-se inferir que é um grupo que convive pouco
com textos escritos, segundo a légica escolar e média cultural do pais, cidade
ou lugar em questdo, mas que desenvolve estratégias de sobrevivéncia em um
mundo letrado, caracterizadas por meio de leituras precdrias. E um conceito,
entdo, relacionado ao que se considera legitimo em termos de leitura em
um determinado contexto social, embora possua sua prépria légica de
funcionamento. Isso significa que, em sua trajetéria de vida, o poco lector
convive com a leitura de um modo préprio, excepcional, em concorréncia
com outras formas de atividades, que se afastam da representagio de
atividade passiva, como é o caso do ato de ler.

Como um modo de leitura, aqueles dois conceitos guardam certa
correspondéncia com o de alfabetismo, hd algum tempo objeto de estudo no
Brasil. Pesquisas recentes tem destacado esse termo, que remete a situagoes
de pessoas que, em algum grau, sabem e utilizam a escrita e a leitura; o que
se tem, portanto, sdo diferentes niveis de alfabetizacio, e nao um estado
de auséncia total, como sugere o conceito de analfabetismo. Dessa forma,
como ressalta Ribeiro (1998), mesmo pessoas autodeclaradas analfabetas,
ou assim consideradas segundo critérios do IBGE - nao 1é e nio escreve um
bilhete simples no idioma que conhece -, podem ser classificadas em um
nivel rudimentar de leitura e escrita, tendo em vista sua insercio no mundo
do trabalho e em outras préticas sociais que requerem essas habilidades.

Um estudo recente do Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf),
criado do ano de 2011, realizado por meio de entrevista e teste cognitivo
aplicado a partir de amostra nacional de 2 mil pessoas entre 15 e 64 anos
de idade, de zonas urbanas e rurais de todo o pais, define quatro formas de
alfabetismo: analfabetismo, nivel rudimentar, nivel bésico e nivel pleno. Essas
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formas nio estao atreladas A escolarizagio, mas aos usos sociais da escrita,
da leitura e de cdlculos matemdticos. Em dez anos, o grupo classificado no
nivel pleno de alfabetismo nio modificou: estd estagnado. Esse é o nivel de
funcionamento de escrita, leitura e cdlculo desejado para todos que tiveram
acesso a essas habilidades e com mais anos de escolarizagio. A pessoa nele
classificada nao encontra

[...] restricoes para compreender e interpretar textos em situagdes usuais:
leem textos mais longos, analisando e relacionando suas partes, comparam
e avaliam informacoes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias
e sinteses. Quanto A matemdtica, resolvem problemas que exigem maior
planejamento e controle, envolvendo percentuais, propor¢oes e cdlculo de
4rea, além de interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e grificos. (INAF,

2011, p. 4)

O grupo que apresentou mudangas positivas foi o de nivel bésico.
Embora seja necessdrio realgar que pessoas testadas com ensino médio, em
condi¢oes de ascender ao nivel pleno, foram, na sua maior parte, classificadas
no nivel bédsico. Nesse caso, sao adultos que

[...] jdleem e compreendem textos de média extensao, localizam informagoes
mesmo que seja necessirio realizar pequenas inferéncias, leem niimeros na
casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia simples
de operagbes e tém nocio de proporcionalidade. Mostram, no entanto,
limitacoes quando as operagdes requeridas envolvem maior ntimero de
elementos, etapas ou relagoes. (INAF, 2011, p. 4)

Outro resultado apontado pelo estudo é a correlagio positiva entre
alfabetismo e escolarizacdo. Quanto maior esta, maior a probabilidade
de o individuo alcancar niveis altos de alfabetismo, embora os ganhos
em anos de estudo nao tenham impactado em maior dominio de escrita,
leitura e cdlculos no nivel pleno (INAF, 2011, p. 7-9). De modo muito
curioso, mesmo que seja crescente o nimero de brasileiros nos anos finais
da educagido bésica e no ensino universitdrio, o desempenho médio nesses
segmentos nas habilidades medidas pelo Inaf ¢ o que mais decresceu; houve
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diminui¢ao das capacidades de escrita, leitura e cdlculos adquiridas ao longo
dos anos de escolarizacio.

Uma possivel linha de andlise evidencia, nesse quadro, a falta de
uso cotidiano das habilidades citadas, o que as conduz a estagnacio ou,
no minimo, A nio aquisicdo de novas capacidades. Entretanto, de uma
6ptica mais ampla, um aspecto relevante no contexto brasileiro ¢ a inser¢ao
nesse uso de camadas populares, historicamente alijadas da escola, com
capital econdmico, social e cultural que nao permite ou dificulta insergoes
plenas em préticas de leitura e escrita com crescentes graus de exigéncia
(entendimentos, usos, conexoes).

A heranga familiar, na perspectiva de Bourdieu e Passeron (2010), ¢
decisiva para o sucesso (ou nio) escolar. Ela se traduz em algumas formas:
como capital econdmico, que se refere s condicoes objetivas de acesso a bens
€ servigos; como mpital social, que sio os relacionamentos sociais influentes;
e como capital cultural, objetivado em titulos escolares como diplomas, ou,
ainda, incorporado de maneira difusa pela convivéncia cotidiana com certas
praticas sociais e culturais, como preferéncias de lazer, esportivas, literdrias,
etc. Para o socidlogo francés, o capital cultural na sua forma incorporada
¢ central no destino escolar dos individuos (BOURDIEU; PASSERON,
2010; NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004).

Por outro lado, e em consonincia com esse argumento, o baixo
investimento pedagdgico das familias, conforme a légica da institui¢io
escolar e na medida de sua demanda, destacado por Lahire (2004), pode
ser um dos elementos explicativos para o insucesso escolar nas camadas
populares. No caso do Brasil, hd que se considerar a realidade do mundo do
trabalho para as maiorias sociais, que impede uma dedicacio razodvel aos
estudos. Outrossim, dois aspectos fundamentais sao a auséncia ou o pouco
oferecimento de politicas ptblicas de promogio da leitura e da escrita e o
alto custo de materiais, especialmente livros.

Se mais brasileiros tém acedido a educacio bdsica e ao ensino
universitdrio, como indica o Inaf (2011), mas mesmo assim as propostas
escolares nao tém se traduzido em aprendizagens para além da prépria légica
e das tarefas institucionais, o desafio ¢ maior do que simplesmente atestar o
“insucesso escolar”, especialmente marcando fortemente a dissonincia entre
escola e familia; o desafio ¢, de saida, rever o conceito de “insucesso”, em se
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tratando da incorporagio de publicos de camadas populares as institui¢oes
escolares, bem como examinar e repensar o (no) cumprimento de fungoes
sociais elementares da escola.

Nesse sentido, esforgos que ampliem oportunidades e experiéncias no
mundo da leitura e da escrita sio importantes agoes formativas de leitores e
escritores hdbeis. Do ponto de vista socioldgico, essas agdes nao se encerram
em si mesmas, mas visam a propiciar o desenvolvimento de capacidades
pela populagio jovem e adulta que respondam a exigéncias da sociedade
contemporinea. Bahloul (2001) corrobora essa perspectiva ao considerar
que, desde a abordagem da socializagio da leitura, “a leitura nio é uma
prética social somente porque classifica ou estd classificada na hierarquia dos
niveis sociais, mas também porque dd origem a interagdes e intercimbios

sociais” (BAHLOUL, 2001, p. 31-32).

A leitura em roda

Bajard (1994) expoe uma perspectiva de aprendizagem de
leitura que pode ser util na intervengao com jovens e adultos, cujas
experiéncias com a escola sao heterogéneas e fragmentadas. Essa
perspectiva sustenta que a aprendizagem ocorre em trés etapas.
O primeiro estddio, a mais mecanica, a leitura define-se como
momento de decifragio, isto é, como a passagem dos signos em sons.
Em seguida, transforma-se em /leitura corrente, quando se acelera e
impregna-se de sentido. O tltimo estddio denomina-se leitura expressiva
e é caracterizado necessariamente pela compreensio e produgio de
sentidos. Considerando-se as trajetdrias de vida e escolares do publico
da educagao de jovens e adultos, vdrios estudantes do CAp-UFRGS
sdo leitores entre a primeira e a segunda fase.

Na abordagem de Bajard (1994), ¢ a passagem do texto pela
boca — sentido etimolégico do verbo oralizar — que possibilita ao leitor
e a0 ouvinte construirem e relacionarem significados e compreensoes.
A leitura em voz alta e convivial é um gesto individual e coletivo,
simultaneamente, uma vez que é a¢io de um individuo no coletivo,
que, de alguma forma, repercute em seus pares, e a agio/reagao dos
pares é devolvida ao individuo e apropriada por ele. Conforme o
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autor, a oralidade facilita a compreensio, dissolve dificuldades de
entendimento “[...] nao somente de ordem linguistica, mas também
de ordem espiritual” (1994, p. 31) porque impacta nao apenas em
questoes do idioma, da observincia a gramdtica, mas no espago
da subjetividade da pessoa leitora. E “[...] pouco importa se esse
entendimento se dé imediatamente ou mais tarde; o que interessa
¢ saber armazenar os textos na memoria” (1994, p. 30-31) para que
conexoes se estabelecam e se prolonguem pela vida de cada um. Trata-
-se da wvocalizacio ruminante (1994, p. 33), elemento imprescindivel
para construgao de entendimentos e mediagdes, que nio acontecem
de forma automdtica e linear. Para que o texto impregne a “alma”, a
velocidade e a quantidade nio sao os critérios mais relevantes, mas,
sim, o investimento de tempo, intelectual e afetivo, a apreciagio e a
degustacido que se fazem do texto, constantemente retomado, com
disposi¢ao e paciéncia.

Em paralelo a vocalizagio ruminante, a leitura em voz alta e em
grupo promove a convivéncia (leitura convivial) entre as pessoas, uma
vez que “[...] ndo se ‘1€ somente para si, mas se ‘1& para o outro”
(BAJARD, 1994, p. 33). E, acrescento, ao ler com outros, escuta-
-se, presta-se atengio, estabelecem-se conexdes com pensamentos
e sentimentos proprios, mas também com a palavra alheia; instala-
-se um estado de prontiddo a palavra pronunciada, e o pensamento
desdobra-se.

Em aulas de Sociologia na EJA do CAp-UFRGS, alguns alunos
temem a leitura oral e coletiva por receio de gagueira e por inseguranca
em relagao a espontaneidade e compreensao das palavras em textos
longos. Por outro lado, hd aqueles sempre dispostos a auxiliar a
professora e logo se oferecem para ler. No entanto, fazem-no de forma
voluntariosa e sem atengdo as relagoes e possibilidades de sentidos
do texto. A partir de tal cendrio, e tendo presente a relevincia da
leitura para o transito do individuo em um mundo urbano e letrado,
bem como para a (re)elaboragao de subjetividades e sensibilidades — a
leitura como construgio de si (PETIT, 2001, p. 41) —, pensou-se na
roda de leitura, um instrumento tao simples quanto antigo, como um
espago e tempo organizados dedicados a leitura oral e coletiva, para
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além de textos ordindrios referentes aos contetidos previstos de forma
disciplinar. Para além da disposicao fisica das pessoas e do ambiente,
a roda é o espaco real e simbélico no qual a leitura compartilhada, em
voz alta e de modo convivial, concretiza-se e potencializa processos de
construgdo de si e de intercdmbios intelectuais e sociais.

Com o objetivo, entao, de estimular a leitura de textos com certa
densidade literdria e tedrica, especificamente relacionados aos Direitos
Humanos, um dos ntcleos de estudo na disciplina de Sociologia,
foi gestado o projeto de ensino “Rodas de Leitura: narrativas sobre
Direitos Humanos”, para as trés turmas da EJA. A agdo tem cardter
permanente, embora sua regularidade seja definida a partir de acordos
em reunides semanais de professores que decidem as atividades para a
semana ou para o més.

No que concerne ao seu funcionamento efetivo, a Roda é
oferecida eventualmente em aulas semanais de Sociologia ¢ em um
espaco da grade curricular da EJA denominado “oficina”, s sextas-
-feiras a noite, durante uma hora e meia. O termo “oficina” refere
um espago no hordrio da semana que é preenchido com atividades
variadas, concomitantes e, normalmente, interdisciplinares, tais como
videos, informadtica, teatro, saidas de campo, palestra com convidados,
semanas especiais e temdticas, como da musica, da consciéncia negra
e de linguas. Toda semana os alunos inscrevem-se de acordo com seu
interesse e nimero de vagas, independentemente da turma, em uma
lista de trés ou quatro opgodes de atividades.

A respeito da selecio de textos, a primeira leitura foi a do livro
Estacio Carandiru, de autoria de Drauzio Varella. Um comentdrio
acerca desse livro em uma aula de Sociologia, em virtude da passagem
dos vinte anos do episédio conhecido como “Massacre do Carandiru”,
em uma casa de detengio de Sao Paulo, provocou a curiosidade por
seu contetdo. O episddio, referido no livro, eclodiu no dia 2 de
outubro de 1992, a partir de um conflito entre detentos do pavilhio 9,
0 que motivou a invasio da Policia Militar e a morte de 111 presos.
O livro de Drduzio Varella, que trabalhou como médico voluntério
no Carandiru por dez anos, é um relato precioso sobre o cotidiano das
pessoas que habitavam esse lugar.
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Em 2013, em razio de uma oficina sobre a Lei Maria da
Penha, ficou acordado que seriam oferecidas Rodas para a leitura da
histéria da mulher que deu origem a Lei, relatada no livro Sobrevivi ...
Posso Contar, de Maria da Penha Maia Fernandes. Os contos “Bola de
Sebo”, de Guy de Maupassant, e “Vanka”, de Anton T'chékhov, foram
acrescentados 2 lista também no ano de 2013, por trés motivos: haver
a necessidade, apontada pelos alunos, de textos mais curtos que um
livro, de modo que seja possivel concluir a leitura em uma oficina;
sio narrativas que contemplam temas possiveis de conectar com
contetidos tratados em Sociologia; sdo de autores que conheco e que
constituem meu repertdrio pessoal de leituras, o que é imprescindivel
para o dominio sobre a condugao da atividade.

De modo geral, niao houve propriamente um critério objetivo
para a elei¢do dos livros, embora esse seja um momento valioso e
decisivo para a leitura; o que a animou foi uma escuza, como diz Bajour
(2012, p. 46-74), dos movimentos em sala de aula e fora dela sobre a
necessidade de ensino e de aprendizagem, dos desejos dos estudantes
e do acesso e conhecimento prévio dos materiais. Sobretudo, como
realga Chambers, “o livro que escolhemos traz em si a potencialidade
de nossa conversa — temas a abordar, ideias, linguagem e imagem,
incitadores da meméria, etc.” (CHAMBERS, 2007, p. 81).

Na Roda, as relagoes interpessoais primam pela horizontalidade
e liberdade em ocupar o lugar de leitor que conduz oralmente o texto,
com o acordo preliminar de ndo haver interferéncia e/ou corregao
nesse instante. As conversagbes sobre impressdes e vinculagdes
tedricas, acionadas pelas leituras, funcionam de modo menos formal
do que nas aulas regulares.

Assim, a conexao da atividade com o ensino da Sociologia se
d4 de maneira indireta. Ao lermos Estacdo Carandiru, por exemplo,
pontudvamos ou retomdvamos estudos sobre a situagao do sistema
carcerdrio no Brasil e discussoes sobre direitos das pessoas em situagao
prisional. A inten¢ao é que a Sociologia e a Literatura dialoguem e
interpelem o leitor e aqueles que o escutam; que apresentem visdes
de mundo, chaves de leitura para percep¢io e construgio de novas
formas de olhar e se relacionar com o mundo.
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Literatura e Direitos Humanos

Os Direitos Humanos como uma rubrica de estudo da
Sociologia sdo vistos com naturalidade. Mas qual a relagiao desse
nicleo temdtico com a Literatura?

Antonio Candido (2011) nos auxilia nessa reflexdo. Diz o
autor que a racionalidade técnica e o dominio sobre a natureza nas
sociedades contemporineas colocaram a humanidade em condicoes
plenas de resolver uma série de problemas materiais, como a fome.
Considera, porém, que, nesse terreno, somos contraditérios, uma
vez que, ao contrariarmos essa expectativa, “[...] a irracionalidade do
comportamento” humano (2011, p. 171), a igualdade do patamar da
racionalidade, também ¢ maxima. De acordo com o autor,

[...] somos a primeira era da histéria em que teoricamente é possivel entrever
uma solugio para as grandes desarmonias que geram a injustiga contra a
qual lutam os homens de boa vontade & busca, nio mais do estado ideal
sonhado pelos utopistas racionais que nos antecederam, mas do méximo
vidvel de igualdade e justica, em correlagao a cada momento da histéria.

(CANDIDO, 2011, p. 172)

Entretanto, Antonio Candido supera essa aparente leitura pessimista
e destaca que os recursos para que a vida seja melhor existem como
possibilidade real, o que d4 sentido a4 permanéncia da esperanca e da luta.
Por outro lado, hd que se por em relevo a vigéncia de uma postura social
generalizada que ndo mais celebra, justifica e aceita injusticas e desigualdades.

A Literatura surge nesse cendrio como provocadora e acionadora de
sensibilidades ancoradas em diversas perspectivas sociais. O texto literdrio
permite pensar o lugar do outro de modo sutil e sensivel. Em sintese, o
outro, na relacio social, é o meu interlocutor, reconhecido como semelhante
porque tem o mesmo status de humano e de sujeito. Ao mesmo tempo, ¢ o
estranho porque é o meu diferente do ponto de vista teérico, social, cultural,
geografico, etc. (LEOPOLDO E SILVA, 2012).

De outra parte, como bem recorda o professor Antonio Candido,
¢ mais Obvio entender e até defender que uma pessoa acesse direitos
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fundamentais como moradia e comida. Mas serd que ¢ natural pensar que
uma pessoa pobre “[...] teria direito a ler Dostoiévski ou ouvir os quartetos
de Beethoven?” (1988, p. 174). A Literatura, na perspectiva apresentada
pelo autor, é um tipo de bem que assegura a “integridade espiritual” (p.
176), assim como ¢ “fator indispensdvel & humanizagio” (p. 177); um
direito a suspensio ficcional do mundo material.

Castrillén (2011), por sua vez, salienta a democratizagio da leitura
e do livro como um direito humano. O livro, e por extensdo a leitura, sdo
ferramentas politicas, ferramentas do pensamento que permitem entender
e intervir no mundo. Ao mesmo tempo, consentem acesso ao patrimoénio
cultural da humanidade.

Retomando a proposta da Roda na EJA do CAp-UFRGS, as leituras
elencadas atendem a necessidade de abordar, em suas histérias, personagens
em diferentes condi¢des sociais e em relagdes sociais complexas, apresentando
possibilidades férteis de desdobramentos a partir da inferéncia de teorias e
conceitos tipicamente estudados em Sociologia, especialmente vinculados
aos Direitos Humanos.

E por meio do contetido manifesto e evidente — mas nio s6 - que a
Literatura age sobre o leitor. Se fosse a inica maneira de efeito, a Literatura
se resumiria 2 instrugdo. O texto literdrio é uma forma de expressiao e uma
forma de conhecimento com contetdo, significado, estrutura, reveladora de
emogoes e visao de mundo. Antonio Candido ressalta que toda obra literdria
¢ um objeto construido com grande potencial humanizador. Para além da
mensagem consciente, ou de modo concomitante a ela, na estrutura de sua
obra

[...] o poeta ou narrador nos propdéem um modelo de coeréncia, gerado
pela forca da palavra organizada. Se fosse possivel abstrair o sentido e pensar
nas palavras como tijolos, de uma construgdo, eu diria que esses tijolos
representam um modo de organizar a matéria, e que enquanto organizagio
eles exercem papel ordenador sobre a nossa mente. Quer percebamos
claramente ou nao, o cardter de coisa organizada da obra literdria torna-
-se um fator que nos deixa mais capazes de ordenar a nossa prépria mente
e sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes de organizar a visio que

temos do mundo. (CANDIDO, 2011, p. 179)
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Antes disso, porém, no que tange a escolha dos Direitos Humanos
como assunto norteador das leituras, a agio de ensino partiu do pressuposto
de que a escola é uma institui¢ao relevante na constituigao pessoal e social
dos sujeitos, na constru¢io de principios e percepgoes de visao de mundo,
ainda que dispute legitimidade com outros agentes de socializagao. E
principios e percepgoes em defesa dos Direitos Humanos sdo fundamentais
para a construgio e o fortalecimento de uma ética democrdtica, ética essa
que mais se coaduna com a pretensdo de relagdes sociais nio autoritérias,
nao arbitrdrias e de convivéncia com a pluralidade de seres humanos.

Evidentemente nao hd garantias para esse tipo de formagio.
Chambers (2007), ao alertar para a relevancia da escolha do contetdo a ser
lido, pondera que essa é, inclusive, um exercicio de poder (2007, p. 81). No
entanto,

O efeito nio ¢ necessariamente o que o escritor pretendia ou o que nossos
professores ou pais esperavam: ler a Biblia nio necessariamente te converte
ao cristianismo, ler O Capital, de Karl Marx, nio necessariamente faz de
vocé um comunista, e ler Minha Luta, de Hitler, nio necessariamente te faz
antissemita. (CHAMBERS, 2007, p. 81)

Desse modo, hd uma expectativa formativa, uma organizagao do
trabalho escolar em determinada direcio; todavia, nio existe salvaguarda
sobre o tipo de impacto acionado nos leitores.

Consideragoes finais

Até o momento, ¢ possivel apontar dois movimentos que indicam
alguns impactos do projeto de ensino. O primeiro refere-se a fidelidade
do grupo que iniciou com a primeira edigio da Roda, considerando-se
que ¢ de livre escolha dos alunos de trés turmas, em uma oferta de trés
a quatro atividades-oficinas por noite de sexta-feira e um grupo de vinte
alunos participou por trés edi¢oes da Roda. Na quarta, contdvamos com sete
pessoas. Aparentemente, uma diminuigio drastica de interesse. No entanto,
na avalia¢io da atividade, o segundo movimento revelou-se contido nesse
falso desinteresse: os alunos relataram tal vontade de concluir a leitura do
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livro Estagdo Carandiru, que resolveram tomar de empréstimo exemplares
da biblioteca, bem como comprd-los em sebos, a bem de concluir a leitura,
inclusive para passd-los adiante em familia.

A descricao desses movimentos ¢ relevante em se tratando de uma
ac¢io cuja medigao de resultados é dificil, qui¢d impossivel, sobretudo quando
seus objetivos se alinham ao que Bajard (1994) denominou de vocalizacio
ruminante. A reverberagio da leitura nio é automdtica tampouco linear;
mais do que isso, prolonga-se para além do ato de ler e dos sentidos por ele
anunciados. Ribeiro (1998), ao referir a necessidade de prdticas escolares
formarem leitores e escritores hdbeis, também destaca a indispensabilidade
de fomentar “[...] atitudes favordveis a leitura e a aprendizagem, capazes
de perdurar apds o término da educagio formal e resultar numa postura
ativa na busca de oportunidades de desenvolvimento cultural e educacio
continuada” (RIBEIRO, 1998, p. 12). Nessa acepgio, ¢ salutar que a leitura
escape as tarefas, as determinagoes do professor e ao espaco institucional,
potencializando e expandindo processos intimos e sociais.

Por certo, a recente integragao da Sociologia a escola bdsica demanda
constantes reflexdes e invengoes acerca de seu contetido e forma. A proposta
aqui apresentada perfila-se A perspectiva das agoes possiveis, a despeito
de toda ordem de dificuldade enfrentada em Ambito institucional ou de
mediagio pedagdgica. Evidentemente é preciso problematizar as formas nas
quais opera a escola e as maneiras de efetivagao do trabalho escolar de um
modo geral. Contudo, permanecer nesse patamar sem oferecer caminhos
factiveis nao ajuda quem precisa estar todos os dias em uma sala de aula,
sejam professores, sejam estudantes.

Como foi referido na introdugio, a Sociologia ainda se ressente de
uma considerdvel bagagem de prdticas pedagdgicas. Permanecemos em um
tempo no qual investigacdes académicas e relatos de praticas buscam afirmar
a relevancia da disciplina, assim como mapear sua situagao e desafios nas
escolas brasileiras. Sem dudvida, sio pesquisas e trabalhos importantes para
a consolidagao da drea. De outra parte, apontar horizontes desde aqueles,
professores e estudantes, que constroem a Sociologia no cotidiano, ¢é
igualmente fundamental, desafiador e encantador.
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