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Resumo

Este texto ¢ o registro de um relato oral realizado num Eencontro de professores, reunindo
representagoes de educagio do estado de Goids, incluindo suas universidades, sobre a
experiéncia de inclusio da disciplina Filosofia no ensino médio, em 1992. O registro estd
mantido integralmente para preservar sua relevincia historica como primeira experiéncia
realizada no decorrer de dez anos antes do referido encontro.
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Abstract

This text is a record of an oral presentation during a teachers’ meeting, in 1992, which
brought together education representatives of Goias, including university personnel, to
discuss the experience of including the subject Philosophy in second level education. The
record is maintained in its entirety in order to preserve its historical significance as the first
experiment carried out during the 10 years prior to the said meeting.
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Relatar uma experiéncia é minha tarefa. Dificil, porque em qualquer
comunicagio o siléncio também fala. Como diz Kieerkegaard, “Na verdade
nio dizemos o que dizemos... Todo discurso (e aqui, todo relato) ¢ dito de
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uma determinada forma. Ele ¢ regido por um como - como que nao ¢ dito,
que estd nas entrelinhas, no pathos [...]”.

Este relato nio foi diferente. O cuidado em ser objetiva, por meio
dos fatos cuidadosamente enumerados e datados, deixa entrever meu pathos,
minha luta por uma nova escola brasileira; dimensao de uma nova sociedade.

Falo de uma situagio e de uma experiéncia, nao de uma teoria. Falo
como educadora, que sou, e nio como cientista ou como filésofa, que nio
sou. Dirijo-me as pessoas e nao as instituigoes. Gostaria que meu relato
nio fosse compreendido s6 pelo que e pelo como estd escrito, mas, nas
entrelinhas, por tudo aquilo que tento ser e por aquilo para o qual lutamos
muitos educadores brasileiros.

Enumero fatos que nio sao isolados e que ocorreram dentro de um
sistema contraditério, que tem seu aparecer e j4 foram submetidos a uma
reflexdo, que também foi capaz de gerar agbes que se tornaram outros fatos.
Enumeré-los para mim significa uma tentativa de compreendé-los melhor,
porque inseridos no dinamismo de uma sociedade. Entretanto, sei que
minha reflexdo e agbes sao um primeiro passo, sao aquilo que posso fazer
hoje, constituindo apenas uma busca de compreensio e agio na realidade
educativa.

1. Marco de 1980. Regresso do mestrado, no qual propus superar
a tese de A Reprodugdo de Pierre Bourdieu e J. C. Passeron, objeto
da minha dissertagao. O caminho escolhido para poér em prdtica
minha conclusio foi ser supervisora numa escola de 1° e 2° graus:
o Colégio de Aplicagao (CA) da Universidade Federal de Goids
(UFG). Quis questionar as habilitagées do curso de pedagogia
na vivéncia das contradicoes e da ideologia para descobrir nao
s6 a explicagio tedrica dessas fungoes técnicas que reproduzem
a divisao do trabalho, separando os que pensam dos que fazem,
mas descobrir também caminhos de luta e de superacio, do
conflito.

2. Agosto de 1982. Acumulei no CA o trabalho de supervisora com o
de professor de filosofia, a0 substituir uma professora de educagao
artistica. Esse foi um primeiro caminho descoberto: o supervisor
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(o mesmo se pode dizer do orientador e do administrador) que
fosse também professor poderia agir de modo a devolver ao
professor a totalidade do seu fazer. Essa situa¢iao conduziu ao
terceiro fato.

3. Curso de Introdu¢io a Filosofia para o 1° ano do 2° grau.
Duracio: dois meses, dezesseis aulas, oito encontros de 1h40min,
dezessete alunos. A programagao respondeu a dois problemas: o
nome da disciplina, educagao artistica, exigiu uma questao ligada
a arte; o curto perfodo previsto para o curso impds limitagoes a
definicdo de objetivos e contetdos.

Programa

Objetivos:

1. Descobrir a possibilidade de questionar a circunstincia que
envolve o homem.

2. Dialogar com a obra de arte.

Conteddo: Unidade tinica: didlogo com a obra de arte.

a.  Cultura como transformagio simultinea do homem e do mundo.

b. Arte como fazer do homem no mundo.

c. Filosofar como ato concreto de um sujeito concreto, uma
situagao concreta.

Textos utilizados:

1. Jaspers — Situagoes — limite Introducio a Filosofia.

2. José Paulo Moreira da Fonseca — O artista, a circunstincia, a obra
de arte, o espectador.

Além desses dois textos, foram veiculadas as ideias de Ortega &
Gasset — “eu sou eu mais a minha circunstincia” - e a vivéncia de Bergson,
na obra de Laterza e Rios.

Descricao da experiéncia: comecei por explorar um texto sobre a
vivéncia comum das pessoas que estdo no mundo, mundo que nos aparece
com suas facilidades e dificuldades. As interrogagoes foram surgindo, e, apds
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o estudo texto de Jaspers, os alunos descobriram que o filosofar é um ato
natural de uma pessoa que pensa e que sente, e perceberam a diferenca
entre filosofia e filosofar. A partir dai, no terceiro encontro, diante de duas
obras de arte, uma moderna (Magritte) e outra gética (vitral), e das questdes
O que vocé sente?, O que sentia o autor?, os alunos chegaram a uma conclusio
surpreendente: gostaram do gético, mas entendiam mais o moderno porque
viviam no mesmo tempo histérico do autor. Essa conclusdo, na terceira aula,
fez-me sonhar. Prosseguimos, entdo, por questionar os quatro momentos
da relacdo estética a partir do texto “O Artista, a Circunstincia, a Obra
de arte, o espectador”. Finalmente utilizei o texto de Mounier' para ligar
a filosofia e o didlogo com a obra de arte. Como resultado final, os alunos
descobriram que sabiam ver mais, que era possivel dialogar com a obra de
arte e identificaram a mesma circunstincia — secz — no quadro O Enterro, de
Portinari, e no livro Vidas Secas, de Graciliano Ramos.

Os objetivos propostos para o curso foram alcangados, mas os alunos
foram além: manifestaram, por meio de um pedido, o desejo de estudar e
filosofar sobre outros assuntos: politica, eles mesmos, trabalho e como agir
foram os exemplos dados por eles.

Esse curso influenciou diretamente minha posicio diante da questao
da filosofia no segundo grau. Trouxe uma utopia e uma esperanga em relagio
aos alunos e a possibilidade de um técnico (supervisor) trabalhar junto com
os professores para uma nova escola.

4. 18 de outubro de 1982. Promulgagao da Lei n° 7.044, que
altera dispositivos da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971,
referente 4 profissionaliza¢iao no ensino do 2° grau. Os artigos
40 ¢ 5° da referida lei deixam a critério do estabelecimento de
ensino a constitui¢ao do curriculo pleno, para atender, pela parte
diversificada, os planos da escola e dos alunos. O advento dessa lei
possibilitou ao CA elaborar e executar um projeto experimental,
com duragdo prevista para seis anos, a partir de 1983, de um
novo curso de segundo grau.

1 “Senhorinha” — presente no livro de Laterza (1971).
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5. De 22 de outubro a 24 de outubro de 1982. II° Encontro
Nacional de Chefes de Departamentos e Cursos de Pos-
-Graduacio de Filosofia em Goiania. Esse encontro, além de tratar
de assuntos relativos a graduagao e pés-graduagao, desenvolveu-
-se objetivando enviar ao Conselho Federal de Educagao (CFE)
um documento reivindicando a inclusio de filosofia no nucleo
comum e obrigatério do segundo grau. Essa posi¢ao contrariava
a luta de professores que, reunidos na 12 Conferéncia Brasileira
de Educac¢io (CBE), realizada em Sao Paulo em marco de 1980,
manifestaram-se a favor de maior autonomia na estruturacio
dos curriculos escolares. O que hd de comum ¢ a convicgio de
introduzir filosofia no ensino de segundo grau. Introduzi-la por
obrigatoriedade ditada pelo CFE, no entanto, ¢ diferente da
conquista de seu lugar pelos professores, numa luta por uma
reforma de curriculo.

6. Dezembrode 1982. Estudo conjunto do CA da UFG e do Colégio
Rud4, da rede particular, objetivando a implantagao de um novo
curso de segundo grau, cujo planejamento e organizagio fossem
uma pesquisa em agio. O projeto inicial proposto foi de um
segundo grau composto das disciplinas obrigatérias do nicleo
comum e de uma parte diversificada, na qual outras disciplinas
seriam integradas ao ndcleo comum para uma preparagao para o
trabalho. Essas disciplinas e a orientagio para o trabalho seriam
criadas no decorrer da experiéncia.

O ano de 1983 iniciou-se com a disciplina Introdugio a Filosofia
para os alunos e com a obrigatoriedade de os professores elaborarem projeto
experimental para o segundo grau em que pais, alunos e professores fossem
envolvidos.

A questao que emergiu desse trabalho conjunto, configurando o
problema do projeto, foi “como cumprir o preceito legal de orientacio
para o trabalho, diante das aspiracoes de ‘vestibular’ de grande parcela da
sociedade, dos pais, dos alunos e professores?”
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O problema nao ¢ tao simples quanto sua formulagao parece indicar.
Ele revela uma situagio da sociedade e da escola brasileira gerada pela
histéria do Brasil em sua trajetéria de pais situado na zona de influéncia de
desenvolvimento capitalista internacional.

Considerando-se que a realidade nio se configura por fatos e dados,
nem pelo discurso que a representa, mas pela prépria sociedade, no caso,
uma escola ou um curso se institui, aparece, apresenta-se, e oculta-se e se
supera, ao se propor a um experimento de uma metodologia que se fizesse
a realidade do real em sua dindmica. O método adotado na experiéncia foi
o do comprometimento dos envolvidos. Comprometimento que supde, em
cada situagao, a invengdo da pritica enquanto se teoriza o que se faz.

O objetivo foi criar um novo segundo grau, em que a orientagao
para o trabalho prevista em lei e o curso como um todo resultassem numa
preparagio para a vida, no desenvolvimento da autonomia do sujeito
e em sua insergdo critica na sociedade. O que, por acréscimo, ou como
consequéncia, pudesse assegurar também uma preparagio para o vestibular,
ou quaisquer concursos iniciais de carreira do nivel médio.

Foi nesse contexto e visando a esses propdsitos que também foi
delineado o programa de Introdugao a Filosofia.

7. Curso de Introdugio a Filosofia: primeira série do segundo
grau, duas aulas semanais de cinquenta minutos, com 35 alunos
(duas turmas) no CA da UFG. Trés aulas semanais de quarenta
minutos, com 22 alunos (uma turma) no colégio Rudd da rede
particular.

Programa

Objetivos:

1. Compreender a historicidade do pensamento.

2. Desenvolver o raciocinio légico critico.

3. Relacionar conteddos das diferentes disciplinas, realizando
transferéncia de aprendizagem.

4. Situar-se (o0 aluno) no mundo, hoje, como sujeito histdrico.
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Contetidos:

1.
a.

b.

oD TE A oD TR W TN

Filosofia e ato de filosofar.

Cultura como fazer do homem no mundo.

Filosofar: ato concreto, de sujeito concreto, numa situagao
concreta.

Pensamento madgico.
Formas primitivas de pensamento, comunicagio e linguagem.
O mito — ontem e hoje.

Pensamento formal.

Linguagem — contexto grego.
Simples apreensio — juizo, raciocinio.
O argumento dedutivo.

Utilizagao na filosofia e na ciéncia.

Pensamento cientifico.
Contexto histérico.

O argumento indutivo.
Método experimental.
Meétodo cientifico, hoje.
Ciéncias humanas.

Textos utilizados:

Na falta de bibliografia adequada ao segundo grau, foram escolhidos
textos de filésofos diversos, tendo-se como critério nio ultrapassar
as péaginas datilografadas e outros textos redigidos e/ou resumidos
pelos professores da disciplina. Pela ordem de utilizago, serao abaixo
relacionados os textos, indicando os assuntos e autores:

Cultura (dois textos): a) BRANDAO; b) SICHES;

Filosofar (quatro textos): a) FREIRE; b) JASPERS;
c¢) MOUNIER; d) VANCOURT.

Pensamento mégico (um texto): HUISMAN; VERGEZ

Pensamento e linguagem - contexto grego (dois textos):

a) JAEGER; b) VERNANT.
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*  DPensamento formal (um texto): MARITAIN (resumido por
CAFE) e nove folhas de exercicios elaborados por CAFE (mimeo).

Evolugio do pensamento (seis textos): CAFE; ELIEZER;
(mimeo).
¢ Inducio; método cientifico; ciéncias humanas (trés textos):

CAFE (mimeo).

Descricao:

O curso se desenvolveu de modo semelhante nos dois colégios. A ideia
central de que as circunstincias histéricas determinam mudangas
no modo de pensar do homem foi objeto de reflexdo constante
através dos momentos: pensamento mdgico, racional, experimental
e contemporineo. O curso se desenvolveu relacionando-se com as
demais disciplinas: Portugués, nos problemas de cultura, linguagem
e estrutura dos periodos; Histéria, nos problemas da mdgica na pré-
-histéria e do pensamento racional na Grécia; com as ciéncias exatas,
no estudo dos argumentos dedutivo e indutivo, cujos exemplos e
exercicios foram retirados do contetido da Fisica, Quimica e Biologia.
O pensamento experimental foi focalizado com o nascimento da
fisica moderna. O problema da ciéncia e de seu método foi focalizado
a partir do senso comum. A programacio estd sendo cumprida,
faltando o argumento “Modus Tollens” e a problemdtica das ciéncias
humanas, que serao ministrados no momento histérico do século XX.

O desenvolvimento do programa no CA foi mais integrado as
outras disciplinas que no colégio Rudéd?®, porque os professores do CA,
estavam envolvidos na realizagio de um projeto, aprovado pelo Conselho
de Educacio e Pesquisa da Universidade Federal de Goids (CDEP/UFG)
e coordenado pelo professor de Introdugio a Filosofia. No Colégio Rud4,
o professor, aluno do oitavo periodo do curso de filosofia, tinha menos
contato com os demais professores.

2 Centro Cenecista de Educagio — esse colégio foi construido por uma cooperativa de pais e
professores insatisfeitos com as escolas da época.
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8. Parecer do CFE, louvando o pedido de filosofia no segundo
grau, mas argumentando a necessidade de se preparar sua
obrigatoriedade por meio de experiéncias realizadas e de
preparagio de professores. A preparagio dos temas do III°
Encontro Nacional de Professores de Filosofia previu, entio, o
relato destas experiéncias. A necessidade de relatar a filosofia no
segundo grau gerou o questionamento que se segue.

9. Quatro colégios em Goidnia tém em sua grade curricular a
disciplina “Introducio a Filosofia”: Liceu de Goiania, Colégio
Universitdrio, Colégio de Aplicagao da UFG e Colégio Rud4.
Os dois primeiros dao um programa de psicologia e, ao
serem convidados a relatar a sua experiéncia, responderam
que a disciplina nao tem nem mesmo o nome de Introdugao
a Filosofia. As experiéncias dos colégios de Aplicagio e Rudd
foram semelhantes. Julguei importante, a seguir, relatar o
questionamento pessoal do professor do colégio Rudd e o meu
como professora do Colégio de Aplicacio:

a. Eliezer Sturm — Colégio Rud4

Filosofia, experiéncia no 2° grau

A curiosidade intelectual, a vivacidade dos espiritos da juventude
de dez anos atrds nio persistem na de hoje. Parece que esmoreceu. Toda
a verborragia de explicagdes conjunturais e politicas jd foi por demais
vomitada: a consolidacio da TV nos costumes da familia brasileira, a
repressao politica e cultural, o consumismo do “milagre” econémico, etc.,
iriam ao fundo da questio tais explicagoes? Contribuiram para a solugao do
relacionamento professor x aluno?

Outra vertente dessa questao ¢ a das pedagogias alternativas, quase
sempre superficiais, raramente questionam seus principios, que se tornam
distantes e vagos diante do cotidiano de uma sala de aula.

Esperar, no contexto de uma crise econdémica, que chegou, hoje,
as fronteiras de uma crise de confianga na capacidade dessa sociedade de
construir suas préprias saidas desse labirinto, numa escola de classe média
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cujo consumismo foi seriamente abalado, na qual ela luta para manter suas
condicoes de vida, suas esperancas de ascensdo e participagio/decisdo nos
rumos de sua vida; esperar, enfim, que em meio a inseguranga generalizada
se possa filosofar é o objetivo dessa experiéncia.

As estruturas mentais comportamentais da escola sio extremamente
conservadoras. Observamos também uma espécie de esquizofrenia: um
discurso democratizante, aberto, critico, mas, por outro lado, a prdtica da
mesmice, da apatia, do comodismo. Na verdade, sem aportes financeiros
para a escola, essa “esquizofrenia” dificilmente poderd mudar. Nao bastam
declaragoes de intengao, por melhores que sejam; sio fundamentais, bésicas,
condi¢des materiais e econdmicas para o desenvolvimento de uma educagio
alternativa. A filosofia entra ai, na tarefa de contribuir para a elaboragio
dessa alternativa, pensada e repensada, coletiva e constantemente.

Serd possivel filosofar no segundo grau?

Com jovens em plena adolescéncia, toda sorte de dividas germina e
cresce. No terreno da duvida, nasce uma planta rara chamada filosofia, que
se talvez pudesse ser definida seria a arte da duvida elucidadora.

E buscando a essas pessoas que mal conseguem expor com clareza
suas inquietagdes, como estio imersas em um rio de cultura, que as leva,
alimenta, embala e incomoda. E mais, como elas e apenas elas mesmas,
podem se colocar questdes. Enfim, procurando inculcar-lhes uma ambigao
de autoconhecimento, uma insatisfacio com a mediocridade consumista,
que talvez possamos criar um espaco para a filosofia. Ou, talvez, reconhecer
seu lugar.

Estimular a capacidade de encontrar e identificar seus proprios
problemas ¢ a tarefa. Saber enunciar suas dividas ¢ o primeiro ataque contra
a apatia e alienagio massivas da juventude. Mas, teria sido diferente em
outras épocas?

Ao tentar inserir o jovem no debate cultural, ao apontar variadas
opgoes, surge a questio: sabemos estudar? Saberemos algum dia?

E entio que deveria entrar a légica, como uma atividade que
exemplifica formas de se articular um pensamento corretamente.

Fala-se muito em crise, e todo mal-estar é explicado por ela. Mas os
jovens, embora nio se sintam responsdveis por essa situagio de fato, querem
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saber que crise ¢ essa, de que tanto se fala. Serd da ciéncia? Serd econdmica?
Politica? Serd das bases histéricas desta civilizagao?

Sob uma nova forma, retomamos a questao: como estudamos, como
produzimos conhecimentos, ciéncia? O ato de estudar e refletir do qual
os estudantes sdo iniciantes coloca sempre essa questdo, a qual a filosofia
oferece contribuigio especifica, também no segundo grau.

Entretanto, é preciso lembrar que essa experiéncia nao pode ainda ser
muito analisada, em razo de alguns fatores: a continuidade dessa experiéncia
realizar-se-4 no préximo ano, no 2° colegial; talvez tal experiéncia s6 produza
resultados palpdveis na universidade; e até mesmo as corregdes necessdrias s6
poderio ser feitas no préximo periodo.

Algumas dificuldades devem ser lembradas: a caréncia de uma
bibliografia apropriada e a obsessao pelo vestibular que nao exige a disciplina
em suas provas.

b. Maria Helena Barcellos Café — Colégio de Aplicagao,
Universidade Federal de Goias

Filosofia no 2° grau — Questionamento

As experiéncias com Introdugao a Filosofia nos anos de 1982 ¢ 1983
apresentam diferengas entre si que, que relacionadas com minha experiéncia
de professora de segundo grau de 1964 a 1968, evidenciam profundas
mudangas da escola e dos alunos.

Enquanto em 1982 a resposta dos alunos me fez sonhar, o curso de
1983 me colocou com os pés na realidade.

A compreensio e o rendimento dos alunos de 1983 foram além do
que normalmente se obtém nos cursos bdsicos de graduacio, apesar da falta
de interesse pela disciplina ter sido uma constante desde o inicio do curso.

Houve, de inicio, como manifestagio de reptdio a disciplina, o
teste de minha pessoa, tanto no aspecto de capacidade de impor disciplina,
quanto na minha competéncia em relagio ao contetdo.

Alguns alunos se interessaram pelos temas, mas manifestaram a
vontade de discuti-los se nio tivessem a obrigatoriedade de estudar e de
obter notas.

A relagdo que estabeleceram com a disciplina foi, a priori, a mesma
que sempre estabeleceram com as disciplinas profissionalizantes: algo
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interessante ou “chato”, mas pelo qual nio se deve, ou nio se pode dedicar,
porque nao “vale” para o vestibular, coisa tnica a frente. Mesmo quando
sentiram ou compreenderam algum conhecimento prdtico (consertar
eletrodoméstico, por exemplo) ou alguma reflexdo (relagio mdgica com a
loteria esportiva, por exemplo) como vélidos para sua vida, nao se entregaram
o seu aprofundamento, porque a vida estd adiada para depois do vestibular.
O vestibular é o centro em torno do qual giram as agoes, constituindo-se,
assim, em tnico polo de interesse. Interesse nao propriamente positivo, mas
negativo: passar, 0 que nao significa necessariamente aprender.

Comprovando, cito textualmente opinides de alguns alunos
apresentadas como respostas a questdes constantes de provas, Gnico meio
de obté-las.

Aluna 1. O grande problema é que Introdugio a Filosofia “como
qualquer outra ciéncia me joga conhecimentos que eu somente assimilo: eu
nio tenho espago para o questionamento. A solugio talvez fosse 0 meu maior
envolvimento com a matéria, mas a realidade das ciéncias do vestibular nio
incentiva outras buscas”.

Oitenta por cento dos alunos responderam de forma semelhante a da
aluna acima. Outras respostas focalizaram aspectos diferentes:

Aluna 2 — “O problema maior que [Introducio a Filosofia] me trouxe
foi perceber a posi¢ao em que a turma, nio querendo me excluir, se encontra
no atual momento: o individualismo que impossibilita qualquer trabalho do
grupo; a falta de interesse nossa por qualquer matéria”.

Aluna 3 — Introdugio 2 Filosofia “me trouxe [...] o problemao de que
é preciso pensar sobre o que se faz, ver sentido, dar sentido [...] procurar
se apegar mais no que se faz, encontrando o sentido real do que se estd
fazendo”.

Outro aluno questiona se a filosofia ndo seria uma solu¢io para nio
se estudar sé para o vestibular.

Outro aluno colocou o problema de Introdu¢io a Filosofia como
imposicao autoritdria: “Particularmente a Introdugio a Filosofia nio me
trouxe nenhum [problema] [...] eu quase nio me preocupo com ela, me
ligo muito mais & Matemdtica, a Fisica, pois sao matérias (que como I. E
dao bombas). Af eu penso, realmente é um problema. Se I. F. também ¢
uma matéria, porque nio estudo? Imposi¢ao, transmissao de medo, seriam
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as respostas que me levariam a ligar mais para I. E? Nao sei, talvez af eu
estudasse sem realmente ter um pingo de gosto, estudaria como estudo
Matemitica, Fisica. Outra coisa que nio consigo entender: Histdria,
Portugués [...] dao bomba, e eu estudo, estudo por gostar e os professores
[...] ndo sdo autoritdrios. Af volta a pergunta: realmente a imposicio e o
autoritarismo me ajudariam a estudar (gostando, assim como gosto de
Portugués) Introdugio a Filosofia?” (sic).

As citagdes dos alunos evidenciam que a questao nio estd na disciplina
Introdugio a Filosofia, mas na situagdo problemdtica da escola, na dimensio
da sociedade brasileira que vive um questionamento ao autoritarismo, ao
mesmo tempo que uma submissao a este.

Os alunos de quinze anos atrds se interessavam pelas questoes da
escola, da politica e de si mesmos. Hoje, depois das reformas do ensino
médio e superior, a acomodagio é cada vez maior, apesar da aparéncia de um
discurso e de uma agio dos alunos ligados a politica estudantil, frontalmente
opostos a autoridade.

O é&xito de meu fragmento de curso em 1982 nao invalida a afirmagao
acima: os alunos se interessaram e obtiveram um rendimento superior
por terem considerado a disciplina uma “tdbua de salva¢ao”, enquanto
substitutiva de uma aula obrigatéria “de lazer”, considerada “chata”, porque
pouco tinham de estudar fora das aulas. O rendimento obtido em 1983 s6
foi possivel quando compreendi que o estudo dos alunos deveria ser feito
somente em classe.

A importancia da filosofia no segundo grau, para mim, consiste na
possibilidade de oferecer aos alunos momentos de reflexdo e questionamento,
proporcionando a0 mesmo tempo a possibilidade de uma certa organizacio
interna; no entanto, haveria outras formas a serem criadas na escola, para que
a juventude aprendesse a questionar? Se essa habilidade for objeto apenas de
uma disciplina, nio se correria o risco de transformar o questionamento em
mais um contetido a ser assimilado pelo aluno?

Sei muito bem o que nao seriabom como programa de uma Introdugao
a Filosofia: informagoes indcuas para serem devolvidas numa prova e, mais
tarde, cobradas no vestibular. Sinto também que a obrigatoriedade imposta
pelo Conselho Federal de Educagio poderia ratificar a problemdtica do
autoritarismo na escola. Considero védlida a introducio da filosofia no
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segundo grau para devolver ao aluno a possibilidade de produgio de seu
conhecimento para si mesmo e para sua sociedade, e nio apenas para um
vestibular.

A questio para mim, no entanto, coloca-se de forma diferente.
O problema da escola brasileira nio estd na introdugio ou na retirada de
disciplinas. Nao estd no curriculo. Estd na sociedade da qual a escola ¢ uma
dimensao.

A disciplina Introdugio a Filosofia poderd, como outra qualquer, agir
como elemento de transformacio da escola se, e somente se, os professores
dessa disciplina tiverem uma visao geral da problemdtica educativa. E assim
chegamos a questio que para mim ¢ prioritdria: a reforma de todos os cursos
de licenciatura no sentido de que contetido e metodologia nio possam ser
apartados, como o sdo, até mesmo, no espaco fisico de departamentos de
contetdo e departamentos de complementagio pedagégica: sao separados e
mal se comunicam.

Consideragoes finais, atualizadas em margo de 2013

As experiéncias continuaram comigo até¢ 1992, como professora
de estdgio em filosofia, no Colégio de Aplicagao, hoje Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educaciao (CEPAE/UFG).

Na sequéncia e, correspondendo ao didlogo com os alunos, o
programa foi se modificando: um bimestre para a légica e os outros trés
bimestres de um tema a escolha dos alunos, sendo eles: liberdade, valor,
ética, poder, politica, ciéncia, etc., estudados dentro da filosofia em sua
evolucio histérica.

Depois de tanto tempo, os dois ultimos pardgrafos do texto da
experiéncia relatada se tornaram mais vélidos com o acréscimo de mais
evidéncias: filosofia no ensino médio com uma aula por semana é incapaz
de atingir seus objetivos, assim como também outras disciplinas introduzidas
por lei o 530, quando se limitam a uma aula semanal.

No entanto, a importincia do ensino de filosofia no ensino médio
pode ser comprovada pela fala de alguns alunos: “A lgica me ajuda até
hoje”. “A filosofia me ensinou a pensar”’, a0 me encontrarem apds trinta
anos, numa festa do Colégio de Aplicagio que retne seus ex-alunos.
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Hoje concluo que a filosofia deve permanecer no ensino médio sob
duas condigées bdsicas:

1. no minimo, duas aulas por semana;
2. aescolha dos temas deve ser feita pelos alunos.

O professor deve, ainda, usar textos trazidos pelos alunos (internet,
jornal, etc.), acrescentando textos de fildsofos diferentes, que abordem o
mesmo assunto. A bibliografia hoje ¢ mais extensa, permitindo escolhas
mais atualizadas.

Seria utépico um professor realizar isso?
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