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Resumo

O presente artigo tem o objetivo de debater a importincia da inclusdo da filosofia no 9° ano
do ensino fundamental. A andlise da educagio na atualidade demonstra que se vivem tempos
de profundas crises e transformagdes. Com a inser¢ao da filosofia no ensino médio, os alunos
tém tido um contraponto, horizonte de sentido para vencer essas crises. Todavia ndo se pode
afirmar o mesmo do ensino fundamental; falta uma legislagio nacional especifica que garanta
a filosofia nessa fase da educagio bésica. As conclusées da pesquisa permitem compreender
que diante do impasse da presenca da filosofia no ensino fundamental apresenta-se como
alternativa legal para a inser¢ao dessa disciplina nesse setor da educacio a proposta de trabalho
com projetos interdisciplinares, tendo como norte os seguintes eixos: a) Filosofia para um
pensar critico e autdbnomo; b) Filosofia para uma prixis democrdtica e cidadi; c) Filosofia
para uma vivéncia ética e ecoldgica na sociedade. A pesquisa é de natureza qualitativa, de
finalidade bésica e tipo descritiva. Quanto 2 estratégia e procedimentos metodolégicos de
coleta de dados orienta-se pela andlise bibliografica. Em relagio aos referenciais teéricos,
apoia-se no enfoque histdrico-cultural.
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The aim of this articleon education is to discuss the importance of including Philosophy
in the 9%year of elementary school. An analysis of education today shows that we are
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going through times of deep crisis and transformation. With the inclusion of philosophy
in second level education, students have had a counterpoint, a horizon of meaning to
overcome these crises. However the same cannot be said of elementary schooling, because
there is no specific national legislation to guarantee philosophy at this stage of elementary
education. The conclusions of the survey support the understanding that in face of the
deadlock regarding Philosophy at elementary school level, a legal alternative for including
this discipline in thiseducational phase is the proposal to work with interdisciplinary
projects, using the following planks as guidelines: (a) philosophy for critical autonomous
thinking; b) philosophy for a democratic and citizen praxis; and ¢) philosophy for ethical
and ecological living in society. The research is of a qualitative nature, with a basic purpose
and of a descriptive type. As methodological strategies and procedures for data collection, a
literature review was undertaken. Its underlying theoretical framework is a historico-cultural
approach.

Keywords: philosophy, adolescents, elementary school.

Introdugao

O Brasil possui uma longa histéria de presenga da filosofia no sistema
educacional, apesar de ter experimentado alguns periodos de hiato quanto
a essa experiéncia. Todavia, depois de muitas idas e vindas, a disciplina de
filosofia retorna ao sistema educacional basico, causando muita euforia e
debate sobre seu valor para a formagao de criangas e adolescentes.

Nota-se na atualidade na educagio das criangas, adolescentes e jovens
a perpetuacio de um saber altamente pragmdtico, tecnicista, cientificista,
amansador do sujeito, dissociado da percepcio critica dos saberes, enquanto
realidade que se articula com a vida e realidade presente. Em termos
socriticos, um projeto pedagégico sofistico, voltado para a obtengio de
resultados, aprovagio em vestibulares, dissociado de uma articulagio critica
e reflexiva dos saberes e realidade social contemporinea.

Assim, o tempo presente exige cada vez mais uma formagéo
educacional integral, que conjugue conhecimentos tecnocientificos e saberes
integrados a vida, & comunidade e as diferentes esferas da sociedade, com
seus dramas locais e globais. A filosofia tem por natureza a formacéo para o
despertamento do “pensar”, nio um simples pensar alienado, sem sentido,
mas um pensar reflexivo, sistemdtico e, sobretudo, critico da realidade e do
préprio sujeito no mundo.
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Nesse sentido, o artigo em questdo, situado na drea da educagio,
analisa possiveis contribui¢bes do ensino da filosofia em escolas publicas,
particularmente, para a formagao de adolescentes do ensino fundamental,
no 9° ano. O entendimento ¢ que a filosofia, nestes tempos de crises e
profundas transformagdes, é capaz de dotar as novas geragdes com um saber
que os permitam ser protagonistas de sua prépria histéria no mundo.

O artigo estd dividido em trés se¢des. Na primeira, é analisada a
situagdo da educagdo na atualidade. Na segunda, investigam-se os aspectos
legais do ensino da filosofia e sua presenca no ensino fundamental. Na tltima,
¢ debatida a possibilidade da inser¢io da filosofia no ensino fundamental,
em particular aos alunos que figuram no 9° ano.

A educagio na atualidade

Algumas palavras sintetizam bem o momento presente, a saber, tempo
de “crises”, de “mudancas”, de “impermanéncia” e “complexidades”. Gadotti
(2000, p. 3) afirma que essas profundas mudancas identificadas no mundo
ocidental ao final do século XX sao de diferentes origens: socioecondmica,
politica, cultural, cientifica e tecnolégica.

Esse tempo de crises paradigmdticas e de profundas mudangas
pode ser descrito como resultado de amplos processos culturais em curso,
denominados como “pdés-modernidade”. Um conceito temporal ainda em
debate, todavia amplamente utilizado por alguns teéricos da educacio e
outras ciéncias para descrever o momento por que passa o mundo ocidental.

Segundo Passamani e Ferreira (2011, p. 1-2), a pés-modernidade
pode ser descrita como um tempo distinto dos tempos modernos, que sio
caracterizados por certezas, totalidades e plenitudes. Na pds-modernidade,
o tempo ¢ multifacetado, plural e impermanente, as transformagées operam
com uma rapidez quase inexplicdvel, nio restringindo essas mudangas e
rapidez apenas ao cendrio politico e econémico, mas distendendo entre
todos os setores da sociedade, inclusive no processo educacional.

Bauman (2007), importante tedrico desse tema, em vez de utilizar
o termo “pés-modernidade”, prefere usar o conceito de “modernidade
liquida” para descrever o estado de fluidez e/ou liquidez por que passa o
tempo presente, gerador de crises, mudangas, incertezas. Sendo assim,
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“liquido-moderna” é a descri¢ao de uma sociedade em que os condicionantes
normativos, estruturais da vida, hdbitos e rotina dos sujeitos mudam
rapidamente. Essa liquidez da vida e a da sociedade se alimentam e se
revigoram mutuamente.

Na visao de Gadotti (2000, p. 4), essas mudancas, crises e
transformagdes pragmdticas estio na origem das explicagdes para o um
cendrio educacional nada confortador, de certa perplexidade e incertezas.
Dai a explicagio para o surgimento e crescente uso no contexto educacional
nas tltimas décadas das expressoes “projeto” politico-pedagdgico, pedagogia
da “esperanca”, “ideal” pedagdgico, “ilusio” e “utopia” pedagégica, o futuro
como “possibilidade”, “cendrios” possiveis para a educagio, “panoramas”,
representagdo de “paisagens”. Expressoes que situam a problemadtica da crise
educacional deste tempo.

Tomazetti (2007, p. 57-58), seguindo essa linha der raciocinio,
demonstra em estudos mais recentes que a sensagio de desconforto,
perplexidade e incerteza ainda predomina nos espagos educacionais, exigindo
das escolas e educadores novas posturas docentes frente 4 transmissio do
conhecimento e formagio cultural, pois concorrem contra os espagos e
agentes formais do saber, outras instincias e ferramentas formativas préprias
do mundo contemporaneo.

Bauman (zpud PORCHEDDU, 2009, p. 667), todavia, entende que
esse periodo — apesar de suas bruscas mudangas, fluidez, impermanéncias,
complexidades e desafios nio registrados em nenhum outro momento
da histéria humana — apresenta intimeras possibilidades para o fazer
educacional. Por isso, urgem gestores e educadores se engajarem nessa tarefa,
pois a habilidade de viver em um mundo ultrassaturado de informagédes
ainda deve ser aprendida, assim como o complexo exercicio de educar o ser
humano neste novo modo de viver.

Como se nota, grandes sdo os desafios que se mostram no tempo
presente para o fazer educacional. Isso exige dos diferentes agentes envolvidos
com o saber e pritica educativa profundas reflexdes e engajamento na
solugao desses desafios que impactam a educagao no século XXI: problemas
éticos, crises sociais e ambientais, sociedade da informacio e globalizada,
entre outras questoes que toca a sociedade contemporinea.
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Sobre a possibilidade da inclusao da filosofia no ensino fundamental

O retorno do ensino da filosofia no ensino médio brasileiro tem sido
bastante celebrado, depois de um longo periodo de alijamento académico e
perseguicoes — reflexo do regime da ditadura militar no pais. A aprovagio do
Parecer CNE/CEB n° 38/2006, de 7 de julho de 2006 (BRASIL, 2006,
p- 2), que institui o ensino de filosofia e sociologia no ensino médio como
algo obrigatério, representou uma grande conquista desses setores.

Consolidada a inser¢io da filosofia no ensino médio, mesmo que
ainda se observem alguns processos em aberto — como as questoes ligadas a
prética docente e aos contetdos formativos —, cresce nos tltimos tempos os
movimentos de educadores em defensa da inclusio da filosofia também no
ensino fundamental. Essa defesa acontece por entender que filosofia pode
trazer ganho importante para a formagio das criangas e adolescentes.

Os movimentos que defendem a inser¢io da filosofia no ensino
fundamental tém tido alguns éxitos em suas empreitadas. Assim, em muitos
estados, jd é possivel observar a aprovagao de legislagdes locais que defendem
a insercdo da filosofia no curriculo do ensino fundamental, “embora haja
poucos casos em escolas publicas como nos Estados da Bahia, Maranhao,
Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sao Paulo, Distrito Federal, dentre outros”
(SANTOS, 2011).

Saliente-se que, apesar da lacuna ou nio aprovagao de uma lei nacional
especifica sobre o tema da inclusio da filosofia no ensino fundamental,
observa-se sua presenca nessa fase da educagio, mesmo que de forma timida,
a partir de alguns projetos e/ou iniciativas de diversas institui¢oes escolares,
professores e discentes em processos de formagao tanto em escolas publica
quanto particulares (JULIA, 2002; HORN; MENDES, 2011; SANTOS,
2011).

Segundo Horn e Mendes (2011, p. 166), ainda que a filosofia nio se
encontre legitimada pelos curriculos oficiais e sua presenca entre o corpo de
disciplinas escolar seja visto como um didlogo tenso, complexo e, em muitos
casos, entendido como contraditério na pritica pedagégica cotidiana da
educagdo bdsica, sua presenca deve ser considerada com seriedade por
educadores, gestores educacionais.
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Ademais, vale considerar o que propugna Julia (2002, p. 47),
quando afirma que se deve evitar “pensar que uma disciplina nao ¢ ensinada
porque ela ndo aparece nos programas escolares, ou porque nio existem
cdtedras oficialmente com seu nome”. Essa presenca da filosofia, ainda
que clandestina, é pressuposto fundamental para a compreensio de suas
préticas e finalidades (HORN; MENDES, 2011, p. 166). Assim, pensar
a legitimidade da filosofia no ensino fundamental apresenta-se como algo
urgente e necessrio, tanto por educadores quanto por gestores educacionais
e politicos.

O ensino fundamental abarca um periodo significativo da existéncia
da pessoa, sobretudo com essa nova configuragio da educagio bdsica
brasileira, que estabelece a duragio do ensino fundamental em nove anos,
com matricula obrigatéria para todas as criangas com idade entre seis e
quatorze anos (BRASIL, 2004; CALLEGARI, 2006).

Essa nova configuracio do ensino fundamental compreende a
educagio bdsica oferecida nesse periodo de formagio de criangas/adolescentes
em duas fases. A primeira corresponde aos primeiros cinco anos (do 1° ao 5°
ano) de formacio das criangas, também chamado de anos iniciais do ensino
fundamental, e cada ano é regido por um tnico professor. J4 a segunda fase
se ocupa com os demais anos (do 6° ao 9° ano) do ensino fundamental, anos
finais, em que o processo pedagégico ¢é regido por uma equipe de professores
especialistas de diferentes disciplinas, a cada ano.

Quando a crianga chega ao 9° ano, ela vivencia o chamado periodo
da adolescéncia, uma fase de grande ebulicido e transformagées fisicas,
emocionais e psiquicas, o que pode gerar na vida do adolescente fortes
conflitos, ou nio. Por isso, demanda a atengio de pais e educadores para
ajudar esses individuos no enfrentamento de possiveis conflitos, bem como
na busca de possibilidades de reinvengio da vida nessa fase (PIGOZZI,
2002).

Nesse sentido, o periodo da adolescéncia aparece como um momento
importante para a inser¢io da filosofia, pois a mente e a personalidade dos
individuos pedem por investigacdo, almeja por encontrar sentido a suas
perguntas existenciais, politicas e filos6ficas. Pode-se afirmar que a mente do
adolescente comporta certa “elasticidade” que lhe permite ter contato com
conteddos filoséficos sem grandes estranhamentos. Na visio de Severino
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(2003, p. 1-2), a “incumbéncia da filosofia é mostrar aos jovens o sentido de
sua existéncia concreta’.

A inser¢io da filosofia como disciplina curricular nas escolas de
ensino fundamental pode representar, além da emancipagao de criangas e
adolescentes nesse ciclo da educagao bdsica, uma oportunidade para revisio
e renovagao das préticas escolares. Corroborando essa ideia, Borin (2003, p.
83) afirma que o “pensar a filosofia nos ambientes escolares supoe questionar
as préticas tradicionais de ensino, sem retirar suas contribui¢oes, mas
reconstrui-las com outros moldes”. Isso é algo bastante relevante, pois, num
mundo marcado por constantes mudangas, transformagdes e informagoes
como o atual, ndo se admite conviver com a perpetuagio de saberes ou
préticas de ensinos saturados.

Nessa linha de raciocinio, saliente-se que a inser¢io da filosofia entre
as disciplinas do curriculo escolar do ensino fundamental pode ser uma
boa estratégia para amenizar o modelo predominantemente tecnoldgico
existente, principalmente nas institui¢des de ensino privado. Essa é uma
questdo relevante nestes dias, j4 que o tempo presente demanda a formagio
de criancas, adolescentes e jovens para uma postura autdnoma e critica no
mundo.

Filosofia a partir de projetos interdisciplinares: caminhos para inclusao
da filosofia no ensino fundamental

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Basica, Parecer CNE/CEB n° 7/2010 (BRASIL, 2010, p. 7), a escola, tanto
no ensino fundamental como no ensino médio, tem a autonomia para
definir projetos interdisciplinares em seu curriculo, reservando, para esse fim,
20% de sua carga hordria anual. Tais projetos pedagdgicos devem ter como
objetivo a capacitagio dos alunos para desenvolver uma conexao consciente
entre o conhecimento e a experiéncia. O curriculo deve ser definido em
articulagdo com a equipe pedagégica da escola, alunos e comunidade
em que a escola estd inserida.

As diretrizes enfatizam, ainda, em seus pardgrafos primeiro e
segundo, que tais “programas e projetos devem ser desenvolvidos de modo
dindmico, criativo e flexivel, em articulagio com a comunidade em que a
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escola esteja inserida” (BRASIL, 2010, p. 7). Concluem salientando que a
“interdisciplinaridade e a contextualiza¢io devem assegurar a transversalidade
do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos temdticos, perpassando
todo o curriculo e propiciando a interlocugio entre os saberes e os diferentes
campos do conhecimento” (BRASIL, 2010, p. 7).

Desse modo, dada a falta de uma legisla¢io educacional nacional que
garanta a presenga do ensino de filosofia no ensino fundamental, tanto na
rede putblica quanto privada, em face do amparo legal para realizacio de
projetos interdisciplinares por parte da escola, vé-se, assim, um rico caminho
para efetivagdo desse saber no ensino fundamental.

Segundo Horn e Aratjo (2009, p. 35), trabalhar com projetos na
escola requer a colaboracio de todos os agentes envolvidos com a produgao
do conhecimento: alunos, professores e a comunidade geral educativa. Nao
se resume apenas em ministrar aulas, pelo contrdrio: desenvolver projetos
educacionais pressup6e entrega profunda e engajamento sério dos docentes
envolvidos nessa tarefa.

Sem essa disposi¢do, o projeto educacional morre, como estd fadada
a morte uma aula nao planejada, dada sem o prazer e/ou sem o desejo
de descobrir algo. Esse engajamento exige uma profunda reflexdo sobre
a aplicabilidade de determinados projetos educacionais, pois o fracasso
do projeto pode trazer muita frustragio a escola e ao fazer educacional,
interferindo em futuros projetos. Daf a pergunta pelo sentido, isto é, a razao
por que determinado projeto ¢ imprescindivel?

E importante que tais projetos interdisciplinares ligados ao ensino
da filosofia sejam pensados e articulados por um educador da drea, isto é,
professor de filosofia, sobretudo nos anos finais do ensino fundamental, tendo
em vista que essa fase da educagao bdsica comporta diferentes disciplinas, e
os alunos experimentam j4 articulacoes de projetos. Além disso, a presenga
de um educador de filosofia articulando projetos de filosofia com outros
docentes de disciplinas diversas ajuda no fortalecimento dessa drea do saber
entre as disciplinas curriculares nesta fase da educagio bdsica.

Feitas essas consideracoes, examinar-se-4 adiante a contribuicio da
presente pesquisa ao debate da inclusio da filosofia no ensino fundamental.
Para tanto, sio apresentados alguns eixos em torno dos quais ¢ possivel
pensar, articular e desenvolver projetos interdisciplinares de ensino de
filosofia para alunos do 9° ano.
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Como j4 discutido, a escolha por esse periodo do ensino fundamental
d4-se pela percepgao de que nessa fase os adolescentes estdao preparados para
raciocinios mais complexos. Ademais, ¢ uma 6tima oportunidade para
preparar esses individuos para o ingresso no ensino médio, momento em
que terd convivio direto com a filosofia e outras disciplinas de teor reflexivo.

Primeiro eixo de projetos: filosofia para um pensar critico e autdnomo

O mundo presente passa por um processo de crises, profundas
mudangas e transformagdes, algo jamais visto e/ou vivido em outra fase da
histéria humana, indicam alguns autores (GADOTTI, 2000; MORIN,
2001). A atual revolugao tecnoldgica, informacional e/ou digital que estd
em curso se difere de outras vividas pela humanidade — agricola, industrial,
etc. — por produzir mudangas em velocidade bruscas.

Tudo isso tem exigindo uma nova postura frente ao saber, pois
informagoes sio produzidas em tempo recorde e em escala global,
eliminando as distancias, as barreiras de tempo e espaco. Ademais, o tempo
presente impoe aos sujeitos em termos do conhecimento a necessidade do
aprendizado para lidar com processos e/ou fendmenos como as incertezas,
as complexidades e questoes sistémicas. Assim, ajudar a ensinar as novas
geracdes a se encontrarem frente a esse mundo de informacoes, de
conhecimentos sistémicos e complexos e de incertezas é o desafio que se
apresenta ao fazer educacional no presente (MORIN, 2001).

Sem menosprezar a responsabilidade e/ou o papel das outras dreas/
campos do conhecimento para atingir essa meta — educar para um saber
critico e autdbnomo —, saliente-se que a filosofia e seu ensino podem exercer
especial destaque nesse aspecto, considerando-se que a filosofia possui longa
histéria de desenvolvimento dessas habilidades, isto é, compromisso de
educar para o pensar, N30 UM Mmero pensar, mais um pensar critico, reflexivo
da vida, dos saberes e demais questdes que tocam o mundo.

Assim, neste tempo da informagio, urge o fomento de um saber
articulador, que ofereca entendimento, explicacoes e significados. Para tanto,
compreende-se a importincia do trabalho do pensamento da juventude,
voltado as seguintes qualidades: “a reflexdo, a criticidade que inclui a
problematizagio, o rigor, a profundidade, a contextualiza¢io. A Filosofia



180 Polyphonia, v. 23/2, jul./dez. 2012

ajuda nesta dire¢io e ¢ o grande espaco de construgio, de preferéncia coletiva,
dos significados fundamentais para nossas vidas” (LORIERI, 2010, p. 8).
Por fim, quanto ao valor do ensino da filosofia para o desenvolvimento
do adolescente para um pensar critico e autbnomo, Cartolano (1995) indica
que, por ser uma “atividade tedrica de reflexdo e de critica de problemas
que sdo colocados pelas relacoes do homem com a natureza e com os
outros homens”, pode oferecer importante significado nesse aspecto, jd
que “a tarefa da filosofia é ser reflexdo da prética; ¢ orientar, organizar e
fundamentar a atividade pritica do homem, com vistas a transformacio
efetiva da realidade” (CARTOLANO, 1995), compromisso esse que nao

pode ser esquecido nunca pelos agentes de seu ensino.

Segundo eixo de projetos: filosofia para uma préxis democritica e cidada

A cidadania ¢ um tema que estd bastante em voga na atualidade,
particularmente no Brasil, contrastando com outro tempo, nio muito
distante, em que a nagio brasileira foi impedida de exercé-la efetivamente.
Inclusive na educagio se fala muito sobre a formagao para a cidadania, uma
realidade que certamente a filosofia tem importante papel a contribuir,
em razio de possuir uma longa discussio sobre a participagao politica dos
sujeitos ou destino da cidade.

Sobre essa trajetéria da filosofia e/ou sua contribui¢io para uma
educagio democriética e cidada, Japiassu (1997, p. 61) assevera que “desde
sua origem grega, a filosofia vem se preocupando em apreender, pelo
pensamento, a natureza, quer dizer, a estrutura fundamental da Polis, da
cidade, do estado”. Conclui que “vem tentando compreender a vida dos
homens vivendo em comunidade. Para ela, esta forma de vida sempre
constituiu um fato fundamental”, realidade que ndo mudou no decorrer da
histéria da filosofia e continua, ainda, presente na atualidade como desafio.

De acordo com Mendes (2006, p. 8) “o ensino de filosofia se
apresenta como uma alternativa pedagdgica para a orientagio de um certo
tipo de comportamento intelectualizado e critico, responsavel por orientar
os cidadaos do mundo para uma conduta esclarecida e democritica’.
Compromisso esse que se mostra bastante necessario, tendo em vista que na
contemporaneidade vive-se um distanciamento dos adolescente e jovens da
esfera publica, isto ¢, da constru¢io da democracia e da cidadania.
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Por essas questdes é que se entende a necessidade de articulagio do
ensino filos6fico no ensino fundamental, no 9° ano, j4 que pode ajudar
no agugar dos adolescentes para um compromisso democrético e cidadao.
Afinal, a filosofia impede os individuos de aceitar a sociedade como algo
dado e acabado, inspira atitudes comprometidas nos sujeitos em situagoes
em que imperam as condigoes de injustica, provoca a reflexdo em ocasides
em que nio hd espaco para o pensar, torna as pessoas livres e desperta
engajamentos nos cendrios em que grande parte das pessoas se condiciona
a0 sistema e as utopias sao escravizantes.

Terceiro eixo de projetos: filosofia para uma vivéncia ética e ecoldgica na
sociedade

O tempo atual apresenta intimeros desafios éticos (pobreza,
fome, descaso da sadde, corrupgio, etc.) e ecoldgicos (polui¢io de rios,
desmatamento, queimadas, desertificacdo, etc.) em escala local e mundial.
Educar as novas geragdes para se posicionar frente a esses desafios se faz
necessdrio, afinal desse enfrentamento depende o futuro da humanidade,
uma vez que o mundo nio comporta mais posturas apdticas frente aos
grandes problemas que tocam as sociedades contemporaneas.

Nesse cendrio, constitui um dos papéis fundamentais da educagio
contemporinea nio somente informar ou preparar para o campo de trabalho,
como se vé frequentemente na educagio contemporanea, mas capacitar as
criangas/adolescentes para viver o ethos comum. Frente a esses desafios, a
filosofia, que possui uma longa tradi¢ao de reflexdo e despertamento dos
sujeitos para o compromisso ético, pode oferecer contribui¢oes valiosas.

Segundo Gallo et al. (2003, p. 73), uma educagao filoséfica orientada
para a formacio ética autbnoma dos individuos, em especial adolescentes,
pressupde necessariamente passar pela produgio de valores. Esse percurso
did4tico inclui o desenvolvimento nos individuos da consciéncia de seus
valores préprios, mas também o despertamento de que os valores nao sio
eternos e universais, mas produzidos historicamente por sujeitos concretos.
Ha4 que se ter também o cuidado de nao confundir valores com moralidades,
uma tensio constante nesse percurso, sobretudo quando se propoe
desenvolver uma formacio e consciéncia ética na educagio.
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Stigar (2010) propoe que um dos grandes desafios do presente é a
expansio do conceito de ética do campo privada e/ou singular para esferas
publicas e comunitdrias. Afinal, “a conduta ética precisa estar de acordo
com a preservagio do oikos, ou seja, do meio em que vivemos. Porque,
como afirmavam os gregos, as duas esferas da vida (privada e publica)
devem estar em equilibrio” (STIGAR, 2010, p. 32). Sem essa unido, nio
hd como um programa filoséfico de valores na educagio formar sujeitos
éticos comprometidos, engajados no enfrentamento dos dramas que tocam
a sociedade e o meio ambiente.

A propésito de uma formacio de valores que leve em consideragio o
“casamento” entre a ética privada é a publica, esse é um dos grandes desafios
a serem vencidos neste pals, j4 que historicamente existe um hiato entre essas
duas realidades na constitui¢io da cultura brasileira (DA MATTA, 1999).
O saber filoséfico, como visto, tem um poder impulsionador e catalizador
de sentido, é um importante instrumento de rompimento do hiato entre fé
privada e publica, formador de cidadaos para uma presenca ativa no mundo,
tanto em termos éticos quanto em ecolégicos.

Consideragoes finais

O tempo presente pede por saber filoséfico, para tirar as novas
geragdes de uma atitude passiva frente aos desafios e problemas do mundo
atual. A filosofia floresceu na Grécia a partir do desejo inquietante humano
de buscar entender suas perguntas intimas e desvendar os mistérios do
mundo em sua volta; hoje, conserva as caracteristicas de uma atividade e/
ou postura reflexiva frente 4 vida e de saberes ¢ mundo concreto. Desse
modo, trata-se de um saber valioso para estes tempos de crises, mudancas e
transformagdes que tocam o mundo atual.

Apesar dessa constatagio e da importincia da filosofia, seu ensino
na contemporaneidade ainda encontra resisténcias para sua efetivagio no
meio escolar, em particular no ensino fundamental. As poucas experiéncias
existentes nessa fase da educacio bdsica ficam por conta de iniciativas
individuais de alguns estados da federacao brasileira, que entendendo tal
importincia aprovaram leis estaduais nesse sentido.



Polyphonia, v. 23/2, jul./dez. 2012 183

Assim, em face da auséncia de uma lei federal de educacio que
garanta o ensino de filosofia no ensino fundamental, a presente pesquisa
propds pensar caminhos e/ou possibilidades para a inser¢iao do ensino da
filosofia nessa fase da educagdo bdsica, pois, parafraseando Jalia (2002), a
falta de uma cdtedra para a filosofia no ensino fundamental nao impede de
pensar sua existéncia, bem como refletir sobre caminhos para sua efetivacio
nessa fase da educagao bdsica.

Ensino de filosofia a partir de projetos interdisciplinares foi a
proposta apresentada e debatida neste artigo, como caminho para inser¢ao
dessa disciplina no ensino fundamental, j4 que o documento Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio Bésica, Parecer CNE/CEB
n° 7/2010 (BRASIL, 2010, p. 7) garante a autonomia da escola para definir
projetos interdisciplinares em seu curriculo, reservando, para esse fim, 20%
de sua carga hordria anual.

Como resultado das discussoes empreendidas sobre o assunto da
pesquisa, apresentaram-se alguns eixos temdticos para o desenvolvimento de
projetos de ensino de filosofia no ensino fundamental, a saber: 1) filosofia
para um pensar critico e autbnomo; 2) filosofia para uma prixis democrética
e cidada; 3) filosofia para uma vivéncia ética e ecoldgica na sociedade.

A proposta de encaminhamento desses temas para desenvolvimento
de projetos de ensino de filosofia em escola do ensino fundamental, com
turmas no 9° ano, nao esgota o campo de possibilidade de desenvolvimento
de projetos desse cardter, isto ¢, de ensino de filosofia para esta fase da
educagio bdsica. Outros temas e/ou caminhos podem ser suscitados por
escolas e/ou professores de filosofia que desejem desenvolver um projeto
nesses termos. Assim, tais propostas devem ser vistas apenas como exemplos
de possibilidades de efetivagio do ensino da Filosofia nesse 4mbito da
educacio bésica.

Assim, enquanto novas legislacoes nao aparecem no Brasil, de modo
a garantir a presenca da filosofia no ensino fundamental, como j4 acontece
legalmente no ensino médio, urgem articulagées em torno de reflexées e
agoes criativas de gestores educacionais, professores de filosofia e demais
educadores, objetivando sua efetivagio na grade curricular nessa fase do
ensino escolar.

Concluindo, espera-se que a presente pesquisa tenha contribuido
para o debate e discussoes sobre o ensino de filosofia no ensino fundamental,
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bem como proposto caminhos de auxilio para as escolas e/ou professores que
desejam desenvolver projetos de ensino dessa disciplina nesse seguimento da
educacio bésica.
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