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Nas duas tltimas décadas, a producio académica sobre o ensino
de Histdria se desenvolveu, constituindo-se como campo de pesquisa e
aumentando as reflexdes em torno da diddtica da histéria: seus métodos,
objetivos, metodologias e formas de avaliagao. Tais reflexoes levaram os
professores de Histéria a repensarem suas prdticas e abordagens, o que im-
plicou, por um lado, na presenga cada vez maior de professores em cursos
de pds-graduagio e, por outro, no empenho de pesquisadores a investigar
o ensino de Histdria.

Neste contexto, o livro de Selva Fonseca e Marcos Silva, Ensinar
Historia no Século XXI: em busca do tempo entendido, se apresenta como um
convite a reflexdo sobre o ensino de Histéria, suas perspectivas e possibili-
dades na atualidade. O livro aborda temdticas diversas, como a formacio
do professor e o papel da pesquisa nessa formacio, as relagoes proficuas
que podem ser estabelecidas entre o ensino de Histéria e o multicultura-
lismo, a adogao de categorias da Nova Histéria no ensino, o uso de fontes
materiais ¢ as possibilidades de uso do computador como ferramenta de
trabalho e pesquisa, estimulando professores e pesquisadores do ensino
de Histéria a pensarem sobre as mudangas e as permanéncias da prética
docente nas ultimas décadas.

O primeiro capitulo do livro, intitulado Entre a formagio bisica e
a pesquisa académica, incita a reflexao sobre a formagio do profissional de
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Histdria e seu trabalho na educacio bdsica, relacionando-o as atividades
académicas, defendendo assim a legitimidade da pesquisa em diversos ni-
veis de ensino e aprendizagem.

De acordo com os autores, a pesquisa no ensino de Histdria, consi-
derado como um local de fronteira, deve ultrapassar o campo da reflexao
sobre a formac¢io docente e constituir parte do trabalho do profissional
em formagio. A preocupagio dos autores com o profissional de Histéria é
recorrente, abrangendo diferentes campos, e nao apenas o da sua formagao
académica. Nesse sentido, abordam também questoes relacionadas a sua
profissionalizacdo, tais como condi¢des de trabalho, carreira regulamen-
tada, as lutas do movimento docente e, retomando a questdo central, a
forma como as relagoes entre formacao, profissionalizagio e pesquisa sio
constitutivas da identidade do professor de Histéria.

Ao abordarem as condicoes de trabalho dos professores, os autores
discutem as lutas desses profissionais durante o periodo militar, quando a
busca por sindicalizagao era pensada como questao politica e profissional,
destacando as lutas e conquistas ocorridas na década de 1980, como a
gratuidade do ensino publico. Tratam também das mudangas na formagao
e no trabalho docente ocorridas com as reformas educacionais vinculadas
ao idedrio neoliberal, como a implantagao dos curriculos e das avaliagoes
nacionais, que teriam levado, segundo os autores, ao aprofundamento das
ambiguidades do trabalho docente e das contradi¢des no desenvolvimento
profissional dos professores.

Ap6s essa reflexdo sobre a formagao dos professores, é realizada uma
andlise da situagao do professor em face das mudancas culturais e sociais
contemporineas. Neste sentido, os autores, apoiados em Gil Villa (1998),
identificam trés tendéncias que abalam as fun¢oes nas quais a figura do
professor se apoiava, levando a uma mudanca dos papéis sociais tradi-
cionais: a dessacralizagio da ciéncia e da cultura, a introdugao das novas
tecnologias e o enfraquecimento dos papéis sociais tradicionais. Essas ten-
déncias sao, para Fonseca e Silva, criadoras de circunstincias heterogéneas
na educagio, que devem ser consideradas na reflexao e nos processos de
formacio docente, bem como nos papéis exercidos pelos professores de
Histéria em suas condigoes de trabalho especificas, buscando a formagio
da consciéncia histérica.

A formulacio dessas questoes leva os autores a reiterar a defesa da
articulagio entre teoria e prdtica nos cursos superiores de graduacio e pés-
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graduagao, bem como a formagio docente como espago e objeto de investi-
gacio e pesquisa. Tais relagdes somente serdo estabelecidas com o abandono
da racionalidade técnica, da cristalizagio da divisaio do conhecimento em
campos especializados e da hierarquizacio entre os que pensam e os que
executam, ou seja, entre pesquisadores e professores, entre teoria e pratica.

No segundo capitulo, Tudo é historia: O que ensinar no mundo mul-
ticultural?, os autores relacionam o conhecimento histérico ao curriculo
de Histéria, levando em consideracio o fato de possuirem em comum a
impossibilidade de abarcar toda a histéria, seja na pesquisa, seja na sala de
aula, e de o conhecimento histérico e o curriculo serem historicamente da-
tados, configurando-se como uma construgio. A partir dessa perspectiva,
os autores irdo refletir sobre a questao dos curriculos na educa¢io bédsica,
defendendo a necessidade de se priorizar alguns temas que devem ser con-
dizentes com o projeto de ensino estabelecido pelo professor.

Os autores afirmam evitar os modismos e as armadilhas relaciona-
das ao uso do termo multiculturalismo, apropriando-se do conceito em-
pregado por Peter McLaren, que estabelece compromisso politico com os
grupos marginalizados, o que pode ser assumido pelos professores.

Ao abordar o curriculo como um campo de “relagées e intengoes
sociais, politicas, econdmicas e culturais, [...] parte constitutiva do con-
texto produzido e produtor de relacoes, de saberes e prdticas escolares”
(p. 49), os autores ressaltam seu cardter histdrico, dada a sua interferéncia
na histéria do seu tempo e o cardter legitimador de discursos, grupos so-
ciais, contetidos, valores e culturas. Assim, a andlise do curriculo exige o
reconhecimento das intencionalidades do que ensinar e de como ensinar
histdria, o que leva a diferenciagio entre o curriculo prescrito e o curriculo
vivido. Para os autores, se o primeiro pode ser imposto e limitador, o curri-
culo vivido pode se caracterizar como um campo de resisténcia e luta, pois
se vincula as acbes e vivéncias construidas no cotidiano escolar.

Materialidades da experiéncia e materiais de ensino e aprendizagem é
o titulo do terceiro capitulo. Nele, os autores discorrem sobre as possibili-
dades do uso de fontes materiais no ensino de Histéria. Para os autores, é
possivel encontrar dificuldades para a compreensao do conceito de cultura
material no préprio texto dos Pardmetros Curriculares Nacionais, o que
reduz esse trabalho ao arrolamento, muitas vezes ilustrativo, de diferentes
artefatos, sem uma reflexdo sobre o periodo histérico no qual foram pro-
duzidos. De antemao, evidenciam que o objetivo é levar os professores a
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refletirem sobre sua prética docente no que se refere ao uso de tais fontes
no ensino de Histdria, tomando por base as experiéncias dos autores com
a formagio de professores e também suas préticas pessoais.

O locus privilegiado pelos autores para essa discussio ¢ o museu,
escolhido por causa de seu papel de preservacio e da possibilidade de pes-
quisa em seus acervos e documentos. Como outras instituicoes, o museu é
marcado pela desigualdade social, tendo, portanto, um olhar mais atento
para grupos privilegiados, que sao bem representados em seus acervos, ao
contrdrio de outros grupos, que sdo sub-representados ou simplesmente
ausentes. Assim, afirmam que as visitas a0 museu adquirem carater mais
abrangente quando se relacionam com a existéncia, o tipo de vida e os
costumes dos grupos representados, em relagio a outros grupos sociais.

Intitulado Imagindrios e representacoes no ensino de Histdria, o quar-
to capitulo promove uma discussio sobre os conceitos de imagindrio e
representagao e suas potencialidades para o ensino de Histéria. Para tanto,
os autores realizam um breve balango dessa problemadtica, a partir da Es-
cola dos Annales, tendo como referéncia as reflexées de Evelyne Patlagean
(1990) e Bronislaw Baczko (1985). No entanto, os autores abordam de
forma incipiente a discussdo sobre imagindrio, nao o relacionando com o
conceito de representagdo, nem tratando da forma de apropriacio desses
conceitos pela historiografia.

Apesar das discussoes sobre imagindrio e representagio, a oposicio
entre realidade e ficgao ainda permanece na sociedade e no meio académi-
co, justificando o fato de vérios professores de Histéria privilegiarem os
documentdrios como material confidvel para o ensino, julgando a ficcio
como nio discutivel e subjetiva. Para desconstruir essa visao, Fonseca e Sil-
va irdo se valer das contribuicées de Jean-Claude Bernardet e Alcides Freire
Ramos (1988), que ampliam o debate ao caracterizarem o cinema em geral
como construgdo. Intensificam essa discussio afirmando que “os filmes
documentdrios também constroem sensibilidades e suscitam imagindrios,
dialogando com os papéis mais habitualmente atribuidos a poesia e 2 fic-
¢a0” (Bernardet; Ramos, 1998, p. 92), sendo considerados como vélidos
para o ensino de Histéria, principalmente por seu cardter de construgao,
possibilitando aos alunos a compreensio de que os documentos ¢ a pré-
pria pesquisa histérica também se configuram como construgdes humanas,
como ¢ o caso do documentdrio Cabra marcado para morrer, de Eduardo
Coutinho (s.d.), filme comentado pelos autores e que trata dos conflitos
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agrérios na década de 1960. A escolha desse filme para abordar o cardter
de constru¢io de audiovisuais e documentos em geral em sala de aula é ex-
tremamente vélida, pois permite aos alunos a reflexao sobre a forma como
ficcio e documentdrio sdo frutos de escolhas, ao perceberem as intengoes e
questoes levantadas pelo diretor e 0 modo como os entrevistados sio retra-
tados. No entanto, como o filme é minuciosamente descrito, a discussio
sobre como ele possibilita o trabalho com os conceitos de imagindrio e
representagao fica secundarizada.

Por fim, como forma de enriquecer a discussao incitada pelo filme,
os autores utilizam o poema Morte e vida severina, de Joao Cabral de Melo
Neto. Apesar de a andlise do poema ser feita com propriedade, buscando um
didlogo com a temdtica de Cabra marcado para morrer, a inclusao do poema
nessa andlise fica deslocada, visto que nao sao fornecidos elementos para se
discutir histéria e literatura na sala de aula, relegando novamente a um plano
secunddrio as questoes tedricas relativas ao imagindrio e a representagio.

O quinto capitulo, A sala de aula e o espago virtual, debate como a
presenca dos computadores e o acesso 2 internet trouxeram modificagoes
para o processo de ensino e aprendizagem, ressaltando as possibilidades
que o computador pode proporcionar ao ensino de Histdria. Destacam
também as suas contribui¢des para a pesquisa histdrica, como as grandes
séries documentais desenvolvidas por historiadores das dreas de economia e
demografia, a chamada histéria serial ou quantitativa, e ainda os beneficios
trazidos para a drea de processamento de textos, que imprimiram um ritmo
muito mais acelerado 2 escrita.

No entanto, algumas observagoes sio simplistas, quando afirmam
que “mesmo no plano da edicio de textos, é preciso salientar que quem
escreve ¢ o historiador, e nio o computador. Escolha de temas, indaga¢oes
sobre alguns de seus aspectos e formulacio de problemdticas interpretati-
vas ainda permanecem como tarefas do pesquisador” (p. 112). Além disso,
os autores se limitam a citar e descrever alguns sites que tratam do ensino
de Histéria, como os da UOL, Educacio - Licdo de Casa — Histéria do
Brasil e Histéria Geral, demonstrando a escassez de suportes virtuais que
abordem o conhecimento histérico de forma critica. A excegao diz respeito
a0 alerta que fazem para a necessidade de se combinar a informdtica com
materiais j4 cldssicos na sala de aula, dialogando com livros e aulas exposi-
tivas, desconstruindo a ideia de que o uso do computador resolveria todos
os problemas existentes no ensino de Histéria e na sala de aula.
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No ultimo capitulo do livro, Conclusées e perspectivas, os autores
apresentam uma visdo panoramica das discussoes tratadas no livro, afir-
mando a centralidade e a pertinéncia do papel do professor de Histdria na
atualidade. Estabelecem também uma posigao politica de defesa do espago
escolar, tanto por sua fungio social quanto pelo conhecimento ali produzi-
do. Para os autores, “chegou a hora de os professores, como produtores de
cultura escolar, serem tratados também como seres capazes de oferecer seus
produtos para essas outras instancias, consolidando uma efetiva relagio de
troca entre parceiros com experiéncias diferentes” (p. 129).

A obra possui linguagem simples e agraddvel, constituindo-se
numa reflexdo sobre as possibilidades do ensino de Histdria e suas
complexidades, trazendo importantes contribuigdes para se pensar
o ensino de Histdria no contexto do século XXI. Apesar do cardter
fragmentdrio de algumas discussoes, o livro constitui leitura impres-
cindivel para aqueles que se interessam pelo tema, evidenciando aos
leitores que refletir sobre a préxis e as transformagées ocorridas nos
tltimos anos no ensino de Histéria ¢ de fundamental importincia
para se pensar as relagoes entre passado e presente.
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