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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ apresentar algumas consideragoes acerca do uso de diferentes
instrumentos e critérios de avaliagio da aprendizagem na sala de aula de linguas. Nosso
estudo estd situado na Linguistica Aplicada e, com base nos preceitos tedricos da drea,
procuramos considerar os desafios educacionais, na sala de aula de linguas do século XXI,
discutindo nossas experiéncias desenvolvidas na realidade da Educacio Bésica em uma escola
do sistema regular de ensino. Para tanto, apresentamos uma breve discussao teérica acerca das
questdes que envolvem a avaliagio em linguas estrangeiras/adicionais (LE/LA); em seguida,
apresentamos exemplos de atividades avaliativas desenvolvidas nas aulas de Alemao, Espanhol
e Inglés, contextualizando-as no espago de aula em que ocorreram. Por fim, argumentamos
a favor da diversidade de instrumentos, destacando a necessidade de repensar a avaliagio na
sala de aula de LE/LA, de modo que tal pratica constitua-se cada vez mais como uma agio
inclusiva, e ndo o contrdrio.
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avaliacio

Assessment practices in the foreign/additional language classroom in the regular
school system: students’ participation in the design of assessment tools

Abstract

The aim of this paper is to discuss the use of different tools and criteria for assessment of
the foreign/additional language classroom. Drawing on an Applied Linguistics framework,
the paper attempts to approach the reality and challenges of the language classroom in the
regular school system. Theoretical aspects of assessment are briefly discussed and examples
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of assessment tools used in the daily routines of German, Spanish and English lessons are
provided. Finally, we argue for a diversity of tools in the language classroom, highlighting
the need to rethink assessment practices in our given language learning context in order to
contribute towards more inclusive assessment practices.

Keywords: learning assessment, foreign/additional languages, assessment tools

Introdugao

Com base em uma perspectiva critica da Linguistica Aplicada,
apresentamos exemplos de instrumentos de avaliagio da aprendizagem,
elaborados a partir de nossas reflexdes, provenientes de um projeto de
extensdo, cujo objetivo principal é o desenvolvimento de materiais ¢
atividades que auxiliem a acdo avaliativa nas aulas de linguas estrangeiras/
adicionais (LE/LA) na escola regular. Utilizamos aqui o termo adicional,
além do complemento estrangeira por entendermos que a lingua alemi, a
espanhola ou a inglesa — nosso objeto de ensino — nio sao mais ensinadas/
aprendidas de forma abstrata, especialmente no Sul do Brasil, contexto
em que atuamos. Ao contrdrio, essas linguas sao utilizadas por um grande
ndmero de pessoas para fazer praticas bem concretas, tanto na drea da cultura,
do turismo ou dos negécios (BLOCK, 2003), como em outros vérios
modos de interagoes transnacionais, possiveis para uma parcela considerdvel
de pessoas, nos dias de hoje, especialmente pelo uso das tecnologias.
Assim, considerando que essas linguas fazem parte da vida social e pessoal
dos individuos, sdo utilizadas para a comunica¢io entre povos e tém um
papel central na formacio cidadi, elas sdo linguas adicionais ao portugués
(SCHLATTER; GARCEZ, 2009), uma vez que seu uso implica praticas
sociais e, portanto, a experiéncia de aprendizagem de linguas estd além do
“acimulo de conhecimento linguistico” (BLOCK, 2003, p. 57).

Nesse sentido, importa destacar que o conjunto de atividades avalia-
tivas, discutido e apresentado neste artigo, foi desenvolvido numa perspectiva
de uso da linguagem como prética social e busca contribuir, assim, com
os desafios cotidianos ao fazermos inferéncias sobre o processo de ensino
e aprendizagem quando precisamos tomar decisdes sobre o desempenho
de nossos alunos em relagio ao uso da lingua nas agdes cotidianas. Nesses
reptos reais, temos procurado discutir maneiras e formas de considerar a
complexidade da sala de aula de linguas estrangeiras/adicionais durante o
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processo avaliativo, tentando contemplar a heterogeneidade existente nesse
contexto especifico.

O interesse na avaliagio da aprendizagem tem sido impulsionado
por pesquisas e estudos em Linguistica Aplicada nos dltimos anos, espe-
cialmente na ultima década, e importantes desdobramentos podem ser
reconhecidos em nossa drea (ver SCARAMUCCI, 2000, SHOHAMY,
2001, SCHALATTER; GARCEZ, 2009; 2012, entre outros). Com
base em Garcez (2011), que juntamente com outros pesquisadores (ex.
SCHALATTER; GARCEZ, 2009) vém questionando o sentido educacional
do ensino de linguas na escola regular, temos tentado entender também o
sentido educacional da avaliagio na sala de aula de linguas na escola regular,
na sociedade contemporinea, pois, como destaca Lucena,

Ha, sem duavida, uma sociedade que apresenta novas necessidades e
especificidades. Esse novo contexto exige uma avaliagio pautada em
novos paradigmas que contemplem essa complexidade do sistema social
chamado por Hall (1997) de globalizagio pds-moderna. Nessa nova
sociedade, hd uma sala de aula que inclui novas realidades [...] gera[n]
do novas relacdes na sala de aula de linguas que nos fazem repensar as

normas a serem aplicadas. (LUCENA, 2012, p. 6)

Como a autora destaca, a avaliagao na sala de aula de linguas precisa
ser também entendida como uma atividade que opera em uma sociedade
hibrida, moldada pelos fluxos transculturais e fluidos das relagoes sociais e
econdmicas. Nesse movimento, torna-se necessario entender a linguagem
nio somente como um conjunto rigido de itens e de normas fixas a ser
aprendido e testado através de testes e exames padronizados. O uso da
linguagem como prdtica social nio pode ser entendida somente por sua
coeréncia como um sistema fixo e asséptico, mas por sua coeréncia e
negociagao com a localidade em que opera. Portanto, a aprendizagem de
linguas nao pode ser mensurada através de padroes sintdticos e gramaticais,
baseados em normas preestabelecidas e estipuladas como padrao. Com base
em nossa experiéncia, passamos a observar que, muitas vezes, preceitos de
racionalidade técnica podem fazer com que muitas atividades relacionadas
aos aspectos sociais e culturais da vida dos alunos nao sejam considerados na
avaliagao (LUCENA, 20006).

Interessam-nos, particularmente, formas mais democrdticas de ava-
liagdo, em consonincia com posi¢oes politicas e com uma perspectiva
p6s-colonialista de ensino e aprendizagem de Linguas (PENNYCOOK,
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2001; LUCENA, 2006, 2012; SHOHAMY, 2001; SCARAMUCKCI,
2000; SHALATTER e GARCEZ, 2009, 2012, entre outros). Procuramos
entender a avalia¢do dentro de um contexto em que relagdes de saber e de
poder sdo efetivamente consideradas e, para tanto, discutimos como e por
que avaliamos, para quem e de que maneira podemos desenvolver instru-
mentos mais condizentes com um contexto socio-histérico complexo, em

que tudo estd em fluxo, inclusive nossa pratica (CAVALCANTT, 2006).

A pricxis - reflexdes conjuntas e prdticas em sala de aula

Este artigo ¢ fruto do projeto de extensdo Avaliagio da aprendizagem
em Lingua estrangeiraladicional: reflexoes e elaboragio de instrumentos desen-
volvido por uma professora de alemio, uma de espanhol e duas de inglés.
Além da discussdo e da elaboracio de diferentes instrumentos de avaliagio,
procuramos desenvolver um trabalho na formacio de educadores, oferecendo
oficinas e cursos para alunos-professores e para professores de linguas.

Os instrumentos e as prdticas que discutimos aqui provém de
demandas da sala de aula, de conversas sobre o processo avaliativo com
nossos alunos, de resultados de pesquisas anteriores (LUCENA, 20006) e de
reflex6es acerca de nossa propria prética. Os registros e os dados apresentados
foram gerados em 2011 e no primeiro semestre de 2012.

Como destaca Cavalcanti, na pesquisa aplicada paga-se, muitas vezes,
um o6nus por ter de enfrentar o desafio de realizar diferentes atividades ao
mesmo tempo (CAVALCANTI, 2006). Passamos por esses desafios que,
sem duvida, acarretam um trabalho a mais na intensa rotina da sala de aula,
mas conseguimos conciliar as atividades de ensino e pesquisa, registrando
conversas, fazendo entrevistas informais, tomando nota dos eventos
observados (em algumas ocasides nos intervalos das aulas ou depois delas)
e sistematizando e analisando os instrumentos elaborados durante as aulas.

Nosso contexto de trabalho e estudo é o Colégio de Aplicagio da
Universidade Federal de Santa Catarina, mas buscamos refletir sobre
realidades outras, algumas mais complexas e diferenciadas daquelas em
que atuamos. O projeto tem um cunho etnogrifico e o fato de nossos
registros provirem de nossas salas de aula nos torna, além de nossos alunos
e de toda a comunidade escolar, também participantes da pesquisa. Além
das discussoes sobre prdticas avaliativas, feitas na interagao direta com os
alunos, nos reunimos para apresentar e discutir, entre nds, professoras, o
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resultado dessas tentativas de elaboracio de instrumentos e sobre os critérios
gerados, e problematizados, juntamente com os alunos. O arcabougo tedrico
utilizado como base para nosso estudo une preceitos da avaliacio a partir da
perspectiva de ensino e aprendizagem de linguas, com base especialmente na
Linguistica Aplicada, embora nossa discussio englobe também elementos
da Educagio em geral.

Numa relagio constante entre proposi¢io e aprendizado, vamos
construindo o que Pennycook chama de “constante e reciproca relacio entre
teoria e pritica” (PENNYCOOK, 2001, p. 3) de modo que através do
desejo, do pensamento e da agio, criamos um espago para alcancar a préxis
educativa.

Nessa construcao, duas perguntas partilhadas por nds foram essenciais
e motivadoras para o projeto: a) Como podemos fazer para desenvolver
critérios, juntamente com nossos alunos, de modo que, eles compartilhem
da elabora¢io de instrumentos, participando efetivamente do processo de
avaliaco? e b) Como podemos fazer com que o aluno compreenda que o
processo avaliativo na sala de aula de linguas estrangeiras/adicionais deve e
pode ajudd-lo, ao contrério de prejudicd-lo?

Além desses questionamentos, preocupamo-nos em tornar nossa
avaliagao mais inclusiva; em discutir maneiras de professores e alunos saberem
se houve aprendizagem e em modos de discutir os resultados da avaliacio
com todos os envolvidos nesse processo pedagdgico. Consideramos que, por
meio dessas tentativas, podemos nos movimentar entre os questionamentos
e a divulgacio de resultados, uma vez que ndo trabalhamos com a ideia
de um modelo tedrico tinico e tampouco com a ideia de conclusdes como
verdades inquestiondveis (CAVALCANTI, 2006). Na se¢io seguinte,

apresentamos algumas dessas tentativas.

A elaboragao de instrumentos

Para elaborar instrumentos de avalia¢io que pudessem ser condizentes
com o ensino e aprendizagem de linguas como uma prética social, no
contexto micro da sala de aula, tornou-se necessdrio uma discussio com
os alunos sobre o uso de linguas na sociedade contemporanea. Importava
falar com cada grupo que a globaliza¢io e o avanco da tecnologia trouxe
novas exigéncias de trocas transnacionais e que essas mudancas também
precisavam refletir sobre os processos de ensino e aprendizagem de linguas.
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Como a avaliagao é inerente a esse processo, tivemos que pensar também em
novas formas de avaliar que fossem mais coerentes com o usos da linguagem
que eles faziam em suas prdticas sociais. Essa discussao foi importante para
os alunos entenderem que querfamos avaliar o uso da LE/LA tendo em vista
um ensino e aprendizagem que vai além da conquista do conhecimento
puramente linguistico, mas que busca contemplar outras experiéncias para
contribuir na formacio do aluno (SHOHAMY, 2001).

Procuramos envolver os alunos de modo que eles tivessem uma
percepgao da avaliagio como uma atividade auténtica que pode resolver
problemas concretos, reais e inerentes ao processo de ensino e aprendizagem.
Nas aulas de linguas, a conversa sobre aspectos da avaliacdo passaram a ser
compartilhados de modo mais efetivo com os alunos, que comegaram a
se manifestar mais liviemente sobre suas dividas a respeito do modo
como eram avaliados e para que serviam as avaliagoes naquele contexto.
Corroborando com estudos de Shohamy (2001), nossos alunos expressavam,
reiteradamente, atitudes negativas e pouca conflanca nos resultados das
avaliagoes.

Com base nas discussoes, achamos necessdrio definir alguns passos
que pudessem tornar o processo avaliativo evidente e coerente para todo o
grupo. Essas considera¢oes nos levaram a estabelecer estas diretrizes:

a. Defini¢ao do propésito e dos objetivos do ensino e aprendizagem
do tema/ligao proposta;

b. Defini¢ao do propésito da avaliacio (avaliagio da aprendizagem,
de rendimento e/ou avaliagao para diagndstico, por exemplo);

c. Definicdo da tarefa, da atividade, do projeto que se quer avaliar;

d. Definicao dos contetddos relacionados com as habilidades e
competéncias que serao avaliadas;

e. Definicao do modo de administragao da avaliacao;

f. Defini¢ao do modo de interpretagao dos resultados;

g. Definicio sobre como relatar os resultados.

Dessa forma, discutimos com os alunos como deveriamos proceder
em relagio a cada uma dessas diretrizes. A partir dessas discussoes,
desenvolvemos instrumentos avaliativos, dentre os quais apresentamos
aqui alguns exemplos ilustrativos. A apresentagao desses instrumentos estd
organizada da seguinte forma: primeiro, descrevemos trés exemplos de
atividades e o processo de elaboracio de instrumentos para o registro de
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avaliacio do desempenho dos alunos em relagio a elas. Desses exemplos, dois
sdo da sala de aula de inglés e um da sala de aula de espanhol. Em seguida,
destacamos dois outros instrumentos, o portfdlio, com reflexdes acerca de
seu uso na sala de alemio e o didrio de aprendizagem, com reflexdes acerca
de seu uso nas aulas de inglés.

O processo de elaboragao, as atividades e alguns instrumentos
de registro de avaliagao na sala de aula de linguas

a) Instrumento de registro da avaliagiao de pares, em trabalhos em
grupo com alunos do Ensino Médio.

Nesse primeiro exemplo, apresentamos um instrumento de registro
da avaliacdo de trabalhos em grupo, desenvolvido com a colaboracio de
alunos do 1° ano do Ensino Médio. O projeto em que estavam sendo
avaliados foi denominado Voluntary work. A atividade proposta vislumbrava
o desenvolvimento de um projeto de cunho social em comunidades vizinhas.
Além de desenvolverem o trabalho social, que deveria ser criteriosamente
elaborado, os alunos deveriam pd-lo em prética e apresentar tanto o processo,
como o resultado, para seus pares e para a professora. Foi acordado, no
grande grupo, entre outros aspectos, que a apresentagio deveria ser feita
com o uso de recursos visuais ou através de qualquer tipo de manifestagao
artistica como teatro, pintura, musica etc. A avaliagio seria feita pelos pares
e, para tanto, os critérios seriam desenvolvidos, de modo colaborativo, no
grande grupo. E assim foi feito. Na discussio sobre os critérios, os alunos
apontaram os aspectos que consideravam relevantes e que deveriam constar
na avaliacdo. Esses aspectos foram sendo registrados no quadro pela
professora & medida que os alunos iam manifestando suas opinioes.

Esse registro foi feito, em Inglés, de modo que aquele momento se
tornasse mais um espago de aprendizagem da lingua estrangeira/adicional.
As sugestoes dos alunos, registradas no quadro, foram fotografadas e, mais
tarde, editadas pela professora e transferidas para uma ficha de avaliagio
(Figura 1). Uma aula antes do momento da apresentagio da atividade, os
alunos tiveram acesso a essa ficha e puderam expressar suas opinides em
relagio a sua edigao. Apéds alguns ajustes, todos concordaram com o modo
como os critérios haviam sido editados.
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Durante a exposicio dos trabalhos, os alunos utilizaram essa ficha de
avaliagio, criada com sua participa¢do direta, para avaliarem o desempenho
de seus pares. Segundo o registro feito pela professora e pelos préprios alunos,
essa foi uma experiéncia muito significativa, uma vez que eles puderam refletir
sobre processo avaliativo e participar ativamente dele. Em contraste com
uma prética muitas vezes utilizada para propésitos disciplinares, a avaliacio
seguiu os principios de colaboragio, permitindo que os alunos exercessem
um papel ativo e participativo em todo o processo, discutindo e enfatizando
a heterogeneidade da sala de aula (LUCENA, 2012). Especialmente durante
a discussao dos critérios, o grupo precisou lidar com diferentes concepgoes:
como avaliar a prontincia no uso da lingua estrangeira/adicional ou como
definir originalidade e criatividade, o que garantiu uma relevante discussio
sobre as diferencas individuais e as diferentes nogoes de proficiéncia no uso
da lingua inglesa no Brasil do século XXI.
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Figura 1. Ficha para registro da avaliagio de pares, em trabalhos em grupo. Obs: O espaco
(rabiscado) na margem direita da ficha de avaliagio foi utilizado pelo aluno-avaliador para
enfatizar e diferenciar suas inferéncias acerca de um dos componentes do grupo.
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b) Instrumento de registro da avaliagio de pares, em trabalhos em
grupo de uma apresentagio oral com alunos do Ensino Fundamental, nos
anos finais

Nesse segundo exemplo, os critérios do instrumento de registro de
avaliagio foram estabelecidos pelos alunos do 6° ano, com o auxilio da
professora, para que ele fosse usado na avaliagio da apresentagio oral e na
confecgio do cartaz produzido por cada grupo. Os alunos assistiram ao filme
Procurando Nemo, pois o trabalho apresentado tinha como objetivo divulgd-
lo. Os aspectos considerados importantes por eles, para a apresentacio e as
informagoes relevantes que deveriam constar nos cartazes, foram registrados
pela professora no quadro negro. Cada critério era anotado com uma
cor diferente para que os alunos pudessem identificar qual era a ordem
estabelecida; em seguida, copiavam na ficha de registro de avaliagio, em
branco, que haviam recebido individualmente (Figura 2).

COLEGIO DE APLICACAO.

A

Group 2 Group 3 Group 4 up S

Figura 2. Instrumento de registro da avaliagdo de pares, em trabalhos em grupo.
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Os critérios estabelecidos pelos alunos foram os seguintes:

a) Se o cartaz era atraente (2,0 pontos);

b) Se as informagoes contidas nos cartazes estavam organizadas (1,0
ponto);

c) Se os grupos haviam incluido figuras ilustrativas do filme (1,0
ponto);

d) Se os grupos haviam criado frases e nao simplesmente copiado
frases prontas (2,0 pontos);

e) Se os grupos foram criativos (2,0 pontos);

f) Se os alunos demonstraram confianga na hora da apresentacio (1,0
ponto);

g) Se os alunos se comportaram bem durante a apresenta¢io do
préprio grupo (1,0 ponto);

h) Se todos os membros do grupo participaram da execu¢io da
atividade (1,0 ponto);

Ap6s escreverem esses critérios em seu caderno, os alunos avaliaram
cada grupo com base na pontuagio estabelecida para os critérios, pintando na
ficha com as cores respectivas a cada um deles. Depois das apresentagoes, foi
feita a apuragdo das notas com a ajuda dos préprios alunos, por revezamento.
Um aluno anotava as notas no quadro, outro as ditava, outro conferia se esse
tltimo estava ditando as notas corretamente, ja que elas eram verbalizadas
em inglés. Enquanto isso, outro aluno conferia se as notas estavam sendo
registradas no quadro corretamente pelo colega, a0 mesmo tempo em que
um outro companheiro fazia os cdlculos.

De acordo com a manifestacio dos alunos, em relacio ao consenso
entre eles sobre as notas atribuidas, pode-se perceber que houve uma
conscientizagio do grupo sobre o quanto é importante estabelecer certos
critérios antes de se avaliar qualquer atividade.

Novamente, essa prdtica permitiu que os alunos agissem de forma
democritica, fazendo com que eles participassem da discussdo sobre quais
aspectos da linguagem seriam avaliados e sobre as expectativas do grupo
em relacio & apresentacio final do trabalho. A discussao e os argumentos
dos alunos, durante a elabora¢io de critérios, provocou mudangas na sua
atitude, pois eles demonstraram confian¢a no processo, concordaram com o
que foi feito e compreenderam os resultados finais.
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¢) Instrumento de registro da avaliagio de pares, em trabalhos em
dupla, com alunos do Ensino Fundamental, nas séries finais.

Esse terceiro exemplo apresenta um instrumento de registro criado
pelos alunos da 62 série, em colaboragio com a professora para avaliar a
apresentagao do resultado da pesquisa, baseada na temdtica Las Casas en
Brasil. O objetivo desse trabalho era identificar alguns tipos de moradias
existentes nas regioes brasileiras. Divididos em pares, os alunos receberam,
através de sorteio, tipos de moradias do Brasil. A partir dai, receberam
também um roteiro da professora para ajudar na preparagio do seu
trabalho, que deveria ser pesquisado na internet e apresentado em data-show.
Nesse roteiro, constavam as informacoes que cada dupla deveria pesquisar
sobre os tipos de moradia categorizados em favela, casa de pau a pique,
de alvenaria, de madeira, de palha e palafitas. As informacoes a pesquisar
eram basicamente estas: 1) Que materiais sio usados na construcio dessa
moradia?; 2) Como é o processo de construgao dessa moradia?; 3) Em que
regides do Brasil encontramos esse tipo de moradia?

Durante a elaboracio do trabalho, os critérios de avaliacio foram
definidos pelos alunos, com o auxilio da professora, os quais foram todos
adicionados a ficha de avaliagio preenchida em sala de aula, no momento
da apresentagio de cada equipe. Entre os critérios definidos pelos alunos,
trés deles surgiram, imediatamente, no inicio da discussao: 1) o trabalho
deveria valer de 0 (zero) a 10 (dez); 2) deveria haver uma nota individual
pela apresentagio oral; 3) deveria haver uma nota por dupla, pela preparagao
do trabalho escrito. Outro critério enfatizado pelos alunos foi a participagao:
os companheiros seriam avaliados pela participacio e colaboragio durante a
sua apresentagao e a apresentacio dos colegas. Os demais critérios acordados
pelo grupo podem ser conferidos na prépria ficha de avaliacao (Figura 3).

Apoés as apresentagdes e respectivas avaliagdes, a professora pediu
aos alunos que expressassem sua opinido sobre o instrumento de registro
de avaliagao usado. Alguns alunos disseram que gostaram de avaliar e ser
avaliados dessa maneira, utilizando esse instrumento. Outros disseram
que nao se sentiam a vontade com esse tipo de avaliagio, preferiam que o
professor atribuisse a nota.

Esse comportamento dos alunos nos levou a refletir sobre a posi¢ao
de poder do professor/a de linguas, perpetuada e legitimada na sociedade
como a autoridade mdxima, cuja fluéncia permite a ele/ela fazer inferéncias
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sobre a proficiéncia e o uso da lingua segundo seus padrées individuais. A
postura dos alunos nos chama a atencio, pois mesmo em sociedades pos-
modernas, multiculturais, onde o conhecimento ¢ relativo e fluido, e onde
grupos — linguisticos e outros — exigem legitimidade, respeito, identidade
e direitos (SHOHAMY, 2001, p. 160), a autoridade das avaliagoes,
especialmente com relagio ao uso da lingua estrangeira/adicional, ainda
dificulta um envolvimento de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

FICHA DE AVALIAGAO
Trabalho de Espanhol : “Las Casas en Brasil”
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Figura 3. Instrumento de registro da avaliagio de pares, em trabalhos em dupla, com nomes
ficticios.
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No entanto, importa ressaltar que foi uninime a opiniio positiva do
grupo em relagao a chance que lhes foi dada de construir os critérios pelos
quais seriam avaliados. Pode-se dizer que uma possivel falta de hdbito dos
alunos, em ter incluidas suas vozes no processo avaliativo, faga-os estranhar
a mudanga de algumas normas, mas isso nao os impede de ver a relevincia
disso e de passar a compreender a mudanca de um paradigma de avaliagao
centrado somente no professor para um paradigma que permite suas opinioes.

Ao repassar 2 turma a média dos trabalhos atribuida a partir das
fichas preenchidas pelos préprios alunos, a professora comentou o fato de as
notas confluirem com as notas atribuidas por ela e destacou as vantagens de
se fazer uma avaliacio com critérios estabelecidos pelo grupo.

Chamamos a atengao aqui para um problema que houve com essa
ficha de registro quanto 2 atribuigao de peso a cada critério estabelecido. No
momento da edi¢ao, como a pontuagio dos critérios nao havia sido discutida
com o grande grupo, a professora resolveu delimitar uma pontuagio de 1,0
a 4,0 para uma apresentagao considerada “fraca’; 6,0 para uma apresentagio
“regular”; de 7,0 a 8,0 para uma apresentagao “boa” e de 9,0 a 10 para
uma apresentagio “6tima’. O problema foi identificado na hora de somar
as notas. Conforme a configuragao inicial da ficha de registro de avaliagao,
tornou-se impossivel saber que valor numérico foi atribuido pelo avaliador,
j& que o conceito “fraco” havia sido definido como representativo de uma
escala de 1,0 a 4,0. Sendo assim, na hora de somar os valores, a professora
decidiu considerar o valor mais alto nos critérios que mostravam essa
variabilidade. Esse fato nos levou a repensar sobre a necessidade de discutir
com o grupo também o valor numérico referente a cada conceito, uma vez
que a institui¢do exige o registro quantitativo da avalia¢io.

Essas atividades foram apresentadas aqui com o objetivo de
exemplificar a nossa pratica local, apresentando a sua sequéncia e as limitagoes
encontradas por nés durante o seu desenvolvimento. Abaixo, apresentamos
algumas consideragoes prévias sobre dois outros instrumentos que estio
sendo atualmente elaborados em conjunto com os alunos: o portfélio na sala
de aula de alemio, ¢ os didrios de aprendizagem na sala de aula de inglés.

Portfélio como instrumento de avaliagdo da aprendizagem na sala de
aula de alemao

O portfélio, além de guardar uma colecio de trabalhos que demons-
tram o progresso ¢ os esfor¢os do aluno no processo de aprendizagem, é
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importante para ele refletir sobre o seu aprendizado e sobre a sua relagao com
a nova lingua, a cultura e suas préticas sociais historicamente situadas. Esse
instrumento avaliativo estd sendo utilizado, de forma sistemdtica, nas aulas
de alemio do 8° ano, e os resultados mostram que, através dele, os alunos
tém se envolvido mais ativamente no processo de ensino e aprendizagem
dessa lingua. Além disso, eles parecem ter adotado uma nova postura em
relacdo A avaliaciao em sala de aula, demonstrando um maior entendimento
sobre os objetivos da LA/LE em suas préticas cotidianas (GARCEZ;
SCHALLATER, 2009). Por meio da discussao e reflexao sobre a producio
de seus trabalhos, o grupo tem observado que os dados utilizados para a
inferéncia sobre o seu desempenho tém sido mais coerentes com o seu
comportamento e com o uso da lingua dentro e fora da sala de aula de
alemio. Esse instrumento tem encorajado a produgio daquilo que os alunos
acreditam ser o que melhor descreve seu desempenho e tem ajudado a tornar
mais significativo o aprendizado de alemao na escola.

Os grupos tém se envolvido para estabelecer passos e objetivos que
pretendem alcangar e, para tanto, primeiro foi feita uma discussao sobre
o que ¢ uma avaliagio através de um portfélio. Em seguida, foi decidido
quantos trabalhos seriam avaliados por trimestre, o formato deles (pesquisas,
projetos — individuais ou em grupos — entrevistas, atividades de compreensao
oral, testes escritos, entre outros). Também foi decidido se o portfélio seria
uma caixa, uma pasta ou outro tipo de arquivo. A professora deixou o
aluno escolher isso e muitos personalizaram os seus port6lios.Porém, o mais
importante foi a discussdo acerca dos critérios para as notas e a combinagio
de horérios para as exposicoes e apresentagdes dos alunos. Além disso, o
grupo foi orientado a refletir sobre o processo de aprendizagem e sobre o
quanto esse processo constitui uma agao de responsabilidade conjunta,
assim como qualquer outra agio social.

O portfélio foi utilizado como uma maneira de aproximar o con-
teddo estudado i realidade do aluno, estimulando-o a falar sobre si mesmo:
sua familia, seus hobbies, seus gostos e interesses. Ao término de cada lico,
os alunos realizaram autoavalia¢oes que foram sendo incluidas no portfélio,
e nas quais fizeram reflexées sobre o que haviam aprendido, de que haviam
gostado mais, em que podiam ter obtido melhor resultado e do que
lembravam espontaneamente.

Observamos que o portfélio fortaleceu a autoconfianga e a autocritica,
tanto dos alunos como da professora, contribuindo para um aprendizado
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mais produtivo e auxiliando na responsabilidade de organiza¢io do material
escolar. Os alunos demonstram hoje mais envolvimento com a disciplina e
uma preocupagio maior com o seu aprendizado. Sendo assim, concluimos
que o portfdlio pode ser uma importante ferramenta nio sé na avaliacio na
sala de aula de linguas, mas também na formacio do individuo como um
todo, pois possibilita outros tipos de aprendizado, tais como o fortalecimento
da identidade, a autocritica e um maior entendimento do uso da LE/LA em
sua realidade social especifica.

Didrio de aprendizagem e avaliagio em grupo

O didrio de aprendizagem, outro exemplo de instrumento utilizado
por nds, constitui-se, basicamente, de um caderno no qual os alunos
registram informacoes sobre a sua aprendizagem. Ele tem sido utilizado
sistematicamente nas aulas de Inglés, mais especificamente, em uma turma
do 6° ano. Apds uma discussao sobre a finalidade do seu uso, os registros sao
feitos pelos alunos, preferencialmente, uma vez por semana, e essa pritica
tem possibilitado a reflexdo sobre as aulas de linguas, de modo constante,
por alunos e professora.

Como o registro ¢ pessoal, foi sugerido aos alunos que fizessem com
que o didrio refletisse a identidade de cada um deles. Para tanto, eles o
compuseram de acordo com o estilo, as caracteristicas e perspectivas de cada
um. Embora possa parecer irrelevante, o fato de identificarem o caderno
de acordo com sua personalidade contribuiu para consolidar o sentimento
de agéncia dos alunos em relagio ao processo avaliativo, uma vez que essa
prética propiciou o relato de suas experiéncias pessoais durante o processo
de ensino e aprendizagem de LE/LA (BLOCK, 2003).

O uso desse tipo de instrumento tem propiciado ao aluno a reflexio
sobre o que estd aprendendo, e contribui para que ele estabelega vinculos
entre a escola e a vida. A discussio em sala sobre o uso do didrio envolve
a reflexdo em conjunto sobre os objetivos da aula, sobre 0 andamento das
licoes durante a semana e sobre o desempenho de cada aluno/a quanto a
aprendizagem de linguas dentro e fora da sala de aula. Para tanto, discutimos
no grupo o que ¢ ser proficiente naquele contexto de ensino de linguas e no
meio em que vive. Utilizando uma linguagem simples, refletimos juntos
sobre o que eles aprenderam e o que eles conseguem fazer com a LE/LA no
cendrio social em que estao inseridos. Com base em suas respostas, vamos
reorientando e adequando o programa.
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Nesse instrumento, notamos que a orientagdo dada aos alunos,
com relagdo aos aspectos que podem ser relatados, ¢ fundamental para que
ele se torne uma prética pedagdgica efetiva. Nesse sentido, a professora
pode sugerir que os alunos reflitam e escrevam sobre os momentos e as
abordagens em aula que favorecem mais a aprendizagem; que registrem
aquilo que aprenderam; que falem sobre as atividades que os ajudaram mais;
que indiquem as formas de interagio mais interessantes; que falem sobre
o que tém aprendido e sobre o quanto eles se sentem, ou nio, seguros em
relagio ao uso da LE/LA. Por fim, importa que eles registrem tudo aquilo
que consideram passivel de revisao.

Os registros e relatos dos alunos foram utilizados pela professora
como insumo para novas discussdes com o grupo (por vezes, de acordo com
a situagao, alguns alunos foram chamados para uma conversa individual).
Desse modo, o grupo pode ter a clareza sobre o que era esperado dele a
respeito da natureza do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras/
adicionais na escola e teve a oportunidade de expressar suas expectativas
também em relagao aquilo que os alunos esperam da escola com o ensino
de linguas.

Consideragoes finais

Consideramos que diferentes instrumentos avaliativos, na sala de aula
de lingua estrangeira/adicional, permitem ao aluno ampliar as possibilidades
de avaliagdo e nao o prendem a um instrumento tinico, como as tradicionais
provas, por exemplo. Pela anélise deste material produzido em sala de aula,
podemos concluir que estes tipos de instrumentos fazem com que o aluno
reflita criticamente sobre o que ele estd aprendendo e como estd o seu
desempenho, destacando aspectos do processo de ensino e aprendizagem que
muitas vezes nio sio considerados no cotidiano escolar. Temos percebido
que a reflexdo e o uso de instrumentos diferenciados tém despertado nos
alunos uma maior motiva¢do em participar das atividades e, sobretudo,
tm permitido que eles entendam quais aspectos sao, de fato, avaliados em
suas produgoes. Os exemplos apresentados aqui tém sido aprimorados e
utilizados com outras turmas. Além disso, seguimos experimentando novos
instrumentos e novas praticas de acordo com as necessidades locais.

Acreditamos, portanto, que a diversidade de prdticas tem
comprovado que todos os alunos podem aprender os contetidos estudados,
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embora nem todos possam demonstrar isso no mesmo dia, exatamente do
mesmo modo.

Nessa perspectiva, vamos pensando, repensando, desinventando
e reconstruindo nossas prdticas avaliativas, questionando conceitos
naturalizados e procurando elaborar instrumentos que sejam condizentes
com as expectativas dos alunos em relagio ao uso da LE/LA em sua vida
cotidiana. Sabemos que a realidade homogeneizante das salas de aula
nio deixa muito espago para o professor pensar em especificidades, mas
acreditamos que algumas iniciativas, como promover a agéncia daqueles
que ficam as margens em processos avaliativos, dando-lhes voz e espago
para a discussao de critérios e de resultados da avalia¢io, podem contribuir
sobremaneira para maximizar o sentido educacional da avalia¢io na sala de

aula de LE/LA.
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