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Resumo: O artigo apresenta as potencialidades das teorias da aprendizagem e do
desenvolvimento no ambito da Cartografia Escolar, com foco na formagao inicial
de professores de Geografia. A Cartografia Escolar € concebida na interface entre
Educagdo, Geografia e Cartografia e tem se consolidado como um campo do
conhecimento que estuda teorias, metodologias e praticas voltadas a compreender
como a linguagem cartografica ¢ indissociavel ao processo de ensinar e aprender
Geografia. O texto contextualiza a trajetoria do campo no Brasil, inicialmente
ancorado na Epistemologia Genética de Piaget e, mais recentemente, na Teoria
Historico-Cultural de Vigotski, destacando suas especificidades quanto as
concepgdes de desenvolvimento e aprendizagem e implicagdes no ensino. Desse
modo, dentre os objetivos do texto estdo: apresentar um panorama geral dessas
duas teorias, destacando seus fundamentos; apontar as articulagdes dessas teorias
com as pesquisas no campo da Cartografia Escolar e; explicitar como as teorias se
articulam com eixos tedrico-metodoldgicos e tematicos de uma proposta de
disciplina de Cartografia Escolar para cursos de licenciatura em Geografia no
Brasil.

Palavras-chave: epistemologia genética; teoria historico-cultural; linguagem
cartografica.
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Abstract: This article discusses the potential contributions of learning and
development theories to the field of School Cartography, with a particular focus on
the initial education of Geography teachers. School Cartography is understood as
an interdisciplinary field situated at the intersection of Education, Geography and
Cartography, and has been increasingly recognized as a domain that examines
theories, methodologies and practices aimed at understanding the inseparability of
cartographic language from the processes of teaching and learning Geography. The
study outlines the historical development of this field in Brazil, initially grounded
in Piaget’s Genetic Epistemology and, more recently, informed by Vygotsky’s
Historical-Cultural Theory, emphasizing their distinct conceptions of development
and learning, as well as their implications for educational practice. The article aims
to: provide an overview of the foundational principles of both theories; examine
their intersections with research in School Cartography; and demonstrate how these
theoretical frameworks inform the thematic and methodological structure of a
proposed School Cartography course within undergraduate Geography teacher
education programs in Brazil.

Keywords: genetic epistemology; historical-cultural theory; cartographic
language.

Resumen: Este articulo presenta las potencialidades de las teorias del aprendizaje
y del desarrollo en el ambito de la Cartografia Escolar, con énfasis en la formaciéon
inicial de docentes de Geografia. La Cartografia Escolar se concibe en la
interseccion entre la Educacion, la Geografia y la Cartografia, y se ha consolidado
como un campo de conocimiento que estudia teorias, metodologias y practicas
escolares orientadas a comprender como el lenguaje cartografico es inseparable del
proceso de ensefiar y aprender Geografia. El texto contextualiza la trayectoria de
este campo en Brasil, inicialmente basado en la Epistemologia Genética de Piaget
y, mas recientemente, en la Teoria Historico-Cultural de Vygotsky, destacando sus
especificidades en cuanto a las concepciones de desarrollo y aprendizaje, asi como
sus implicaciones en la ensefianza. Asi, los objetivos del texto son: (i) presentar un
panorama general de ambas teorias, destacando sus fundamentos; (i1) sefalar las
articulaciones de estas teorias con las investigaciones en el campo de la Cartografia
Escolar; y (ii1) explicitar como dichas teorias se relacionan con los ejes teorico-
metodoldgicos y tematicos en una propuesta de asignatura de Cartografia Escolar
para los cursos de licenciatura en Geografia en Brasil.

Palabras-clave: epistemologia genética; teoria historico-cultural; lenguaje
cartografico.
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Introducio

Considerando que a Cartografia Escolar (CE) ¢ um campo de conhecimento preocupado
com a aprendizagem e a expressao dos sujeitos por meio da linguagem cartografica, torna-se
fundamental sustentar teoricamente ¢ metodologicamente esse processo. Ha o reconhecimento
de que a Cartografia Escolar se situa na interface entre a Educagao, a Geografia e a Cartografia
(Almeida, 2007). E, portanto, incorpora fundamentos teoéricos dessas distintas areas tanto para
sua constituicdo como campo de pesquisa quanto para a proposi¢cdo ¢ o desenvolvimento de
praticas pedagogicas voltadas ao trabalho com a linguagem e os conceitos cartograficos.

No ambito das teorias educacionais, conforme amplamente discutido na literatura
especializada, a Epistemologia Genética e a Teoria Historico-Cultural tém sido as principais
referéncias para subsidiar concepgdes sobre o processo de construgdo do conhecimento e sobre
como a linguagem cartografica ¢ apropriada e mobilizada pelos sujeitos. O volume de pesquisas
com base nestas teorias e seus resultados respaldam suas potencialidades no ensino de
Geografia. Mas ¢ claro que ndo podem ser tomadas como Unicas. Considerando a pesquisa que
deu origem esse artigo — “A disciplina cartografia escolar nos cursos de graduacdo em
Geografia no Brasil e no Chile: uma analise da formagao docente” — sistematizar essas teorias
tem como objetivo oferecer aos professores de licenciatura em Geografia uma sintese, para que
possa servir como parametro para suas proprias escolhas profissionais.

Historicamente, a “representacdo do espago” configura-se como um dos quatro
principais temas de discussdo nos Coloquios de Cartografia Escolar e nas pesquisas dedicadas
a Cartografia Escolar, ao lado de Metodologias de Ensino, Tecnologias e Materiais Didaticos e
Cartograficos e Formacao de Professores e Curriculo (Almeida; Almeida, 2014). Nos ultimos
dez anos, com o aumento do acesso a internet e o avanco das geotecnologias, os temas
relacionados as tecnologias e ao papel das linguagens no desenvolvimento do pensamento
espacial e geografico reforcou a necessidade de pesquisas e praticas pedagodgicas
consubstanciadas em teorias do desenvolvimento e da aprendizagem.

No que diz respeito as teorias mencionadas, duas questdes merecem destaque. A
primeira refere-se ao momento de incorporacdo dessas abordagens pela CE, a qual, desde sua
consolidagdo como campo do conhecimento voltado ao ensino e a pesquisa, estabeleceu
vinculos com a teoria psicogenética. Mesmo antes da tradugdo para o portugués da obra “A
representacdo do espago na crianga” (Piaget; Inhelder, 1993), os aportes tedricos de Piaget e

seus colaboradores j& vinham sendo utilizados para analisar aspectos cognitivos envolvidos na
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aprendizagem do mapa e na compreensao das relagdes espaciais na infancia. Em sintese, pode-
se afirmar que a Cartografia Escolar no Brasil teve origem fundamentada em uma perspectiva
piagetiana, que contribuiu para delinear seus pressupostos acerca do desenvolvimento e da
aprendizagem.

Com o amadurecimento deste campo de pesquisa, novos referenciais tedricos passaram
a ser agregados, com destaque para a Teoria Historico-Cultural, cuja adogao se intensificou a
partir dos anos 2000. Inclusive, na ultima década, pesquisas em programas de pds-graduacao
fundamentadas nessa teoria ja superam numericamente aquelas baseadas na Epistemologia
Genética de Piaget (Silva; Juliasz, 2023).

A segunda questdo diz respeito as distintas concepgdes que fundamentam essas teorias
e suas implicacoes para a Cartografia Escolar. Piaget e Vigotski oferecem explicacoes
divergentes quanto a aquisicdo da linguagem e a formagdo do pensamento, sustentados por
pressupostos e métodos distintos. Enquanto Piaget baseia-se na relagdo entre sujeito e objeto,
por meio dos processos de assimilagdo e acomodagdo, Vigotski ancora sua teoria no
materialismo dialético (Juliasz, 2021), no qual os condicionantes histéricos e sociais sdao
considerados na relagdo entre desenvolvimento e instru¢do. Duarte (1996) também contribui
para essa distingao ao situar Piaget dentro de um modelo de interagdo entre organismo e meio,
0 que contrasta com a psicologia de Vigotski, fundada no método materialista e em uma
concepgao de ser humano como sujeito sdcio-historico.

No caso deste artigo, as reflexdes sobre essas teorias como ancoragem para a Cartografia
Escolar no Brasil inserem-se em uma pesquisa abrangente sobre a formagdo inicial de
professores de Geografia nos cursos presenciais de licenciatura, especialmente em instituigdes
publicas de ensino superior. Parte-se do principio de que, embora a produgdo cientifica e o
ensino da Cartografia Escolar tenham avancado significativamente nas ultimas décadas,
posicionando o Brasil como referéncia internacional nesse campo, ainda ha desafios a serem
enfrentados para que se concretize, de forma mais ampla, o objetivo proposto por Oliveira
(2007) e Simielli (1999): o ensino de Geografia do e pelo mapa.

Dessa forma, compreender, a luz das teorias do desenvolvimento e da aprendizagem,
como ocorre o ensino mediado pela linguagem cartografica ¢ essencial. Entendemos que grande
parte da produgdo cientifica no campo da CE ainda ndo foi suficientemente incorporada aos
curriculos e, sobretudo, as praticas escolares brasileiras. Um dos principais fatores para esse

descompasso reside nas fragilidades da formacdo inicial dos docentes de Geografia, a qual
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apenas recentemente, sobretudo apos 2010, passou a contar com disciplinas especificas ligadas
a Cartografia Escolar.

Diante desse panorama, a pesquisa coletiva aqui apresentada prop0s, apos a realizacao
de um mapeamento sistematico da producdo sobre Cartografia Escolar no Brasil, a elaboragado
de uma proposta de disciplina de Cartografia Escolar para os cursos de licenciatura em
Geografia. Importa ressaltar que essa proposta nao pretende ser um programa “fechado” a ser
adotado como um manual aos docentes de diferentes instituicdes. Tal imposi¢do seria
indesejavel tanto por ferir a autonomia docente quanto por restringir a riqueza criativa dos
professores universitarios, especialmente no que diz respeito a contextualizagao da disciplina
as especificidades regionais e institucionais.

A estrutura geral da disciplina proposta contempla um conjunto de balizamentos
teoricos, metodoldgicos e tematicos, que podem ser articulados de diferentes formas, em
consonancia com as finalidades educacionais e as énfases tematicas de cada realidade
académica. A proposta toma como referéncia a carga hordria predominante identificada no
levantamento realizado: 60 horas-aula por semestre. Além disso, assume-se que os licenciandos
que cursardo a disciplina possuam dois requisitos basicos: (1) proficiéncia cartografica
adequada construida ao longo da educacdo bésica; e (2) aprovagdo prévia em a0 menos uma
disciplina de Cartografia na graduagcdo (como Cartografia Sistematica ou Cartografia
Tematica).

Com base nesses parametros, a proposta organiza-se em torno do entrecruzamento de
seis eixos tedrico-metodoldgicos com seis eixos tematicos. E importante destacar que ndo sdo
doze topicos de contetdo a serem abordados sequencialmente. Os seis eixos tematicos podem
ser trabalhados de forma flexivel, com diferentes énfases, sendo atravessados pelos eixos
teodrico-metodologicos cuja presenga pode variar em intensidade conforme os objetivos de cada

abordagem. O Quadro 1, apresentado a seguir, sintetiza visualmente essa concepgao.
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Quadro 1 — Eixos estruturantes da proposta de disciplina da Cartografia Escolar

Eixos Tedrico-Metodoldgicos
Transversal

Comunicagdo visual
y Raciocinio | e as linguagens
a T:e?;?zsod:m Pegssu;\::’r:to Pensamento Cartografia Critica | analégicas e digitais
P! 9 P Geografico da representac@o
grdfica

@

rede de pesquisa em
o 3lise ch forwacho docante cartografia escolar

g1 | A disciplina Cartografia Escolar nos
gy\ cursos de graduagio em Geografia b &EC E
- de Slares

* | no Brasil e no Chile

Fonte: Elaborado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas de Cartografia para Escolares (GECE) (2025).

Alguns desses eixos tedrico-metodologicos tém um carater um pouco mais
metodoldgico, enquanto outros possuem um papel mais direcionado a fundamentagao tedrico-
conceitual. Todos possuem substratos teodricos consistentes, mas a mobilizagdo de alguns na
configuragdo da disciplina tende a estar, por exemplo, mais vinculada a procedimentos
metodoldgicos do ensino, como ¢é o caso das teorias da aprendizagem, das geotecnologias e da
Semiologia Grafica. Ja4 os outros trés eixos estdo mais vinculados, ainda que nao
exclusivamente, ao papel de fundamentar teoricamente as propostas e estratégias da disciplina.

Neste contexto, este artigo buscara contribuir na discussdo das teorias que embasam o
trabalho docente na Cartografia Escolar, particularmente em relagdo a incorporagcdo da
Epistemologia Genética e da Teoria Historico-Cultural na Cartografia Escolar. O artigo tem
como objetivos: apresentar um panorama geral dessas duas teorias, destacando suas

especificidades a partir de seus fundamentos; apontar as articulagdes dessas teorias com as

pesquisas no campo da Cartografia Escolar; e explicitar como tais teorias se articulam com os

Signos Geograficos, Goiania-GO, V. 7, 2025.



Fundamentos das teorias de Piaget e Vigotski e suas potencialidades na cartografia escolar: .......
Gomes, Marquiana de Freitas Vilas Boas; Souza, José¢ Vitor Rossi

demais eixos propostos para a disciplina de Cartografia Escolar voltada para um curso de

licenciatura em Geografia.

Pressupostos e implicacoes da epistemologia genética na cartografia escolar

A constituicao da Cartografia como campo de conhecimento estd intimamente ligada ao
estudo do desenvolvimento das relagdes espaciais na infancia. Antes mesmo da tradugdo para
o portugués da obra “A Representagdo do Espaco na Crianga” (Piaget; Inhelder, 1993) esse
trabalho ja se configurava como referéncia essencial para a consolidacao de pesquisas sobre
representacao espacial. Almeida e Almeida (2014), ao analisarem os primeiros coldoquios de
Cartografia para Escolares (1995-2013), destacam a teoria psicogenética de Piaget como um
dos principais fundamentos tedricos do campo. Essa influéncia se fortaleceu no Brasil a partir
das décadas de 1970 e 1980 com a traducao das obras de Piaget, que passaram a fundamentar
a discussao sobre espaco matematico associada ao espaco geografico-cartografico.

A teoria de Piaget inspirou fortemente a cartografia escolar brasileira sobretudo a partir
da tese de Livre-Docéncia em 1978 da professora Livia de Oliveira (Oliveira, 2007). Desde
entdo, as teorizagdes da “Escola de Genebra” influenciaram muitas outras investigacdes de
pesquisadores deste campo, as quais formaram as bases para a discussdo da didatica no ensino
do e pelo mapa. Nesse ambito destacam-se as contribui¢cdes de Almeida (1994) e Passini (1996),
cuja sintese das obras foi publicada no livro “Cartografia Escolar” (Almeida, 2007).

A incorporacdo desta teoria na Cartografia Escolar esteve diretamente relacionada a
centralidade da categoria espago na teoria de Piaget. Ocorre que Piaget concebia a génese € o
desenvolvimento da inteligéncia através de uma série de processos e construtos (sistema,
esquema, equilibracdo) que viabilizavam sucessivas mudancgas das operacdes cognitivas de
estagios menos avancados para estdgios mais avangados. No caso da concepgdo de espaco,
Piaget identificou duas grandes etapas gerais: (1) Plano perceptivo ou sensério-motor € o (2)
Plano representativo ou intelectual, pré-operatdrio, operatdrio concreto e operatdrio formal.

O plano perceptivo caracteriza-se pelas relagdes espaciais elementares: vizinhanga (um
elemento estd do lado do outro), separacdo (um objeto estd separado do outro), ordem (a
percepcao ordenada tanto no tempo quanto no espago), envolvimento (uns em relagdo aos
outros) e continuidade (a posi¢do dos objetos no espaco). Nesse plano, as primeiras nogdes de
espaco se desenvolvem a partir da percep¢ao como em cima, embaixo, dentro, fora, proximo e

distante. Elas permitem trabalhar com a percepg¢ao imediata da crianca, que predomina até 7-8
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anos de idade, pois neste estagio as criangas estdo centradas em si mesmas. Por isso, realizam
atividades de percep¢@o mais simples, mas que contribuem para suas relagdes com o espago
préximo e que ocupam, sendo este o ponto de partida para a descentracdo espacial, na medida
em que avanga da percepg¢do simples para mais complexa e abstrata (Silva, 2005; Almeida,
2007).

O plano representativo ou intelectual ¢ mais complexo e abstrato e tem o seu inicio com
o aparecimento da fungdo simbdlica e da linguagem e com a capacidade de interiorizar as agoes.
Ou seja, ndo depende apenas de acdes exteriores e centradas no corpo do individuo como
referéncia. A crianga ¢ capaz de evocar a imagem de um objeto ou situacdo em sua auséncia.
Esse plano surge no estagio pré-operatorio (até 7 a 8 anos), ainda quando o egocentrismo
predomina, mas desenvolve-se no estagio operatorio concreto (7 a 12 anos), intermedidrio
operatorio concreto até o operatdrio formal (a partir dos 12 anos) (Piaget; Inhelder, 1993).

Mesmo reconhecendo a riqueza de possibilidades ligadas ao desenvolvimento da nog¢ao
de espaco na educacao infantil e considerando a peculiaridade da atuacao do profissional da
licenciatura superior em Geografia no ensino da Cartografia, a maior parte dos trabalhos
académicos tem o seu foco no desenvolvimento do espago representativo. Mas as duas etapas
sdo igualmente importantes no processo de formacdo e complexificagdo da categoria espago.
Os estudos da representagdao do espago por Piaget e colaboradores sdo fundamentais porque
buscam compreender a construcao do espago matematico pela crianga. Para isso, estabelecem
trés tipos de relagdes espaciais que dialogam com essas duas grandes etapas do
desenvolvimento cognitivo no campo espacial. De forma muito simplificada, podemos resumi-
las da seguinte maneira:
a) Relacdes topologicas elementares: sdo aquelas em que a crianga opera com conceitos
espaciais que, de modo geral, ndo dependem de alteracdo do referencial do observador e estdo
relacionadas ao espago perceptivo. As criangas podem reconhecer: o espago proximo e as
relacdes elementares como perto/longe, dentro/fora, em cima/embaixo, ao lado e em
frente/atras. Isso ocorre no estagio pré-operatorio, até 7 ¢ 8 anos, assim como no estagio
operatodrio concreto, dos 7 aos 12 anos.
b) Relagdes projetivas: sdo aquelas em que a crianga opera diretamente com o referencial
considerado. Primeiro em relagdo a elas proprias, depois em relagdo a outra pessoa colocada
em sua frente e, finalmente, coordenando varios pontos de vista (colocando-se mentalmente
nessas mesmas posicoes). As criangas podem estabelecer relagdes como direita/esquerda,

frente/atras, acima/abaixo. Essa etapa ¢ subdividida em trés fases: dos 5 aos 8 anos,
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aproximadamente, em que a crianga sO estabelece essas relagdes a partir do seu referencial
corpéreo; dos 8 aos 11 anos, aproximadamente, no estdgio intermediario operatorio concreto,
no qual ela consegue estabelecer essas relacdes com outra pessoa localizada a sua frente; e a
partir dos 11 anos, no operatorio formal, quando realiza as operacdes com multiplos
referenciais.

¢) Relagdes euclidianas: sdo as mais complexa comparadas as duas anteriores. E aquela na qual
o individuo ¢ capaz de localizar, compreender e representar objetos a partir de um sistema fixo
de referéncias (como as coordenadas geogréficas) e de distancias (como o sistema métrico).
Elas sdo consideradas euclidianas porque envolvem medidas e distancias. Dada a sua
complexidade, elas se desenvolvem do intermedidrio do Operatorio Concreto ao Operatério
formal, a partir dos 12 anos.

Considerando esses pressupostos da Epistemologia Genética para a aprendizagem do e
pelo mapa, ¢ o estagio do desenvolvimento cognitivo que oportuniza um conjunto de operagdes
mentais para compreensao de diferentes elementos cartograficos. No Quadro 2 ¢ apresentada
uma sintese com vistas a correlacionar a teoria com o ensino e aprendizagem na cartografia
escolar.

Desse modo, relacionada a essas questdes, a perspectiva de alfabetizacdo cartografica
objetivava formar os estudantes para serem mapeadores e usuarios da linguagem espacial.
Nesse sentido, a teoria piagetiana contribuiu significativamente para o ensino do mapa desde a
década de 1980 (Richter, 2011). Mas essa perspectiva apresenta algumas limitagdes, justamente
porque a associacdo entre desenvolvimento e aprendizagem pode colocar centralidade no
primeiro, mesmo que os contextos escolares sejam muito diferenciados.

Articulada a esses pressupostos, hd a defesa de que o papel da escola ¢ essencial no
processo de desenvolvimento das relacdes espaciais, pois a alfabetizacdo e o letramento
cartografico necessitam de intervengdes pedagogicas capazes de promover o desenvolvimento
e a aprendizagem. Com a crianca ¢ fundamental criar situacdes pedagogicas que contribuam
para que a aprendizagem realmente aconteca. E, na literatura especializada, ha a sistematizagao

e discussdao de um conjunto dessas atividades, conforme apresentado no Quadro 3.
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Quadro 2 - A representagdo do espaco na crianga e a aprendizagem em Cartografia

Estagi . ~ Relacd
stag 0 do Capacidades Operacoes eragoes Elementos
Desenvolvimento . . espaciais .
o Cognitivas Mentais . Cartograficos
Cognitivo construidas
D,Ol.mmo do pensamento Proporcionalidade | Relagdes Escala
logico e dedutivo, o que . . .
L. o . Horizontalidade espaciais Coordenadas
Estagio habilita a crianga e/ou o g .
s Verticalidade euclidianas | Geograficas
Intermediario adolescente a
Operatorio coaneFo expepmel‘ltac;ao mental. Conservagio da Projecdes
para Operatoério | Isso implica, entre outras forma cartogréfica;
formal (a partir dos coisas‘, relacionar Coordenagio  de Ssel:gioefi: Imagem ’
12 anos) COIl.CCI-tOS abstratos e pontos de vista rI())'e tivas bidimensional/
faciocinar sobre Descentralizacdo proJ tridimensional
hipoteses espacial
Visdo obliqua
Conservagio  da Relagdes e vertical;
~ . iai i i
Coordenacdo dos objetos| forma Ziﬂ?ﬁi?alslas gsrlzrét;glrao
Estagio Intermediariojuns em relagdo aos outros e| Coordenagdo de Alltzabe to
Operatorio  concreto|do ponto de vista de quem| pontos de vista cartoerafico
(a partir dos 9 anos) |observa. Coordenacdo de| Descentralizacdo . sral
) . . Relacdes ponto, linha e
diferentes pontos de vista | espacial . area-
Reversibilidade | P3!S o
projetivas Localizagao
Geografica
Aquisicdo da nogdo de
reversibilidade das agoes.
Surge a légica nos | Inclusdo/exclusao
processos mentais e a | Interioridade/ ~
L. L L . Relagdes
Operatorio habilidade de discriminar | exterioridade - -
) . Espaciais Limite/
(Entre 7 ¢ 12 anos) | os objetos por | Proximidade L .
similaridades e | Ordem Topologicas | Fronteiras
diferengas. A crianga ja | Vizinhanga
pode dominar conceitos
de tempo e nimero
Surgimento da
capacidade de dominar a
linguagem e a
representacdo do mundo ~
. s . , ~ Relagao ~
Pré-operatorio por meio de simbolos. A | Fungdes sionificante/ Compreensdo
(De 2 a 7 anos) crianga continua | Simbolicas 3 1g nificado da legenda
egocéntrica e ainda ndo ¢é g
capaz, moralmente, de se
colocar no lugar de outra
pessoa

Fonte: Silva (2005); Almeida (2007).
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Quadro 3 - Sugestdes de atividades pedagdgicas para alfabetizagdo e letramento cartografico

Atividade Objetivo Metodologia
Utilizando um rolo de barbante, o professor pode estabelecer uma
. ~ relacdo entre o tamanho original de uma sala de aula e sua
Criar nogbes de ~ .
, representagdo em um papel A4. Para isso, pode usar um fio do
escala cartografica. . ,
barbante do tamanho das laterais da sala de aula e dobra-lo quantas
Aprender o alfabeto L . .
. vezes for necessario para que caiba no papel A4 e, posteriormente,
cartografico (ponto, ~ ~
. . estabelecer a relagdo de proporgdo entre a sala concreta e o barbante
linha e area) ) .
-analisando quantas vezes o barbante foi dobrado. O mesmo pode ser
feito com outros objetos.
As nog¢des de bidimensionalidade podem ser desenvolvidas partindo
de um modelo tridimensional 3D (Dimensoes - Largura, Altura e
Maquete Comprimento) para bidimensional, contornando as bases de cada
da sala de objeto e, com isso, obtendo o desenho bidimensional. Assim como,
aula as nogdes de tridimensionalidade podem partir de um modelo
. ~ bidimensional 2D - (Dimensdes - largura e comprimento) para
Construir as nogoes . . .
de adicionar a altura e, com isso, produzir o Modelo 3 D. Um exemplo
L . . de atividade ¢ a elaboragdo do modelo 3 D da propria sala de aula,
bidimensionalidade e - .. . . e
. o . . utilizando de materiais alternativos — “caixas de sapato”, “caixas de
tridimensionalidade , ’, . L
fosforo”, e outros para reproduzi-lo pelos proprios estudantes. Essa
atividade exige as nogdes topologicas, projetivas e euclidianas nas
diferentes etapas de elaboracdo e analise do produto cartografico —
Magquete da Sala de aula. Deste modelo, € possivel, ao considerar a
faixa etdria das criangas, produzir modelos mais complexos que
envolvam a topografia do terreno.
Coletivamente, utilizando materiais como rolo de papel, tesoura e giz
de cera, os estudantes, como o auxilio do professor, fardo o contorno
Trabalhar o esquema de seu proprio corpo em uma folha d~e papel. Ao’ cqnclulrem 0
~ esbogo, os alunos terdo uma representagdo do seu proprio corpo em
Mapa do | corporal e as nogdes ) .
. tamanho real. Com esse material, o professor pode propor, através de
corpo de lateralidade e | . . . N . -
. . diferentes comandos, atividades relacionadas a identificacdo das
proporcionalidade o N
partes do corpo, contribuindo para desenvolver as nogdes de
lateralidade e as relagdes topologicas elementares. Ha uma variagao
dessa atividade denominada “banho de papel”.
Desenho A nogdo de orientacdo e referéncia ¢ fundamental para qualquer
do . deslocamento geografico e para o uso de mapas. Considerando as
. lateralidade, . L5 P .
caminho . faixas etdrias € necessario ponderar que criangas pequenas (2-5)
referéncia e A T
da  casa . ~ tendem a ter como referéncia a si proprias. O processo de
orientagao ~ o o .
para a descentracdo e reversibilidade sdo fundamentais para que a
escola referéncia do sujeito possa ser transferida para outros objetos.
As nog¢des de visdo frontal, obliqua e vertical podem ser exploradas
Desenvolver as | por meio de fotografias, obtidas pelos proprios estudantes ou de
Analise de | nogoes das visdes | outras fontes. O fundamental & mostrar que em diferentes
imagens frontal, obliqua e | perspectivas havera diferenca na observacdo. Esse processo pode ser
vertical realizado por meio de fotografias de modelos 3D em diferentes
perspectivas ou de tecnologias e aplicativos digitais.
Uma das principais atividades para compreender mapas € a
Introdugdo elaboragdo de legenda pelos proprios alunos. Ha diferentes formas de
ao0s Elaborar nogdes de | explorar essa atividade, seja na elaboragdo de legenda para desenhos
elementos | simbolizacdo realizados pelas criangas, da propria maquete da sala de aula, de um
do mapa trajeto ao entorno da escola. O fundamental é que haja a compreenséo
do simbolo que representa o que esta ausente.
Fonte: Almeida (2007); Almeida; Passini (1989); Passini (2012); Moritz; Gomes (2008).
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Os aportes da teoria historico-cultural na cartografia escolar

Os limites encontrados nos aportes de Piaget levaram os pesquisadores a buscarem
outras referéncias para fundamentar a aprendizagem de Cartografia na escola (Juliasz, 2021).
Entre essas referéncias estd Teoria Historico-Cultural, que passou a contribuir para a
compreensdo da producdo do mapa e sua relagdo com a linguagem social (Richter, 2011).

Apesar do individuo depender de um determinado grau de desenvolvimento interno para
ser possivel a apreensdo do meio externo, ou seja, um papel ativo do organismo para o dominio
do meio cultural, o amadurecimento organico tem mais um papel de condi¢do do que de motor
do desenvolvimento, cuja estrutura ¢ determinada externamente (Vigotski, 2021). Essa
afirma¢ao demonstra que os recursos do comportamento cultural sdo de natureza social.

Nesse caso, consideramos ser interessante reconhecer a perspectiva social de Vigotski
na interface com a Cartografia Escolar. Sendo assim, o carater social ndo se daria apenas nas
inter-relacdes, mas, em um sentido amplo, nas interagdes mediadas por produtos sociais
(Duarte, 1996). Com base nessa concepg¢do, entende-se que as relacdes seriam mediadas por
linguagens cartograficas. Tanto aquelas que sdao produtos histéricos acumulados pela
humanidade, como os mapas histéricos, quanto aquelas produzidas pelos sujeitos que
participam do processo de instru¢cdo. Uma Cartografia produzida pelas criangas em contexto de
escolarizagdo, por exemplo, ndo revelaria apenas sua cogni¢do espacial, como na perspectiva
piagetiana, mas também contemplaria, em associagdo ao conceito de vivéncia, emocgoes, afetos
e questoes culturais (Costa; Barroso, 2018).

Quando um sujeito, em processo de escolarizagdo, elabora um mapa, ali estdo presentes
elementos que indicam a ideia de uma Cartografia como “[...] valor que habitamos e nos habita”
(Lopes; Costa; Amorim, 2016, p. 239). Na representagdo produzida pelo estudante nao haveria
separacao entre o produto cartografico, a sua subjetividade, os sentidos que atribui a0 mundo e
o proprio contexto historico e geografico em que ele estd inserido. E, sendo assim, é preciso
reconhecer o valor dessas produgdes.

Nessa perspectiva teorica, os seres humanos se desenvolvem enquanto espécie, do ponto
de vista social e cultural, na sua relacdo com outros seres humanos e com o mundo. E através
da linguagem s3o desenvolvidos mecanismos de comunicagdo e de compreensdo do mundo,
havendo um transito do interno para o externo e do externo para o interno entre o individuo e o

seu contexto.
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Essa dimensdao contextual aponta para o fato de que a linguagem, o que inclui a
cartografica, estd situada em um meio ¢ ¢ compartilhada por um conjunto de individuos,
demonstrando também que ndo pertence a um individuo exclusivamente. E, nesse caso, como
ha inimeras linguagens, ha também, do mesmo modo, diversas formas de apreender o mundo
através dessas distintas linguagens.

Com base nesses fundamentos, seria interessante pensar qual ¢ a forma especifica de
apreender o mundo proporcionada pela Geografia e mais especificamente pela Cartografia
enquanto linguagem. Considerando que as disciplinas escolares possuem relagdes especificas
com o curso do desenvolvimento infantil, tendo cada uma um papel e um significado no
desenvolvimento mental geral da crianca (Vigotski, 2021), defende-se que os conhecimentos
geografico-cartograficos potencializam o desenvolvimento dos sujeitos ao permitirem uma
leitura espacial da realidade, mediada por conceitos, categorias e principios proprios de uma
area de conhecimento.

No ambito dessa discussdo, alguns pressupostos podem orientar a didatica e a pesquisa
envolvendo a Cartografia Escolar sustentada na perspectiva historico-cultural. O primeiro € que
a atividade de ensino, como intervencgdo intencional do professor no desenvolvimento do
pensamento através da mediagdo, envolve conceitos geograficos e apenas se constitui como
atividade quando ha, por parte do aluno, atividade de aprendizagem (Gongalves, 2018). A partir
de uma leitura pedagogica da obra de Vigotski, evidencia-se o papel central do professor na
condugdo do processo de aprendizagem, uma vez que ele detém a compreensao dos objetivos
pedagogicos a serem alcancados. Nesse sentido, a aprendizagem orientada pelo docente assume
um carater qualitativamente distinto e superior a aprendizagem espontanea.

Do mesmo modo, os processos psiquicos formados de forma planejada sao
qualitativamente superiores aqueles que ocorrem de forma espontinea (Duarte, 1996).
Transpondo essa concep¢ao para a aquisi¢do da linguagem cartografica e para o ensino de
conceitos cartograficos, destaca-se o papel intencional e diretivo do professor a fim de conduzir
os alunos para alguns objetivos, sendo que o educador ndo pode se isentar do processo.
Inclusive porque o mapa, pensando o contexto do ensino, ndo se constitui como um produto
eminentemente geografico (Richter, 2022), carecendo assim de mediacdes e interpretacdes que
contribuam para fazer com que o educando pense por meio do mapa.

Alguns conceitos importantes para pensar a interface da Teoria Historico-Cultural com
a Cartografia Escolar sdo: mediagdo semiodtica, que esta ligada a relacao cognitiva dos sujeitos

com os objetos de conhecimento, o que mostra que a relagdo do sujeito com o mundo ¢é mediada
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por instrumentos materiais, signos, objetos, representacdes e pessoas (Cavalcanti, 2024);
atividade criadora; e obutchenie, que significa instru¢do na perspectiva de agdo colaborativa
entre quem ensina e quem aprende. Ou ainda perejivanie, conceito que expressa a unidade
dialética e indissociavel entre sujeito e meio, representando uma forma complexa de
internalizacdo do real. Nesse processo, forma-se uma unidade meio-crianga, na qual o sujeito ¢
parte integrante e ativa da situagdo social em que estd inserido (Juliasz, 2025). J4 a ideia de
situacdo social de desenvolvimento concebe o espago como uma dimensdo constitutiva dessa
situagdo, evidenciando a indissociabilidade entre o desenvolvimento humano e a espacialidade
(Lopes; Costa; Amorim, 2016).

Com base nos fundamentos da teoria, diferentes pesquisas e praticas foram feitas
estruturadas a partir das producdes de mapas mentais € mapas vivenciais por criangas €
escolares. Parte-se do pressuposto que essas producdes contribuem para a reflexao, estruturagao
e praticas docentes ao fornecerem elementos para compreender o ponto de partida da vivéncia
dos sujeitos.

Detalhando algumas ideias relacionadas as atividades com os mapas mentais, de acordo
com Richter (2022), o uso de mapas mentais, enquanto uma forma de representa¢do espacial
com uma constru¢do mais livre, ¢ uma das possibilidades de articulagdo do conceito de espaco
geografico com as praticas cotidianas dos estudantes. Por meio da analise do mapa mental, por
exemplo, permite-se apreender o ponto de vista do sujeito e os elementos, valores e padroes
presentes na sociedade em que ele se insere. Nas aulas de Geografia, em associagdo com temas
e conteudos, esses mapas revelam tanto interpretacdo dos sujeitos quanto os limites de sua
aprendizagem acerca de questdes cartograficas e espaciais, assim como permitem a articulacao
da vivéncia com os saberes disciplinares (Lopes, 2018). Ou ainda, nos mapas mentais, enquanto
representacdes do mundo de existéncia, podem expressar tanto a paisagem material quanto a
paisagem simbdlica (Nogueira, 2020).

E importante destacar que nio necessariamente as pesquisas e propostas pedagogicas
com os mapas mentais estdo fundamentadas na Teoria Historico-Cultural, podendo ser
estruturadas em outras bases. No entanto, defende-se a associacdo dessa teoria com a
mobilizagdo dos mapas mentais na educagdo geografica entendendo haver uma coeréncia das
concepcdes de mapa enquanto expressdo da subjetividade humana, sintese do pensamento
conceitual e representagao do espago vivido.

Seguindo pela ideia dos mapas vivenciais, esse procedimento tedrico-metodoldgico esta

assentado em outros pressupostos, apesar de haver aproximagdes com a perspectiva dos mapas
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mentais, sobretudo quando ancoradas na Teoria Histérico-Cultural. Os mapas vivenciais
expressam as logicas dos sujeitos nas representagdes espaciais; consideram as especialidades
do sujeito, que sdo anteriores ao proprio ingresso na escola; rompem com a planificagdo
cartografica, com os discursos unicos e universais € com a aparente esterilidade dos mapas
infantis; possuem uma conotagao processual ¢ de inacabamento, incluindo a possibilidade de
representarem um devir de um espago vivenciado (projetado para o futuro); contribuem para
ressignificar as vivéncias espaciais; e sao compostos por diferentes elementos, como produgdes
gréficas, falas e textos (Lopes; Costa; Amorim, 2016).

Os argumentos de Lopes e Mello (2017) afirmam que os mapas das criangas ndo sao
uma pré-linguagem que caminharia posteriormente em dire¢do a linguagem cartografica, mas
sim uma linguagem e experiéncias da vivéncia no espago € no tempo. Os autores partem do
reconhecimento de que a atividade criadora das criangas, que tem como base o meio e a relagdo
com os outros, ¢ uma atividade espacial. A crianga, ao vivenciar o mundo pelos mapas,
constitui-se um ser de linguagem. Costa e Barroso (2018) também defendem essas outras
possibilidades de narrativas e registros cartograficos com as criangas, com expressoes espaciais
que ndo “caberiam”, por exemplo, em um mapa produzido pela Cartografia formal.

Essas perspectivas, de certa forma, vao além de algumas concepgdes fundamentadas na
perspectiva piagetiana que consideravam os desenhos infantis como um pré-requisito para a
elaboragdo posterior de mapas e que as criangas necessitavam primeiro atingir um certo nivel
de desenvolvimento para que pudessem ser capazes de produzir representacdes com
caracteristicas de um mapa, com abstracdo, generalizagdo, rotacdo, redugdo proporcional da
realidade e legenda. Em oposi¢do a essa ideia, na visao de Lopes e Mello (2017), as produgdes
infantis sdo mapas por expressarem, por meio de uma linguagem espacial, memorias, vivéncias
e atividades espaciais.

Na contramao da visdo de que as produg¢des infantis sdo apenas desenhos, sem um “valor
cartografico”, Lopes, Costa e Amorim (2016, p. 248) afirmam que tais producdes podem ser
compreendidas como “[...] documentos historicos e geograficos, marcadores de existéncias e
capacidades de deixar rastros”. Mesmo quando essas producdes ndo se assemelham a
representacdes com expectativas escolares, do mesmo modo € possivel reconhecé-las como
mapas.

Interessante como a incorporacao da Teoria Historico-Cultural contribui entdo para
ampliar o sentido de mapa para além de um documento cartografico. Nessa perspectiva, o mapa

pode ser pensado como um artefato cultural, como unidade dialética entre sujeito e meio, como
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expressao das experiéncias e vivéncias do sujeito ou ainda, na concep¢ao de Lopes e Mello
(2017), como género discursivo que materializa espago e tempo.

Em resumo, por que pesquisas e praticas fundamentadas na Teoria Historico-Cultural
tém defendido a importincia de os sujeitos mapearem, seja por meio dos mapas mentais ou por
meio dos mapas vivenciais € estarem imersos em uma “cultura dos mapas”? Para Lopes e Mello
(2017, p. 75) a atividade cartografica autoral “[...] estd na base da formagdo das estruturas
superiores de criagdo e autoria”. Ou ainda ja esta colocado em varias referéncias (Almeida;
Juliasz, 2014; Lopes; Mello, 2017) a importancia da incorporagdo da cultura e da linguagem
cartografica desde a Educacdo Infantil, como forma de desenvolver no¢des de espaco e de
tempo assim como alargar visdes da crianga sobre si e sobre 0 mundo.

Ao mesmo tempo, quando se analisa um mapa historico ele esta se apropriando dessa
humanidade materializada nas formas encontradas em diferentes épocas para expressar
localizagdes e relagdes espaciais. Colocar os sujeitos escolares em contato com esses mapas €
promover um encontro com as produgdes humanas feitas ao longo do tempo, as quais revelam
espacialidades e temporalidades especificas, o que estaria de acordo com alguns dos
fundamentos da Teoria Historico-Cultural.

Seguindo essa perspectiva, ao analisar e interpretar os mapas histdricos, ¢ importante
reconhecé-los como artefatos culturais e, simultaneamente, como géneros discursivos. Assim,
nao devem ser hierarquizados como mais ou menos evoluidos, como se a historia da Cartografia
seguisse uma trajetoria linear e progressiva do primitivo ao contemporaneo. Em uma concepcao
mais ampla, o mapa evidencia a indissociabilidade entre os processos de humanizagdo e a

produgdo do espaco geografico (Costa; Barroso, 2018).

Consideracoes finais

A sistematizacdo e discussdo empreendidas neste artigo buscaram afirmar as
contribuicdes da Epistemologia Genética e da Teoria Historico-Cultural para a constituicao e
aprimoramento do campo de conhecimento da Cartografia Escolar. Evidencia-se a necessidade
de coeréncia entre os fundamentos tedricos que orientam a aprendizagem e as praticas
pedagdgicas voltadas ao ensino mediado pela linguagem cartografica, de modo a evitar a
fragmentacao entre os fundamentos teoricos e praticos.

Inicialmente a Cartografia Escolar se estruturou tendo como referéncia principal a

Epistemologia Genética. E impossivel desvincular a trajetdria desse campo da discussdo sobre
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“representacao espacial” fundada na obra de Piaget e seus colaboradores. Com base nessa
perspectiva, uma série de publicagdes e praticas foram desenvolvidas e contribuiram para trazer
explicitar questdes fundamentais como o ensino do mapa e pelo mapa, a estruturagdo de
atividades voltadas para a alfabetizag@o cartografica e a compreensao sobre o desenvolvimento
das relagdes espaciais na crianga (topologicas, projetivas e euclidianas).

As contribuicdes da Teoria Historico-Cultural sdo mais recentes €, com a incorporagao
desses novos aportes, algumas concepgdes antes predominantes no campo passaram a ser
revistas e reformuladas. Nessa perspectiva, determinados pressupostos ajudam a compreender
o ensino mediado pela linguagem cartogréafica. Entre eles o de que o estudante ndo ¢ capaz de
compreender autonomamente um mapa sem um processo instrucional que lhe possibilite
apropriar-se dos instrumentos intelectuais necessarios para aprender por meio dos mapas. Esse
principio evidencia a centralidade da mediagdo no processo educativo, entendida tanto como a
intervengdo intencional de outro sujeito quanto como o papel da linguagem cartografica
enquanto forma especifica de expressao e apreensdao do mundo. Sob esse enfoque, os mapas
deixam de ser vistos apenas como instrumentos técnicos € passam a ser reconhecidos como
artefatos culturais.

As contribui¢cdes da cartografia com criangas também reforcam que as produgdes
infantis ndo devem ser vistas como um estagio inicial que antecede representagdes ‘“‘mais
complexas”, mas como expressdes legitimas da atividade criadora dos sujeitos em sua relagdo
com o espago vivido. Essa perspectiva amplia a compreensao das representacdes infantis para
além da logica evolutiva linear, atribuindo-lhes valor enquanto manifestacdes da vivéncia, da
subjetividade e da cultura, o que ¢, sem davida, uma contribui¢cdo importante da Cartografia
Escolar fundamentada na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural.

Por fim, compreende-se que a consolidacdo da Cartografia Escolar nos cursos de
licenciatura deve fortalecer a integragdo entre teoria e pratica, assim como entre linguagem e
pensamento. Esse enfoque promove uma formag¢ao docente que reconhece o ensino como uma
atividade mediadora, capaz de ampliar o horizonte de experiéncias dos estudantes e de

favorecer a construcao de uma leitura critica e espacialmente situada da realidade.
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