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Resumo: A formacao docente em Geografia no Brasil ganhou destaque entre o final
do século XX e inicio do século XXI, impulsionada pelas transformagdes técnico-
cientificas e sociais que motivaram reformas curriculares na escola e na
universidade. Este trabalho buscou analisar as relagdes entre universidade e escola na
formacao inicial e na profissionalizagao docente em Geografia, na microrregido do
Baixo Jaguaribe - CE. A pesquisa fundamentou-se em revisao bibliografica com base
em Brzezinski (1998), Lima (2008), Névoa (2019), Nascimento (2019), entre outros;
realizou-se uma analise das legisla¢des pertinentes a formagao docente e, como parte
do trabalho de campo, analisaram-se os cursos de licenciatura em Geografia
existentes na referida regido, bem como aplicaram-se questiondrios semiabertos com
professores de Geografia da Educacdo Basica. Os resultados evidenciam que alguns
componentes curriculares e projetos institucionais, como o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Nos Propomos!, contribuem para
aproximar universidade e escola na formacdo inicial, assim como fortalecem a
profissionalizagdo docente dos professores pesquisados. No entanto, persistem
desafios, como o distanciamento entre a Geografia académica e a escolar, a escassez
de politicas publicas de incentivo a iniciacdo a docéncia e o numero limitado de
vagas em programas que promovem a inser¢do dos licenciandos no espaco escolar.
Tais questdes apontam para a necessidade de repensar as politicas de formagao
docente, de modo a valorizar a articulagdo entre teoria e pratica e fortalecer a
parceria entre as instituicoes formadoras e as escolas de Educacdo Basica, que
também sdo espacos de formagao.
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Abstract: Teacher education in Geography in Brazil gained prominence between the
late twentieth and early twenty-first centuries, driven by techno-scientific and social
transformations that led to curricular reforms in schools and universities. This study
aimed to analyze the relationships between universities and schools in the initial
training and professionalization of Geography teachers in the Baixo Jaguaribe
microregion, Ceara State. The research was grounded in a literature review based on
Brzezinski (1998), Lima (2008), Noévoa (2019), Nascimento (2019), among others. It
also included an analysis of relevant legislation on teacher education and, as part of
the fieldwork, an examination of Geography undergraduate programs in the region,
along with semi-structured questionnaires administered to Geography teachers in
Basic Education. The results show that certain curricular components and
institutional projects, such as the Institutional Teaching Initiation Scholarship
Program (PIBID) and Nds Propomos!, help to bridge the gap between universities
and schools in initial teacher education and strengthen the professionalization of the
teachers surveyed. However, challenges remain, such as the distance between
academic and school Geography, the scarcity of public policies encouraging teaching
initiation, and the limited number of positions in programs that promote the insertion
of undergraduates into the school environment. These issues highlight the need to
rethink teacher education policies in order to value the articulation between theory
and practice and to strengthen the partnership between training institutions and Basic
Education schools, which are also spaces of formation.

Keywords: Geography; initial teacher education; teacher professionalization.

Resumen: La formacién docente en Geografia en Brasil adquiri6é relevancia entre
finales del siglo XX y comienzos del siglo XXI, impulsada por las transformaciones
técnico-cientificas y sociales que promovieron reformas curriculares en la escuela y
en la universidad. Este estudio tuvo como objetivo analizar las relaciones entre la
universidad y la escuela en la formacion inicial y en la profesionalizacion docente en
Geografia, en la microrregion del Baixo Jaguaribe, en el estado de Ceard. La
investigacion se fundament6 en una revision bibliografica basada en Brzezinski
(1998), Lima (2008), Noéovoa (2019), Nascimento (2019), entre otros; se realizd
también un analisis de la legislacion pertinente a la formacién docente y, como parte
del trabajo de campo, se examinaron los cursos de licenciatura en Geografia
existentes en dicha region, ademas de aplicarse cuestionarios semiabiertos a
profesores de Geografia de la Educacion Bésica. Los resultados evidencian que
algunos componentes curriculares y proyectos institucionales, como el Programa
Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID) y Nos Propomos!,
contribuyen a aproximar la universidad y la escuela en la formacion inicial, asi como
fortalecen la profesionalizacion docente de los profesores investigados. Sin embargo,
persisten desafios, como la distancia entre la Geografia académica y la escolar, la
escasez de politicas publicas que fomenten la iniciacidon a la docencia y el numero
limitado de plazas en programas que promueven la insercion de los estudiantes de
licenciatura en el espacio escolar. Estas cuestiones sefialan la necesidad de repensar
las politicas de formacion docente, con el fin de valorar la articulacion entre teoria y
practica y de fortalecer la colaboracion entre las instituciones formadoras y las
escuelas de Educacion Basica, que también son espacios de formacion.

Palabras clave: Geografia; formacion inicial; profesionalizacion docente.
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Introducao

A formacao inicial docente, como afirma Flores (2003) e problematizada por Pryjma e
Winkeler (2014), contempla o inicio de um processo permanente de formacdo para a
aquisicdo de capacidades humanas e sociais necessarias ao exercicio da profissao. Essas
capacidades abrangem o desenvolvimento da habilidade de trabalhar em equipe, de conhecer o
funcionamento do sistema de ensino e da escola, a organizacdo dos conteudos didaticos e a
reflexdo acerca dos valores e objetivos do processo de ensino e aprendizagem.

Neste trabalho, destacam-se reflexdes sobre a formagdo docente em Geografia,
considerando que o professor dessa area de conhecimento ¢ responsavel por conduzir os
estudantes a constru¢do de um pensamento espacial, a partir dos principios do raciocinio
geografico na educagdo basica. Entende-se que a forma como esse profissional atua em sala
de aula esta em conformidade com o aperfeicoamento de sua pratica docente, por meio da
relacdo entre a universidade e a escola, construida desde a formagao académica inicial, mas
também durante o exercicio da profissao docente, por meio de parcerias que continuam a se
estabelecer entre essas institui¢des de ensino por meio de projetos, formagdes, eventos, €
outros elos formativos.

Sabe-se que, embora existam desafios para uma maior aproximagdo entre a
universidade e a escola, a relagdo entre essas instituicdes formadoras fortalece o processo de
construg¢do da identidade profissional, pois leva o futuro professor a conhecer a realidade do
espago escolar e a considerar as suas potencialidades formativas, assim como contribui para
que a universidade aprofunde a formacdo de professores de acordo com as realidades dos
contextos de ensino com o0s quais estabelece colaboragdes.

De modo especifico, em relagdo a formagao docente em Geografia na microrregiao do
Baixo Jaguaribe, no estado do Ceard, constatou-se a relevancia da Faculdade de Filosofia
Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), Campus da Universidade Estadual do Ceard (UECE),
como instituicao central formadora de professores de Geografia. Nesse sentido, o recorte
espacial de pesquisa sdao os municipios que compdem o raio de abrangéncia onde se
estabelecem as maiores parcerias entre o curso de Geografia da FAFIDAM e as escolas de
Educacdo Baésica, conforme consta no Projeto Pedagogico do Curso de Geografia (UECE,

2012): Limoeiro do Norte, Russas, Morada Nova, Tabuleiro do Norte e Quixeré (Mapa 1).
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Mapa 1 - Municipios de abrangéncia do Curso de Licenciatura em Geografia da FAFIDAM - UECE,
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Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo geral analisar as relagdes entre
universidade e escola na formagdo inicial e na profissionalizagdo docente (formagao
continuada)! de professores de Geografia na microrregido do Baixo Jaguaribe - CE. Os
objetivos especificos sdo: avaliar as principais legislagdes que orientam e normatizam a
formagdo docente; apresentar um panorama dos cursos de licenciatura em Geografia
existentes na referida microrregiao; e discutir, com base na pesquisa online realizada com os
professores de Geografia da Educagdo Bésica, os meios de fomento da formacao inicial e
continuada, a partir das relacdes estabelecidas entre a universidade e a escola. A pesquisa, de
natureza qualitativa, também utilizou dados quantitativos produzidos a partir do questionario
semiaberto aplicado aos professores de Geografia da rede basica de ensino nos municipios
focos da pesquisa.

Os procedimentos metodoldgicos abrangeram pesquisa bibliografica com base em

! Neste artigo utilizam-se os termos profissionalizagdo docente ou formagdo continuada para se referir ao
processo de aperfeicoamento continuo do exercicio da profissdo. A profissionalizagdo docente ¢ entendida no
sentido politico-organizacional de aquisi¢do de direitos e melhorias das condi¢des de trabalho, incluindo a
formagdo continuada como uma necessidade, dada a sua relevancia tanto para o professor, quanto para a
institui¢do (Ferreira, 2009; Pivetta; Isaia, 2007).
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Callai (1995), Brzezinski (1998), Lima (2008), Nascimento (2019), Névoa (2019) e outros.
Realizou-se analise documental de algumas normativas que orientavam e/ou regulamentam a
educagdo basica e a formagao de professores no Brasil, a citar: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educacdo Basica (Brasil, 2002, 2015); a Base Nacional Comum para a formagdo de
professores (Brasil, 2019) que orientava a organizagdo dos Projetos Pedagogicos dos cursos
de licenciatura, substituida pela normativa mais recente, a Resolugdo CNE/CP n° 04/2024 do
Conselho Nacional de Educacao (CNE), a partir dessa Ultima fazem-se alguns apontamentos
neste artigo, visto que tal normativa altera os curriculos das licenciaturas e acrescenta mais
entraves ao processo de formagao inicial®.

Em relagdo a pesquisa de campo, foram levantados dados das Secretarias Municipais
de Educacdo Basica (SEMEB) dos municipios focos da pesquisa e da Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE-10), sobre o quantitativo de professores
atuantes na componente de Geografia nas escolas de Ensino Fundamental (anos finais) e
Ensino Médio®, respectivamente. Em seguida, foi elaborado, via Google Forms, um
formulario online com questdes semiabertas e enviado por email a estes docentes para que
respondessem. O intuito das questdes foi compreender as relagdes entre a universidade e a
escola no contexto da formacdo inicial em Geografia, e a relacdo mantida entre essas
institui¢des apds o encerramento do curso, no exercicio da docéncia, seja através de projetos,
eventos e outras agdes de ensino, pesquisa e extensdo proporcionadas pela universidade em
parceria com as escolas da microrregido pesquisada.

Nesse sentido, o trabalho esta estruturado da seguinte maneira: Na primeira se¢ao sao
analisadas, brevemente, as normativas mais recentes que orientam a formagao inicial docente
em Geografia, sobretudo, a partir da LDB de 1996. Na segunda secdo ¢ apresentado o cenario
do quantitativo de professores de Geografia e as institui¢des formadoras para entender a
importancia da FAFIDAM enquanto universidade publica no cendrio da presenca e expansao
dos cursos de licenciatura na modalidade Educacdo a Distancia (EaD). Na ultima secao,
discutem-se os desafios e potencialidades da relacdo que se estabelece entre universidade e

escola, tanto na formagao inicial quanto continuada, a partir das informagdes colhidas através

2 Na época da realizagio desta pesquisa, ainda estava em vigor a Resolugdo BNC-Formagio N° 02/2019. Na
revisao do texto para essa publicagdo, julgou-se importante atualizar esse dado e acrescentar, na pesquisa
documental, alguns apontamentos sobre a Resolu¢do N° 04/2024, ainda que de forma geral, pois ndo ¢ o foco
debrucar-se sobre essa legislacao.

3 A componente curricular Geografia se enquadra na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, juntamente
com as disciplinas de Historia, Sociologia ¢ Filosofia, conforme Novo Ensino Médio (Lei n° 14.945/2024), que
alterou a Lei n® 13.415/2017.
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do questionario semiaberto aplicado com os professores de Geografia na microrregido do

Baixo Jaguaribe - CE.

Marcos legais e contradicoes: a formacao inicial de professores no Brasil

A formagao inicial docente em Geografia no Brasil ganha destaque na tltima década
do século XX e nas duas primeiras décadas do século XXI, sobretudo, a partir de diversos
marcos que tém regulamentado as condi¢des da profissdo docente, com destaque para a
(LDB) 9.394/96. Na sequéncia, tem-se a (DCN) Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, que
orientava os curriculos da formagdo de professores da Educacdao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagdo plena, assim como direcionava o perfil dos formandos, as
habilidades e competéncias, a organizagao dos cursos, os contetidos curriculares, o estagio
supervisionado e a avaliagdo. Enfatiza-se, também, a (DCN) Resolucao CNE/CP n° 2/2015
que definia as diretrizes para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada.

Em 2019, homologou-se a resolu¢ao CNE/CP n° 2/2019, que instituiu a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao), a qual
previa mudangas sobre o Ensino Basico brasileiro e a formagdo inicial e continuada de
professores no Brasil; associada a esta, teve-se e a Resolucao n® 491/2021, do Conselho
Estadual de Educagdo do Ceara (CEE-CE), que aprofundou a Resolu¢do BNC-
Formacgdo e orientava as Instituicdes de Ensino Superior (IES) do estado do Ceard quanto a
organiza¢do dos Projetos Pedagogicos de seus cursos de licenciatura. Ressalta-se que a BNC-
Formacao nao estd mais em vigor e, consequentemente, a normativa 491/2021 do estado do
Ceara ndo estad em vigéncia. A resolu¢do que, atualmente, orienta a reformulacao dos projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura € a de n® 04/2024, abordada a diante no artigo.

Com relagao a LDB 9.394/96, centrou-se na analise sobre a formacao de professores.

A Lei, destaca no Art. 62°, evidencia que:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil ¢ nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (Brasil, 2023, p. 46).

Além da LDB, criada na década de 1990, periodo marcado pela reformulacdo das

politicas nacionais de educacdo, houve a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
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(PCN), que eram recomendacdes curriculares para o trabalho docente em sala de aula nas
disciplinas escolares. Sendo o PCN do Ensino Fundamental séries iniciais (1* a 4" série)
lancado em 1997, o PCN dos anos finais (5* a 8 série) em 1998, ¢ o PCN do Ensino Médio
em 2000. Os parametros, como apontado anteriormente, eram recomendagdes, nao tinham o
carater obrigatorio, mas nortearam a construc¢ao dos curriculos escolares, visto que a criagdo
de um curriculo com carater mais normativo, e integrando toda a educagdo basica nacional, s6
ocorreu com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017.

Vale destacar que, ao longo dos anos, temos visto continuas reformas e alteragdes nos
documentos normativos que tratam da educacdo no pais, e, portanto, da formacdo de
professores. Um exemplo disso se deu com a Lei 12.796 de abril de 2013 que altera alguns
artigos da LDB, ajustando-a para alinhé-la a politica de universalizagao da educagdo infantil e
a busca por uma formacdo docente mais qualificada, com énfase no nivel superior.

Recentemente, ocorreram duas reformas curriculares ja previstas na LDB de 1996, a
criagdo da BNCC e o Novo Ensino Médio (NEM). A BNCC foi promulgada em 22 de
dezembro de 2017, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, que “[...] institui e orienta a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagdo Bésica” (Brasil, 2017, p. 1). Este
documento direciona a organizagdo curricular de todas as escolas do Brasil, publicas e
privadas, e estabelece os conteudos curriculares, habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas em cada etapa do processo formativo dos estudantes, buscando reduzir a
desigualdade e melhorar a qualidade do ensino. Porém, ha varias criticas a esse curriculo, pois
no discurso seria uma tentativa de promover equidade no ensino e na aprendizagem, mas, na
pratica, as desigualdades regionais e locais se apresentam como entraves a essa proposta,
considerando que as escolas, de modo geral, enfrentam problemas estruturais e lidam com
problematicas socioecondmicas que as atravessam e estdo para além de uma construgdo
curricular.

Girotto (2018) alerta, sobre as competéncias e habilidades a serem alcancadas
conforme indica a BNCC, para uma tentativa de ocultar as desigualdades e as
responsabilidades de outros sujeitos no processo educativo, a exemplo do Estado e das
familias, uma vez que, em paises como os Estados Unidos, esse documento serviu para
responsabilizar o professor pelo fracasso escolar. Alinhada aos principios formativos da
BNCC, homologou-se a BNC-Formacao, com a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019, que orientava, também, competéncias ¢ habilidades necessarias a formagao inicial e

continuada de professores para a educagdo basica.
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A BNC-Formagdo, no Art. 4°, apontava para a necessidade de formagao continuada
como componente essencial de profissionaliza¢do, promovendo aquisi¢do de conhecimento
necessario para a condugdo dos alunos nos trilhos do desenvolvimento das competéncias e
habilidades esperadas, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificacdo para o trabalho. Trazia a meta 16 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) de
2014* que evidenciava que, até seu ultimo ano de vigéncia, 50% dos professores de Educagio
Basica deveriam possuir pds-graduagdo, e ser garantido a todos o direito de uma formacgao
continuada na sua area de atuagdo pela Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios (Brasil,
2014).

E interessante frisar que, no Brasil, as reformas educacionais, com exce¢do da LDB
9.394/96, foram criadas em governos autoritarios e até antidemocraticos, como ¢ caso das
duas primeiras LDB (1961 e 1971) que representaram, expressivamente, os ideais do
neoliberalismo e o interesse privado na educagdo, contexto que também norteou a constru¢ao
da atual LDB.

Embora se esteja vivenciando um governo do campo progressista no momento em que
esta pesquisa foi revisada (2025), as parcerias com a iniciativa privada e a centralidade em
uma formacao voltada para o desenvolvimento de constru¢do de competéncias e habilidades -
imposicoes do neoliberalismo - ainda atravessam a formagdo docente no Brasil, pois estdo
previstas na atual resolugdo que orienta a formacdo inicial e continuada de professores, a
Resolugcdao CNE/CP n°® 04/2024.

Dessa forma, nos ultimos 20 anos foram publicadas quatro resolu¢des pelo CNE com
o intuito de orientar as diretrizes curriculares para a formagao de professores. Com exce¢ao da
primeira, a Resolugdo n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que passou 13 anos em vigéncia, as
demais tiveram curta duracdo, o que ndo permite uma avalia¢do qualitativa dos seus impactos.
Em uma rapida andlise, a Resolugdo n® 02/2015, foi a que mais se construiu com didlogo e
representou o interesse dos sujeitos envolvidos, dai o movimento pela revogacdo da
Resolugdao n° 02/2019 e a tentativa de retomada da Resolugao n°® 02/2015 pelas entidades de
classe.

Durante os movimentos pela revogacdo da Resolugdo n° 02/2019, ocorreu a
homologa¢ao da Resolucdo CNE/CP n° 04/2024 elaborada sem o didlogo necessario com as
universidades e, principalmente, sem qualquer escuta das escolas. Mais uma vez, o CNE

ignora o trabalho que se realiza nas instituicdes de Ensino Superior e nas escolas publicas,

4 O Plano Nacional de Educagio (PNE), foi aprovado pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 25 ago. 2025.
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assim como desconsidera a responsabilidade social com a formacdo de professores e
professoras, em sua maioria, filhos e filhas da classe trabalhadora. Com as imposi¢des dessa
nova resolucdo, a formagao desses sujeitos se torna ainda mais complexa, pois compromete o
processo formativo e rompe com a concepgao de estagio como prdxis, € com a escola como
espaco de pesquisa e de formagdo critica. Um dos entraves que se coloca ¢ a obrigatoriedade
dos estagios iniciarem desde o primeiro periodo do curso de formagao, sem que sejam dadas
as condicdes de infraestrutura e recursos as universidades e as escolas para que essa atividade
se desenvolva com qualidade. Além disso, ndo se visualiza, na referida resolugdao, um
comprometimento com a formacdo continuada de professores.

No contexto das universidades, mais uma vez, impde-se a necessidade de
reformulacdo dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs), de modo que atendam as
normativas da Resolucdo n° 04/2024, sem considerar a diversidade dos sujeitos, as
particularidades das universidades e as especificidades dos territorios em um pais de
dimensdes continentais. Trata-se de uma politica verticalizada, voltada para responder as
avaliagdes externas, desconsiderando o tempo necessario para sua implementacdo e a
importancia de uma escuta qualificada as institui¢des e entidades representativas. Isso se
enfatiza nos posicionamentos divulgados pela Associacdo Nacional pela Formagdo dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE), em abril de 2024, e pelo Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituigdes de Ensino Superior (ANDES), em novembro de 2024, que
denunciaram a falta de transparéncia e o cardter autoritirio na elabora¢do da Resolugdo n°
04/2024, solicitando sua revogacdo e a retomada da Resolugdo de 2015. No entanto, até o
momento, ndo houve qualquer resposta positiva por parte do Conselho Nacional de Educagao.

Desta forma, percebe-se que as politicas publicas voltadas a formacao de professores
no Brasil, assim como outras, t€ém sido pensadas e implementadas descoladas da realidade dos
territorios, sem reconhecer as especificidades regionais e, por isso, silenciam os sujeitos
envolvidos, impedindo que suas vozes sejam ouvidas e consideradas. Esse modus operandi,
mantido ao longo dos diferentes governos, avanca e recua conforme as conjunturas politicas,

mas perpetua uma logica excludente e centralizadora.

O cenario da formacao de professores de Geografia na microrregido do Baixo Jaguaribe
-CE

Esta secdo foi construida a partir da andlise de dados secundérios e primarios,
coletados e produzidos, respectivamente, junto as SEMEB e a CREDE-10, bem como por

meio de questionarios semiabertos aplicados aos professores de Geografia da rede basica de
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ensino. A partir desses instrumentos, foi possivel compreender o cenario das IES e a
predominancia da FAFIDAM na constru¢do de relagdes sélidas entre essa instituicdo e as
escolas da microrregido do Baixo Jaguaribe, fundamentais para a formagdo inicial e
continuada de professores de Geografia.

A formagdo de professores, concebida como um processo, de acordo com Callai
(1995), se organiza em dois momentos: 1) a habilitagao formal; 2) a formacdo como processo.
O primeiro € restrito a duracdo do curso de licenciatura, com caracteristicas especificas da
instituicdo em que ¢ realizado. O segundo ¢ permanente e decorre da reflexdo e teorizagdo
sobre a propria pratica, na perspectiva da praxis.

Em corroborag¢do com essa reflexao, Novoa (2019) problematiza a formagao docente e
a considera no tempo da metamorfose da escola. O autor destaca o triunfo da escola no que
tange, inclusive, ao combate ao trabalho infantil e a sua fun¢do, mas ressalta que a escola se
mostra incapaz de responder aos desafios contemporaneos, necessitando rever sua forma e
logica. Novoa (2019) assevera que a formacdo docente precisa superar a oposi¢ao
estabelecida entre escolas e universidades, de modo que a escola nao seja vista apenas como
lugar da pratica, e a universidade, como o espaco da teoria e da construcdo da
intelectualidade. Ele propde o que denomina de tridngulo da formagdo, no qual, no topo,
estdo os professores e, na base, a universidade e a escola. Novoa (2019, p. 7) aposta na
relagdo simbiodtica entre os trés vértices do triangulo que garante a “[...] formagao para uma
profissdao”.

Para Novoa (2019), tanto a formagdo inicial quanto a continuada precisam partir da
relagdo intrinseca entre formagao e profissdo. A formagao inicial carece de elementos basicos,
como a indugdo profissional, promovida por programas como o PIBID. A formagao
continuada, por sua vez, completaria “o ciclo do desenvolvimento profissional”. Contudo,

Novoa (2019) afirma que essa formagao deve ocorrer na escola, em conjunto com os pares.

[...] a formagdo continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que venha
de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas ¢é
no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir o
seu papel no desenvolvimento profissional dos professores (Novoa, 2019, p.
11).
De posse dessas ideias, considera-se a importincia de pensar a formacdo docente
inicial e continuada (profissionalizacdo). Nesta etapa da andlise, as reflexdes inspiram-se em
Nascimento (2019), que discute a formacao inicial e profissionalizacdo docente em Geografia

no Ceara e em Portugal. Um dos pontos centrais neste estudo € a relagdo entre universidade e

Signos Geograficos, Goiania-GO, V. 7, 2025.



A formacao docente em Geografia: caminhos possiveis entre universidade e escola....
Freire, Francisco Lucas Melo; Pereira, Camila da Silva; Lima, Francisca Elizonete de Souza

escola na formacgdo inicial e na profissionalizacdo docente em Geografia, que a autora
denomina de processo de retroalimentagdo - permanente € necessaria -, pois as bases que
orientam a formacdo docente na universidade precisam ir ao encontro da aprendizagem na
escola e vice-versa.

Para compreender a relagdo entre universidade e escola, aplicou-se um questionario
semiaberto com os professores de Geografia da Educacdo Bdasica nos municipios focos da
pesquisa: Limoeiro do Norte, Russas, Morada Nova, Tabuleiro do Norte e Quixeré.

Para entender o cenario da formagdo inicial dos professores, foram solicitados, por
meio de oficios enviados as SEMEB e a CREDE-10, os seguintes dados: o quantitativo de
professores formados em Geografia que atuam nessa darea, indicando-se, também, a
instituigdo ¢ o ano de formacdao. Além disso, solicitou-se o quantitativo de professores
formados em outras areas, mas que atuam em Geografia, bem como a indicacdo da
instituicao, do ano e do curso de formacao.

O Quadro 1 apresenta o quantitativo de professores de Geografia da rede estadual de
ensino do Ceara, nos municipios pesquisados e anteriormente mencionados - portanto,

professores do Ensino Médio - e as IES de formagao.

Quadro 1 - Quantitativo e IES de formagao dos professores atuantes em Geografia na rede estadual de
ensino publico nos municipios pesquisados, 2023

N° de professores IES de formacio
25 FAFIDAM
02 UERN
02 UVA
01 Universidade do Piaui’
Total: 30

Fonte: CREDE-10/Ceard. Organizacao dos autores (2023).

Segundo os dados repassados pela CREDE-10, dos 30 professores, cerca de 33% (10
docentes) sdo temporarios, sendo que o municipio de Quixeré possui apenas dois professores
de Geografia, ambos nessa condi¢c@o. Essa situacdo contribui para a precarizacdo do trabalho
docente e dificulta o estabelecimento de vinculos no espago escolar e universitario, por meio
de programas de fomento a iniciagdo a docéncia, por exemplo, uma vez que esses programas
orientam que, preferencialmente, os professores tenham vinculo efetivo.

Entretanto, € positivo evidenciar que todos os professores que atuam na rede estadual
de ensino nos municipios pesquisados possuem formag¢ao em Geografia, o que representa um

avango, visto que ainda ¢ comum encontrar docentes com formagao em outras areas atuando

5> Nos dados fornecidos pela CREDE-10 ndo foi especificado se é entidade federal ou estadual.
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nessa disciplina.

Em relagdo ao quantitativo de professores de Geografia nas escolas de nivel municipal
(Ensino Fundamental) e, com base nas informacdes fornecidas pelas SEMEB de cada
municipio em estudo, elaborou-se o Quadro 2, que representa o quantitativo de docentes ¢ as

IES formadoras.

Quadro 2 - IES de formagao e quantitativo dos professores atuantes em Geografia na rede publica
municipal de ensino nos municipios pesquisados, 2023

Russas
IES de formacao Quantitativo Total
FAFIDAM 18
UNIASSELVI 01
FACULDADE
INTEGRADA DE 01 24
ARIQUEMES
UNOPAR 01
UERN 01
UVA 02
Limoeiro do Norte
IES de formacao Quantitativo Total
FAFIDAM 10
UECE 02 16
NAO INFORMADO 04
Morada Nova
Quantitativo IES de formacao Total
FAFIDAM 09
UVA 06 15
Tabuleiro do Norte
Quantitativo IES de Formacao Total
FAFIDAM 10
UVA 10 20
Quixeré
Quantitativo IES de formacao Total
FAFIDAM 08
UVA 08 16

Fonte: SEMEB. Organiza¢ao dos autores (2023).

Com base no Quadro 2, tem-se um total de 91 professores atuando em Geografia,
sendo 55 (60,43%) formados pela FAFIDAM e 26 (28,57%) pela Universidade Estadual do
Vale do Acarau (UVA). As instituicoes Centro Universitdrio Leonardo Da Vinci
(UNIASSELVI), Faculdade Integrada de Ariquemes, Universidade Norte do Parana
(UNOPAR) e Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) possuem, cada uma,

Signos Geograficos, Goiania-GO, V. 7, 2025.



A formacao docente em Geografia: caminhos possiveis entre universidade e escola....
Freire, Francisco Lucas Melo; Pereira, Camila da Silva; Lima, Francisca Elizonete de Souza

um professor formado por elas, totalizando quatro docentes, enquanto a UECE/Itaperi possui
dois. Essas ultimas quatro IES, juntas, contabilizam seis professores formados por elas que
lecionam Geografia no Ensino Fundamental (anos finais). Em Limoeiro do Norte, quatro
professores (4,33%) ndo tiveram IES de formacgdo identificada. A partir desses dados,
percebe-se a predominancia da FAFIDAM como principal instituigdo formadora de
professores de Geografia que atuam tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Fundamental,
nos municipios focos do estudo.

Em relacdo ao numero de docentes que atuam em Geografia, mas t€ém formacdo em

outra area, tem-se o seguinte cenario (Quadro 3).

Quadro 3 - Quantitativo de docentes com formagdo em outras areas € que atuam na componente
curricular de Geografia na rede ptiblica municipal de ensino nos municipios pesquisados, 2023

Russas
Area de formacio Quantitativo
Lingua Portuguesa 01
Historia 01
Limoeiro do Norte
Area de formacio Quantitativo
Historia 04
Quixeré
Area de formacio Quantitativo
Pedagogia 03
Lingua Portuguesa 02
Areas especificas 01
Historia 02
Historia/Filosofia 01
Letras 01
Matematica 02
Total: 18

Fonte: SEMEB. Organiza¢ao dos autores (2023).

Com base no Quadro 3, tem-se um total de 18 professores de Geografia na rede
publica municipal de ensino no recorte espacial da pesquisa, mas ndo possuem formacao
nessa area. Desse total, dois lecionam em Russas, quatro em Limoeiro do Norte ¢ 12 em
Quixeré. Nos demais municipios, constatou-se que todos os professores de Geografia possuem
formagao especifica na area. Em relagdo ao municipio de Tabuleiro do Norte, ndo foi possivel
aferir a existéncia de professores com formagao distinta da Geografia, uma vez que a SEMEB
do referido municipio ndo forneceu os dados solicitados.

Percebe-se uma redu¢do no numero de professores formados em outras areas que

atuam na disciplina de Geografia. No entanto, a situagdo do municipio de Quixeré, no
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momento da realizagdo desta pesquisa (2023), chama a atengdo. Dos 16 professores de
Geografia no Ensino Fundamental, 12 possuiam formag¢do em areas nao afins, como
Portugués e Matematica. Dois fatores justificam essa lotacdo na disciplina, conforme
informado pelas secretarias de educacao: a distancia dessas escolas em relacdo a sede do
municipio, o que dificulta a alocagdo de professores; e a necessidade de complementagdo de
carga horaria de docentes ja lotados nessas unidades.

Sobre o numero de professores com vinculo temporario nos municipios focos da
pesquisa, nao se obtiveram informagdes, pois as secretarias nao dispunham de dados
atualizados. No entanto, ¢ possivel perceber, pelos documentos recebidos da SEMEB de
Tabuleiro do Norte, que ha professores formados em Geografia lotados na Secretaria de
Educagao, o que permite pressupor que ha outros docentes os substituindo em sala de aula.

Como demonstram os dados da pesquisa de campo, a FAFIDAM foi a IES que formou
o maior numero de professores de Geografia no Baixo Jaguaribe. Contabiliza-se 121
professores formados em Geografia que atuam nessa area nas escolas estaduais e municipais.
Desses, 80 sao formados pela FAFIDAM, 28 pela Universidade Estadual do Vale do Acaraa
(UVA) e os demais formaram-se em outras IES.

As relagdes entre universidade e escola, entendidas como uma via de mao dupla,
evidenciam a importancia da horizontalidade nessa rela¢do, em que a escola e a universidade
sao espacgos de indugdo e de construgao da profissao docente. No cenario da microrregiao do
Baixo Jaguaribe, a FAFIDAM ¢ a tnica institui¢do de ensino superior publica que oferta,
exclusivamente, cursos de licenciatura, ndo apenas em Geografia, mas também Historia,
Ciéncias Biologicas, Pedagogia, Letras (Portugués e Inglés), Matematica, Quimica e Fisica.

Além dos cursos de licenciatura, a FAFIDAM mantém dois mestrados: o Mestrado
Académico Intercampi em Educacdo e Ensino (MAIE), realizado em parceria com a
Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras do Sertdo Central (FECLESC - UECE); e o
Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica. Este ultimo tem abrangéncia nacional, ¢
desenvolvido em parceria com diversas IES e oferta vagas no polo da FAFIDAM, em
Limoeiro do Norte.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico de Geografia da FAFIDAM (2012), esta
institui¢do surgiu em 19 de agosto de 1966, por meio da Lei n® 8.557, sediada em Limoeiro do
Norte, tendo como objetivo principal “[...] qualificar profissionais para o ensino,
comprometidos com o desenvolvimento educacional, social, econdmico, politico e cultural da
regidao” (UECE, 2012, p. 6).

Em 1975, a FAFIDAM foi incorporada a Universidade Estadual do Ceara e os
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primeiros cursos (Geografia, Histéria, Letras, Matematica e Pedagogia) surgiram em um
periodo conturbado para a formagao de professores no Brasil, a Ditadura Militar. A formacao
em Geografia passou por retrocessos tanto no sentido do questionamento a sua relevancia nos
curriculos, quanto em relagdo aos desafios das oportunidades de atuacdo, considerando que
questdes socio-politicas foram apagadas do conhecimento geografico e seu espago de atuacao
foi reduzido, juntamente com a Historia, integrando uma unica formagdo. Segundo Almeida
(2015), a matriz curricular do curso de Geografia da FAFIDAM de 1984 apresentava o
modelo 3+16, com as disciplinas pedagdgicas aparecendo somente nos dois ultimos semestres
do curso.

O modelo de formacao 3+1 além de ter, por décadas, inferiorizado a formagao docente
em relacdo ao bacharelado, possibilitava relagcdes ainda mais superficiais entre a universidade
e a escola, pois as experiéncias pedagdgicas inerentes a formagao de professores ocorriam de
forma aligeirada apenas no final dos cursos. Além disso, essa condig@o atribuiu aos estagios
uma fung¢do simploria de mera pratica dissociada da teoria, quando, na verdade, seu sentido €
o de culminar no encadeamento dos estudos tedricos ao longo de todo o curso, refletindo a
pratica docente na vivéncia do espaco escolar (Brzezinski, 1998).

A partir das DCN de 2002 e das resolugdes subsequentes, o modelo 3+1 foi
substituido por reformas curriculares que consolidaram os cursos de licenciatura nas suas
dimensdes tedrica e pratica, por meio de componentes curriculares fundamentais ao
estreitamento das relagdes entre universidade e escola, a exemplo da ampliacdo das horas de
estagio supervisionado ao longo do curso, as Praticas como Componente Curricular (PCC),
mais recentemente a curricularizacdo da extensdao, prevista na Resolugdo n°® 04/2024, entre
outras possibilidades de projetos de iniciagdo a docéncia, extensao e pesquisa que, no
contexto da formacdo de professores da FAFIDAM, tem contribuido para a formacao inicial e

a profissionalizacdo dos docentes em exercicio.

A formacio inicial e a profissionalizacdo docente em Geografia a partir das relacoes
entre a universidade e a escola no Baixo Jaguaribe - CE

O questiondrio semiaberto ¢ um instrumento de pesquisa que combina perguntas
objetivas e subjetivas. O questionario aplicado aos professores de Geografia do Ensino

Fundamental e Médio, nos municipios focos da pesquisa, foi composto por 20 perguntas, e

¢ O Decreto Lei n° 1.190 de 04 de abril de 1939 regulamentava o sistema 3+1 de formagdo, que consistia na
organizag¢do curricular com 3 anos de bacharelado para a formagdo em disciplinas técnico-cientificas e 1 ano de
formagéo didatico-pedagdgica acrescida com estagio supervisionado (Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009).
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obteve-se, ao todo, 21 respondentes.

As reflexdes apresentadas neste item partem do ponto de vista dos professores e
abrangem o processo de aproximagao e inser¢ao no espago escolar durante a formacao inicial,
bem como as relagdes que se estabeleceram com a universidade apds o término dos cursos, no
exercicio da profissdo docente. O objetivo foi identificar de que modo as relagdes entre a
universidade e a escola, mesmo diante das dificuldades, contribuiram ou ainda contribuem
para a profissionalizagdo docente.

Destaca-se, neste trabalho, as questdes mais relevantes para se entender as conexdes
entre universidade e escola na formacdo inicial e na profissionalizacdo dos docentes
inquiridos. Inicialmente, buscou-se identificar o perfil profissional desses professores - area
de formacao, tempo de atuagdo, rede em que atuam e vinculo profissional (efetivo ou
temporario).

Nas duas primeiras questdes, levantou-se a area de formacdao dos 21 respondentes.
Destes, 19 sao formados em Geografia e dois em Historia, mas atuam na disciplina de

Geografia. Na pergunta 3, questionou-se o tempo de atuagao profissional (Grafico 1).

Grafico 1 - Tempo de atuagdo como professor de Geografia nas escolas de Ensino Fundamental e/ou
Médio, 2023

Mais de 15 anos [ IE——
De 9 a 15 anos N

De 4 a8anos [N

De 1 a3 anos [

Menos de 1 ano

0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Com base no Grafico 1, a maioria possui mais de 15 anos de experiéncia, um total de
nove professores; seguido de quatro docentes com experiéncia de 1 a 15 anos. A 4* questdo
identificou a rede de ensino em que atuam, 16 sdo professores da rede municipal (Ensino
Fundamental anos finais) e seis sdo professores da rede estadual (1* a 3* Série do Ensino
Médio), nesta questdo era possivel marcar mais de uma opg¢ao. Na 5 pergunta, identificou-se
o tipo de vinculo desses profissionais com as respectivas instituigdes em que atuam, dez sao

professores efetivos e onze sdo temporarios.
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Da 6 até a 14* questdo, buscou-se compreender aspectos inerentes a formacao inicial e
a profissionalizagdo docente, a partir de atividades curriculares de ensino, pesquisa e extensao
desenvolvidas em parceria entre a universidade e a escola. Na 6 pergunta (Grafico 2),
investigou-se como se dava o contato com a escola durante a formagao inicial. Nesta questao,

os respondentes podiam assinalar mais de uma opgao.

Grafico 2 - Relagao estabelecida entre universidade e escola durante a formagao inicial dos professores
pesquisados, 2023

Né&o houve contato com a escola durante a
formacéo inicial, apenas quando comecei a
atuar como profissionalmente

Outros projetos e programas de extenséo,
iniciagdo a docéncia ou em parceria com as
secretarias de educacéo

Programa de Residéncia Pedagdgica (PRF)

Programa Institucional de Bolsa de Inciagéo a
Docéncia (PIBID)

Disciplinas que antecederam ao estagio

(] p—y

Disciplinas de Estagio Supervisionado

0 10 20

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observa-se que, conforme discutido anteriormente, os estagios foram a principal
via de incursdo dos licenciandos na escola, o que evidencia a expectativa dos graduandos
sobre essa componente curricular, indo ao encontro do que Brzezinski (1998) afirma em
relacdo a sobrecarga atribuida a essas disciplinas de carater pratico em evidéncia.

O que chama atencdo ¢ que alguns respondentes nao tiveram contato com a escola
durante a formagdo inicial, somente na atuagio profissional. E inquietante imaginar formar-
se professor e nao desenvolver experiéncias no ambiente escolar para que se discuta e reflita a
profissdo a partir das vivéncias. Novoa (1989, 1992) aponta que essa ¢ uma problematica
recorrente na formagdo que ele designa de esvaziada da profissdo, no sentido de que o
professor se forma fora do seu ambiente de trabalho.

Na 7% pergunta, solicitou-se que fossem especificadas as disciplinas ou projetos que
permitiram contato com a escola, € como se deu essa experiéncia. Nas respostas, destacam-
se as disciplinas de Didatica, Estagio e o PIBID. Ressalta-se uma das respostas que, de forma

contundente, evidencia a importancia deste programa na formagao dos licenciandos:
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[...] por meio dos Estagios o contato foi mais superficial, havendo apenas as
observagdes e as regéncias exigidas nas disciplinas. Ja no PIBID, o contato
com a escola foi bem intenso, com momentos diversificados de observagao e
atuagdo, como producdo ¢ apresentagdo de materiais didaticos, produgdo de
videos, participag@o em aulas, feiras de ciéncias, planejamentos e eventos da
escola (Professor da Educagdo Bésica, Baixo Jaguaribe - CE, 2023).

Embora os estidgios sejam componentes curriculares fundamentais para a formacao
inicial, se reconhece seu carater momentaneo, como aponta Lima (2008, p. 198), “[...] seu
carater passageiro faz com que ele seja sempre incompleto, porque € no efetivo exercicio do
magistério que a profissdo docente ¢ aprendida de maneira sempre renovada”. Para além
disso, aponta lacunas presentes nos curriculos, no sentido de nao promoverem o estreitamento
da relacdo universidade e escola, e teoria e pratica.

As perguntas 8 e 9, buscaram identificar se os professores desenvolveram algum
projeto ou programa em parceria com a universidade, que tenha contribuido para a
formagdo continuada. Dos respondentes, 13 afirmaram ndo ter desenvolvido projetos e
apenas oito ja executaram alguns desses (PIBID; Cinema na escola; Nos Propomos!
Cidadania e Inova¢do na Educagdo Geogrdfica). Na pergunta 10 foi questionado se,
atualmente, participa ou desenvolve algum projeto em parceria com a universidade, que
contribua na formagdo continuada. Dos respondentes, apenas cinco afirmaram que sim,
destacando participagdo no PIBID.

Em razdo das repetidas mengdes ao PIBID e ao projeto de extensdo Nos Propomos!
Cidadania e Inovagdo na Educa¢do Geogrdfica, se reconhece a importancia dessas agdes
na formac¢ao. Nascimento (2019) destaca que ¢ no ambito das orientagdes internacionais e da
imprescindivel articulagdo entre formagao, inducdo e desenvolvimento profissional que surge,
no Brasil, em 2007, o PIBID, no seio do Ministério da Educagao/MEC, intermediado pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Sobre o PIBID no curso de Geografia da FAFIDAM, institui¢do de ensino superior
que formou o maior niimero de professores na microrregido pesquisada, destaca-se que o
curso iniciou sua primeira edicdo do programa em 2012. Entre os anos de 2012 ¢ 2017, o
curso foi contemplado com dois subprojetos PIBID. Em 2020, o programa retornou ao curso
em sua 3% edicao e, entre 2022 e 2024, desenvolveu a 4* e ultima edicdo até o0 momento em
que se concluiu esta pesquisa.

A respeito do projeto de extensdo Nos Propomos! Cidadania e Inovag¢do na
Educagdo Geogrdfica, este é originario de Portugal e vinculado ao Instituto de Geografia e

Ordenamento do Territorio (IGOT-Lisboa). O projeto foi idealizado pelo professor Sérgio
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Claudino, em 2011. Segundo Nascimento (2019), o propdsito do projeto € “[...] promover
estratégias para o alcance da cidadania territorial local, em uma perspectiva de governanga,
por meio de componentes curriculares da disciplina Geografia” (Nascimento, 2019, p. 298). A
autora acrescenta que o foco desse projeto de extensdo ¢ o estudo de caso, voltado a
investigacdo de problemas e a proposi¢ao de resolugdo.

No Ceard, o projeto Nos Propomos! Cidadania e Inovagdo na Educagdo
Geogrdfica teve inicio em 2019 e, inicialmente, esteve vinculado ao curso de Geografia da
FAFIDAM por meio de um projeto de extensdo pleiteado pela Prof*. Anezilany Nascimento.
A pratica extensionista do projeto conseguiu status de disciplina eletiva na Escola de
Ensino Médio Integral Arsénio Ferreira Maia, sendo reconhecida e institucionalizada pela
CREDE-10. Atualmente, o Nos Propomos! esta em execugdo na UECE-Itaperi, por meio da
Pro-reitoria de Extensdo (PROEX-UECE).

Enfatiza-se o papel que ambos projetos (PIBID e Nos Propomos!) desempenham na
manuten¢do do elo universidade e escola, ja que se desenvolvem em parceria com escolas da
Educagdao Basica publica, envolvendo os diversos sujeitos que as compdem: professor
universitario, professor escolar, estudantes da graduacdo, estudantes da Educacdo Bésica e
gestdo. Além disso, os projetos propiciam a formagdo continuada desses professores, que
fomenta a dimensdo do professor reflexivo e pesquisador, preconizada por Schon (1983,
2002). Essa perspectiva, segundo Pimenta (2006), se da por meio da valorizagdo da pesquisa
na agdo dos profissionais, ou seja, ocorre por meio da reflexdo sobre a reflexdo na acao.

As questdes 12, 13 e 14, trataram sobre a relagdo que os professores ainda mantém
com a instituigdo formadora. Cerca de 52% (aproximadamente onze professores) afirmam
manter contato com a universidade e 48% (dez professores) ndo mantém. Sobre os motivos da
aproximagdo entre professores em exercicio e a universidade, destacou-se o PIBID, pois
alguns professores estavam como supervisores do programa na escola, a época dessa
pesquisa; destacaram, também, o projeto Nos Propomos!, palestras, oficinas, minicursos € o
Mestrado MAIE da FAFIDAM.

Da pergunta 15 a 20, buscou-se compreender como se estabelece a relagdo entre a
universidade e a escola. Na 15% questdo, investigou-se se o0s participantes observam a
existéncia de didlogo entre a universidade e a escola para a realizagao de atividades e projetos
que envolvam professores, estudantes ou a comunidade escolar, de que forma isso ocorre e
quais projetos tém sido desenvolvidos. Nas respostas, os professores apontaram a procura

pelos estagios e, novamente, destacaram o PIBID:
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[...] percebo que essa relacdo entre universidade e escola ainda ¢ muito
escassa. Ja teve avangos, mas ainda precisa ser melhorada, pois observo que
essa interacdo ocorre mais através dos programas PIBID e Residéncia
Pedagogica, bem como das disciplinas de estagios (Professor da Educacao
Bésica, Baixo Jaguaribe - CE, 2023).

Percebe-se que, apesar dos programas formativos, projetos e estagios, ainda ha
desafios quanto a aproximacao entre a universidade e a escola. Na questdao 16, perguntou-se
se € observada alguma iniciativa da escola no didlogo com a universidade para a realizagao de
atividades e projetos. A maioria respondeu que a escola ndo tem demonstrado iniciativa em
buscar a universidade; outros mencionaram que essa aproximagdo ocorre, principalmente,
quando sao langados editais do PIBID ou quando se aproxima a aplicagdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM).

Com relagdo a questdo 17, ndo consideramos relevante para essa se¢ao, pois se tratou
apenas de uma autoavaliacdo sobre a formagao inicial.

Na 18" questdo, buscou-se avaliar se a relagdo mantida com a escola durante a

formacgdo contribuiu para a pratica docente (Grafico 3).

Grafico 3 - Contribuigdo da relagdo universidade e escola para a formagao inicial dos professores
pesquisados da Educacgdo Basica, 2023

. Contribuiu bastante.
‘ Contribuiu de maneira superficial.
. Nao houve contato com a escola.

‘ Néo contribiu.

42.9%

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Como se observa, 42,9% (nove professores) afirmaram ter contribuido bastante;
38,1% (oito professores) destacaram que contribuiu, porém, de maneira superficial; e 9,5%
(quatro professores) responderam que nao contribuiu € que ndo mantiveram contato com a
escola, nem mesmo durante o estagio.

A 19* questdo, solicitou que se destacasse entraves e potencialidades na relacdo

universidade e escola. Em linhas gerais, os professores apontaram como entraves: a distancia
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entre teoria e pratica, o desconhecimento da realidade do espacgo escolar e a forma como o
estagio foi desenvolvido, com curto periodo de tempo em contato com a escola. Como pontos
positivos, destaca-se o fortalecimento dos lagos com a escola e a docéncia, considerando os
aspectos ligados a didatica e a relagdo com professores e estudantes no processo de ensino-
aprendizagem e através de programas e projetos de extensao.

Por ultimo, no 20° questionamento solicitou-se que apontassem sugestdes para que a
relagdo universidade e escola ocorra de maneira profunda na formagdo continuada. Os
docentes destacaram a importancia da ampliacdo de programas e projetos voltados a atuagdo
dos estudantes de licenciatura nas escolas, realizacdo de cursos de formagdo para professores,
eventos envolvendo palestras, seminarios e minicursos sobre aspectos que abrangem a
formacdo e a pratica docente. O relato a seguir resume algumas das consideracdes dos

professores:

[...] a relagdo universidade-escola sé existe quando ha interesse de ambas as
partes. Diante disso, ela s6 acontecera se professores da universidade se
dispuserem a ir as escolas e difundirem a existéncia de programas e/ou
projetos. Mas ¢ preciso também que os professores das escolas se disponham
a formarem parcerias com a universidade em tais atividades (Professor da
Educacao Basica, Baixo Jaguaribe - CE, 2023).

Nota-se que os professores carecem de projetos e programas que partam da
universidade em direcao a escola, de modo a estreitar essa relagdo. Na maioria das vezes, os
programas e projetos ndo contemplam um niimero elevado de professores colaboradores e de
estudantes, como ¢é o caso do PIBID, que abrange apenas trés escolas parceiras - portanto, trés
professores - e 24 estudantes bolsistas. Além disso, o projeto estabelece, entre seus requisitos
para concorrer as bolsas, a necessidade de coordenacao por um professor efetivo da

universidade, com experiéncia na area de formacao de professores, e nas escolas, exige-se que

o professor supervisor também possua vinculo efetivo.

Consideracoes

Com base nas discussdes desenvolvidas e nos resultados obtidos, reafirma-se que ha
avancos e desafios significativos na formagdo inicial e na profissionalizacdo docente de
professores de Geografia na microrregido do Baixo Jaguaribe, mediadas pela relagdo entre a
universidade e a escola.

No contexto atual, marcado por um movimento de retroalimentacdo entre os espagos

formativos, percebe-se que ainda hd necessidade de avangos, especialmente no que diz
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respeito ao fortalecimento das relacdes entre a universidade e a escola. Em geral, os
professores participantes da pesquisa afirmaram ndo manter vinculos continuos com a
universidade, o que compromete a reciprocidade dessa relagdo, que deveria ocorrer em uma
via de mao dupla.

Por outro lado, foi possivel identificar avangos, como a aproximacdo entre a
universidade e a escola, sobretudo a partir dos estagios obrigatorios, bem como por meio da
execu¢do de projetos, de atividades extracurriculares e de componentes curriculares que
antecedem os estagios supervisionados.

Destaca-se, nesse sentido, a importancia dos programas de fomento a iniciagdo a
docéncia como mecanismos fundamentais para a criagdo de elos entre escola, universidade e
0s sujeitos participantes. Os professores apontaram o PIBID e o Nods propomos! como
experiéncias fundamentais para a inser¢do e a permanéncia dos licenciandos no espago
escolar. Contudo, se faz necessaria a ampliacdo desses programas, de forma a garantir o
acesso democratico a todos os professores em formagdo e em exercicio.

A pesquisa também evidenciou que algumas precarizagdes persistem e impactam a
profissionalizacdo docente, especialmente na formagdo inicial e na pratica cotidiana. Entre
essas, destaca-se a manutencdo de contratos tempordrios em detrimento da realizagdo de
concursos publicos e a presenca de professores lecionando Geografia sem formagdo na éarea
especifica, como ¢ o caso do municipio de Quixeré, onde dos 16 docentes atuantes no Ensino
Fundamental, apenas quatro possuem formag¢ao em Geografia.

Assim, a formagao docente em Geografia, tanto a inicial quanto a continuada, percorre
caminhos repletos de obstaculos, desde entraves burocraticos e legislagdes ainda
verticalizadas com pouco didlogo com os sujeitos em seus territorios, até o persistente
distanciamento entre os espagos formativos da universidade e da escola. Nao se deve esquecer
que € no encontro entre os sujeitos que dinamizam esses espagos, € no compromisso de
professores e estudantes, que a Geografia se fortalece como area de conhecimento essencial
para a construcao de uma sociedade critica, justa e socialmente comprometida.

Os professores da Educagdo Basica carecem de apoio, escuta e parcerias que podem
ser viabilizadas por meio do didlogo e da presenca ativa de estudantes e docentes
universitarios. H4, portanto, um movimento em curso, especialmente no interior das
instituicdes, que sinaliza a importancia de encurtar as distdncias entre a universidade e a
escola.

Por fim, cabe destacar que é no espago escolar € na parceria com a universidade que se

subverte a ordem imposta e se pode construir um pais livre, desenvolvido e com cidadania
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plena ao seu povo através do conhecimento. Esse acesso exige a valorizacao das instituigdes
publicas de ensino, a melhoria das condicdes de trabalho e salarios dos profissionais da
educagdo, a revitalizacdo dos espagos escolares, a construgdo de novas escolas, a ampliacao
de programas de iniciacdo a docéncia, de formacdo continuada e, sobretudo, a garantia do
direito ao ensino publico, gratuito ¢ de qualidade para todos. E por esse caminho que

comegamos a pensar em uma transformacao a partir da educacao.
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