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Resumo: Neste artigo, buscamos evidenciar como a linguagem pode contribuir
para a mobilizagao do conhecimento geografico. A linguagem € um instrumento
mediador da comunicagdo que permite conectar pessoas, acessar informagdes, bem
como representar analises sobre fendmenos e dindmicas espaciais. No contexto
escolar, linguagens como imagens, fotografias, mapas, esquemas, audiovisuais,
graficos e outras formas de representacao constituem recursos fundamentais para
mobilizar o conhecimento dos alunos. Ao incorporar multiplas linguagens no
ensino, amplia-se a capacidade dos estudantes de ler e traduzir o mundo sob
diferentes perspectivas. Mais que estratégia didatica, o trabalho com diversas
linguagens possibilita desenvolver operagdes cognitivas como identificar,
relacionar, comparar, ordenar, levantar hipdteses, conceituar € memorizar. Essas
habilidades sdo essenciais a formacao do raciocinio geografico. Desenvolver essas
competéncias implica instrumentalizar o pensamento do aluno para compreender a
complexidade do espaco. Cabe ao professor orientar a leitura e o uso dessas
linguagens, de forma que possam subsidiar tanto a atuag@o discente quanto a pratica
docente, contribuindo para a construgao de conceitos cientificos em sala de aula.
Contudo, o conhecimento do aluno se constroi dentro e fora da escola, uma vez que
a capacidade de ler o mundo tem inicio nos primeiros anos de vida, antes mesmo
da escolarizacdo, como mostram Piaget e Vygotsky. Assim, o professor
desempenha papel crucial na mediagao de um olhar mais critico sobre o mundo. Ao
abordar o raciocinio geografico como um meio de interpretar a espacialidade dos
fendmenos, procuramos dialogar com teoricos da Geografia, visando compreender
0s conceitos e as agdes que viabilizam essa mobilizacgao.

Palavras-chave: linguagem; raciocinio geografico; ensino-aprendizagem;
conhecimento geografico.



signos geograficos ISSN: 2675-1526
| Boletim NEPEG de Ensino de Geografia WWW‘reViStas°Ufg‘br/SIQnOS

Abstract: In this article, we seek to highlight how language can contribute to the
mobilization of geographical knowledge. Language is a mediating instrument of
communication that enables people to connect, access information, and represent
analyses of spatial phenomena and dynamics. In the school context, languages such as
images, photographs, maps, diagrams, audiovisual materials, graphs, and other forms
of representation are fundamental resources for mobilizing students' knowledge. By
incorporating multiple languages into teaching, students’ ability to read and interpret
the world from different perspectives is expanded. More than a didactic strategy,
working with diverse languages fosters the development of cognitive operations such
as identifying, relating, comparing, ordering, hypothesizing, conceptualizing, and
memorizing. These skills are essential for the development of geographical reasoning.
Developing such competencies involves equipping students with the tools to
understand the complexity of space. It is the teacher’s role to guide the reading and use
of these languages so that they support both student engagement and teaching practice,
contributing to the construction of scientific concepts in the classroom. However,
students’ knowledge is constructed both inside and outside of school, since the ability
to read the world begins in early childhood, even before formal education, as
demonstrated by Piaget and Vygotsky. Thus, the teacher plays a crucial role in
mediating a more critical view of the world. By addressing geographical reasoning as
a means to interpret the spatiality of phenomena, we seek to engage with geographical
theorists in order to understand the concepts and actions that enable such mobilization.
Keywords: language; geographical reasoning; teaching and learning; geographical
knowledge.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo evidenciar como el lenguaje contribuye a
la movilizacion del conocimiento geografico en el contexto escolar. El lenguaje es un
instrumento mediador que permite acceder a informaciones, comunicar ideas y
representar fendmenos espaciales. En la ensefianza de Geografia, el uso de multiples
lenguajes —como imagenes, mapas, graficos, esquemas, fotografias y audiovisuales—
amplia las posibilidades de comprension del mundo desde diferentes perspectivas. Mas
alld de una estrategia didéctica, el trabajo con diversas formas de representacion
favorece el desarrollo de operaciones cognitivas como identificar, comparar,
relacionar, ordenar, levantar hipdtesis, conceptuar y memorizar. Estas habilidades son
fundamentales para la formacion del razonamiento geografico y para la construccion
de conceptos cientificos en el aula. Desarrollarlas implica instrumentalizar el
pensamiento del alumnado para que pueda interpretar la complejidad del espacio. En
este proceso, el docente desempefia un papel esencial al orientar la lectura y el uso de
los distintos lenguajes, promoviendo una mirada critica sobre la realidad. Ademas, se
reconoce que el conocimiento se construye tanto dentro como fuera de la escuela, ya
que la capacidad de “leer el mundo” comienza en la infancia, incluso antes de la
escolarizacion formal, como afirman Piaget y Vygotsky. Al considerar el razonamiento
geografico como una forma de interpretar la espacialidad de los fendmenos, este trabajo
busca dialogar con tedricos de la Geografia para reflexionar sobre los conceptos y
acciones que permiten dicha movilizacion en el proceso educativo.

Palabras clave: lenguaje; razonamiento geografico; ensefianza-aprendizaje;
conocimiento geografico.
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Introduciao

O ensino de Geografia tem o propdsito de capacitar o aluno a pensar o espago e
compreender suas contradi¢des, ou seja, desenvolver um modo proprio ou particular de pensar
geograficamente as dindmicas espaciais. Nesse sentido, as linguagens como mapas, textos,
imagens de satélite, fotos, entre outras, sio meios que podem auxiliar nesse processo, pois
trazem informagdes que ajudam na compreensao da realidade.

A capacidade de ler o mundo comega nos primeiros anos de vida da crianga, antes
mesmo de iniciar a sua vida escolar, como abordado nas teorias de Piaget (2019) e Vygotsky,
(2008). No processo de mobilizagdo de um raciocinio geografico dos estudantes — ou seja,
“pensar o espago” — as multiplas linguagens podem ajudar na constru¢do e ampliacdo de
importantes conceitos geograficos, conduzindo-os a leitura e compreensao do espago.

Para mobilizar tal raciocinio € necessario que o estudante se aproprie dos conceitos
geograficos — espago, processo, escala e tempo —, articulados com as agdes de localizar,
descrever e interpretar, a partir de uma pergunta geografica que o instigue a pensar sobre uma
dada Situagdo Geografica (Silveira, 1999). A esse raciocinio, atribuem-se os principios de
localizagdo, distribui¢do, extensdo, diferenciagdo, conexao, analogia e ordem, os quais ajudam
na compreensdo da realidade. Em outras palavras, trata-se de um movimento intelectual que
permite o aluno compreender “a localizagao e a distribui¢do dos fatos e fendmenos na superficie
terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisicos naturais e
as acoes antropicas” (Brasil, 2017, p. 357).

Observa-se que “pensar o espaco” ndo ¢ uma tarefa simples, mas sim uma agdo
complexa que necessita de aprendizado. Nesse processo, o professor de Geografia podera
desempenhar um papel fundamental ao conduzir os alunos a pensar o espaco por meio dessa
perspectiva.

Neste artigo, nos dedicamos a analisar os processos que permitem a mobilizacdo do
raciocinio geografico e como as diferentes linguagens podem contribuir para tal operacao. No
entanto, se faz necessario dialogar com a teoria geografica, no sentido de compreender os

conceitos essenciais para tal movimento e as a¢des que viabilizem esse processo.

Do pensar ao raciocinar geograficamente

A Geografia ¢ “também uma forma de pensar” como Paulo César da Costa Gomes

(2017, p. 146), traz em seu livro: Quadros Geograficos: uma forma de ver, uma forma de
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pensar. Essa forma de pensar ¢ uma estrutura particular de organizar o pensamento. O autor
apresenta trés formas ou dominios geograficos que estdo correlacionados e praticados na
linguagem cotidiana sdo autbnomos em sua pratica e significacdes. O autor os caracteriza como
“a qualidade de ser da Geografia” (Gomes, 2017, p. 17) sendo estes: 1) o dominio espacial; ii)
forma de inteligéncia; e iii) o ramo do conhecimento.

O dominio espacial faz parte da esséncia humana, antes mesmo de tomarmos
consciéncia sobre o espago ja atuamos nele. E uma “capacidade de situar coisas no espago ¢ de
nos situarmos nele” (Gomes, 2017, p.17). O dominio da forma de inteligéncia corresponde a
atuagdo dos seres humanos nessa dimensdo espacial e a medida que interagem com o meio
constroem conhecimentos que sdo essenciais para a sua sobrevivéncia. Esses conhecimentos
sao desenvolvidos a partir de seus comportamentos espaciais, por meio dos quais delimitam e
classificam espagos, criam roteiros e principalmente se localizam. “Tal conhecimento ¢
fundamentado pelas respostas simples a pergunta construida a partir do advérbio interrogativo
onde” (Gomes, 2017, p. 19).

O terceiro dominio € o ramo do conhecimento que organiza e institucionaliza a
Geografia como ciéncia geografica, em outras palavras, “essa Geografia € o campo ou area de
interesse que reune inumeras tradi¢des, todas preocupadas em responder a questdo do por que
da logica das localizagdes, seja ela ordenada pelos elementos naturais ou pelos humanos”

(Gomes, 2017 p. 19). Em outro trecho, Gomes (2017, p. 20, grifo nosso) nos diz que:

[...] a Geografia é o campo de estudos que interpreta as razdes pelas quais
coisas diversas estdo situadas em posicdo diferentes ou por que as situagdes
espaciais diversas podem explicar qualidades diferentes de objetos, coisas,
pessoas ¢ fenomenos. Trata-se de uma forma de construir questoes, ou s¢ja,
a curiosidade de saber em que medida o sistema de localizagdo pode ser um
elemento explicativo. Evidentemente, a discussao metodolégica ndo deixa de
incidir sobre a delimitagdo e os temas que devem ser abordados e, nesse
sentido, age também sobre a leitura que fazemos da esséncia dessa ciéncia
geografica em diferentes momentos e orientagoes.

Para Cavalcanti (1998), a construcao do conhecimento geografico ¢ a base que permite
aos alunos entenderem a realidade pelo olhar da espacialidade. Isso implica entender o papel
do espaco nas interagdes sociais € como essas interagdes, por sua vez, moldam a configuracao
do espago. O conhecimento geografico, portanto, se constroi € se reconstrdi tanto dentro da
escola quanto fora dela. Por isso, “o conhecimento geografico ¢ o produto do pensamento
geografico e do raciocinio sobre os fendmenos naturais ¢ humanos do mundo” (Golledge, 2002,

p. 1, traducdo nossa). Tal pensamento exige um investimento intelectual e investigativo, para
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que o aluno tenha a compreensao espacial de fendomenos e o conhecimento do mundo em que
vive em diferentes escalas local, regional e global (Cavalcanti, 1998, 2022).

Nesse sentido, Straforini (2018) argumenta que os conteudos escolares e a realidade
com base nos fundamentos da Geografia desempenham uma forma singular de pensar o mundo,
ou seja, “a Geografia Escolar tem um papel impar na leitura reflexiva e critica do mundo
contemporaneo quando seus conceitos e procedimentos metodologicos sdo acionados pelos
estudantes” (Ibidem, p. 117).

Para Castellar e Juliasz (2017, p. 161), esse conhecimento serve como “estrutura para a
leitura do mundo, na compreensdo da formagao espacial e desenvolvimento do pensamento
espacial que promove a formagdo de cidaddos criticos”. Tal conhecimento consiste em
abordagens que integram as praticas pedagogicas com os conceitos e principios geograficos, no
sentido de compreender os fendmenos e as situagdes geograficas considerando as experiéncias
cotidianas dos alunos, estabelecendo relagdes entre esses elementos e promovendo sua
compreensao.

Richter (2017) aponta que o raciocinio geografico ¢ uma analise espacial complexa que
permite compreender como os diferentes lugares sdo formados e construidos. E para o autor
(2017, p. 295), ¢ “objetivo no ensino de Geografia que o trabalho com os seus conteudos
escolares potencialize o desenvolvimento do raciocinio geografico”.

O pensamento espacial ganha sistematizagdo e clareza quanto a suas propriedades apos
a publicacdo em 2006 do relatério Learning to Think Spatially: GIS as a Support System in the
K-12 Curriculum, desenvolvido pelo Conselho Nacional de Pesquisa dos Estados Unidos
(National Research Council - NRC). O documento elaborado objetivou orientar as agdes e
pesquisas sobre o pensamento espacial. O NRC (2006) definiu que o pensamento espacial é
onipresente € que ocorre em trés contextos geograficos distintos: (i) as geografias dos espacos
cotidianos; (ii) as geografias dos espacos fisicos e sociais; e (iii) as geografias dos espacos
intelectuais. O pensamento espacial tem sua base na amalgama de trés elementos estruturais:
(i) conceitos espaciais; (ii) formas de representacio; e (iii) processos do raciocinio (Duarte,
2017, Silva, Roque Ascengao; Valadao, 2018).

Para Duarte (2017) as experi€ncias espaciais que compdem as geografias dos nossos
espagos do cotidiano correspondem as situagdes de pensar no espaco, ou seja, para o autor
operamos com conceitos basicos como direcdo, distdncia, sequéncia, regido, deslocamento,
entre outras. Como, por exemplo, estacionar o carro e arremessar a bola. Silva, Roque Ascenc¢ao

e Valadao (2018, p. 78) com base em Gomes (2017) afirmam que esse pensamento nao constitui

Signos Geograficos, Goiania-GO, V.7, 2025.



A linguagem na mobiliza¢ao do raciocinio geografico
Macédo Aranha, Luciana Serelli; Roque Ascengao, Valéria de Oliveira

um raciocinio geografico e que, portanto, ndo ha Geografia nessas agoes do cotidiano, “ha sim
deslocamentos, movimentos, ou seja, substantivos que constituem o fazer geografico caso se
associem a toda uma ordem de pensamento decorrente de um conhecimento cientifico — a
ciéncia geografica”.

O segundo contexto das geografias dos espacos fisicos e sociais ¢ onde exercitamos o
pensamento espacial sobre o espaco, como o impacto da constru¢do de uma via expressa sobre
os bairros por onde ela passa, por exemplo (Duarte, 2017). Silva, Roque Asceng¢ao e Valadao
(2018), considera esse contexto como foco do conhecimento cientifico e que corresponde com
o que acreditam como Raciocinio Geografico. Porém, discordam do documento, a defini¢ao de
escala que tem uma variagcdo do nivel microscopico a astrondmico e que para eles a escala
geografica estd relacionada a espacialidade do fendmeno. O terceiro contexto - as geogrdficas
dos espacos intelectuais -, que para Duarte (2017), corresponde a pensar com o espago, na
medida em que organizamos os dados abstratos para pensar o espago, COmo em um mapa
conceitual, uma tabela periddica de quimica. No olhar de Silva, Roque Ascen¢do e Valadao
(2018, p. 78), o terceiro contexto nao ¢ efetivamente geografico e as analises se distanciam das
praticas espaciais. Concluem que “todo Raciocinio Geografico € essencialmente espacial, mas
a reciproca ndo ¢ verdadeira, pois nem todo pensamento espacial constitui uma leitura de um
fendmeno”.

O pensamento espacial ¢ composto por trés elementos fundamentais, sendo os conceitos
espaciais, que correspondem aos conceitos basicos, que nos ajudam a organizar e entender o
mundo e como ele funciona, como localizacao, dire¢ao, distancia, orientagdo € movimento. As
formas de representagdo podem ser internas com capacidade de criacdo e manipulagdo das
imagens mentais e as externas, as representagdes fisicas. Podemos utilizar os mais variados
modos e midias nas representacdes espaciais como graficas [textos, imagem e video], fotos,
mapas, maquetes e graficos. Tais representagcdes potencializam a cogni¢do espacial, ou seja,
contribui para ampliar as aprendizagens e os pensamentos. E, por fim, os processos de
raciocinio ¢ a cogni¢do envolta na mobilizacdo dos conceitos e representagdes espaciais, que
contribui para o avango da informagdo espacial para o conhecimento espacial (Duarte, 2017;
Silva, Roque Ascenc¢ao; Valadao, 2018).

Silva, Roque Ascengdo e Valadao (2018) e Straforini (2018) apontam que a partir desses
conceitos o documento Learning to Think Spatially: GIS as a Support System in the K-12
Curriculum apresenta trés fungdes: (i) fun¢io descritiva permitindo a localizacdo dos objetos

e estabelecer relagdes entre eles; (ii) fun¢ao analitica, possibilita a compreensao das estruturas
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espaciais de objetos (iii) func¢ao inferencial, capaz de fornecer respostas para perguntas sobre
a evolugdo e funcionamento de objetos. Para Silva, Roque Ascen¢do e Valadao (2018) tais
fungdes se aproximam da interpretacao geografica, no que entendem como constituintes de um
raciocinio geografico. “Soma-se a este encontro de ideias a compreensao de que o Pensamento
Espacial ndo ¢ estatico, mas sim um processo dindmico que nos permite localizar, descrever e
explicar” (Silva; Roque Asceng¢do; Valadao, 2018, p. 19).

Nesse sentido, Castellar e Paula (2020) apresentam trés eixos e cinco campos do
conhecimento que estruturam o raciocinio geografico: 1) a inter-relagdo entre os campos de
conhecimento abrange os (i) processos cognitivos, (ii) conceitos de relacio espacial e (iii)
representacdes do espaco; 2) pensamento espacial auxiliando na formagdo do raciocinio
geogrdfico abrange as (iv) categorias e principios geograficos e a (v) situaciio geografica; 3)
desenvolvimento do raciocinio geogrdfico por meio de uma situagdo geogrdfica. Eles
defendem que o pensamento espacial sendo um conteudo procedimental e que os trés primeiros
campos do conhecimento estdo amalgamados e correlacionados a uma situagao geografica, no
qual por meio dos fundamentos geograficos trara sentido aos contetidos escolares uma vez que
esse movimento intelectual estimula o raciocinar geograficamente.

As representagoes espaciais sdo os diversos tipos de produtos cartograficos ou
especializados como mapas, imagens de satélite, cartas topograficas, etc. Tais representagdes
espaciais configuram um meio de acesso a informacdes espaciais visualizaveis. Elas funcionam
como meio de representar o mundo, suas informagdes e arranjos, além de expressar desejos,
ideias e sentidos e medeiam as intencionalidades dos produtores do espaco e dos agentes, bem
como daqueles que as elaboram. Os autores enfatizam que todos os alunos devem aprender a
interpretar e a criar um mapa (Castellar; Paula, 2020).

Para Castellar e Paula (2020), os conceitos espaciais indicam os atributos espaciais para
identificar a natureza de um fendmeno geografico contido em uma situagdo. Os conceitos
espaciais se encontram nas representacdes espaciais como extensdo, escala de incidéncia,
distribuicdo, arranjo, etc. Os processos cognitivos sdo conceitos que envolvem agdes como
identificar, localizar, observar, comparar, analisar, criar, etc. Os autores destacam que, uma vez
que o aluno encontra dificuldade na leitura e interpretacdo dos mapas, isso reflete diretamente
sua capacidade limitada de executar os processos cognitivos essenciais, como observar,
reconhecer, comparar, localizar e fazer analogia com precisdo. A cogni¢do espacial deve ser

estimulada por meio de aprendizagens que o leve a conquistar habilidade para além de ler e
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criar mapas, mas opera-los com base nas informag¢des armazenadas para a resolucdo de
problema.

Para aprimorar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes ¢ fundamental que facamos
boas perguntas. Essas sdo essenciais, pois, podem permitir ao aluno identificar o contetido
presente em uma dada situagdo geografica (Silveira, 1999). Segundo Castellar e Paula (2020,
p. 308) “as perguntas devem mobilizar a a¢do e o potencial de transformag¢do, devem investigar,
suscitar a criatividade e a criticidade e, ao mesmo tempo, garantir ao sujeito a possibilidade de
sair de um nivel de conhecimento e chegar a outro nivel de conhecimento”.

As categorias e principios do raciocinio geografico, para Castellar e Paula (2020, p.
309) “trazem a forca do estatuto epistemologico da ciéncia geografica (os conteudos
conceituais). E o desenvolvimento desse olhar que pde em desequilibrio o entorno do vivido
pelo sujeito e o faz indagar por que as coisas estdo onde estdo”. Ou seja, uma forma de
raciocinar sobre os lugares a partir de uma situagdo geografica. “A situacao de algo indica uma
condi¢do dada em um tempo [...] condiz a um feixe de evento em um lugar, territorio, paisagem
ou regido, a particularidade de conjuntos e efeitos em decorréncia do espago socialmente
produzido” (Castellar; Paula, 2020, p. 309-310).

Assim como Castellar e Paula (2020), entendemos como Situagdo Geografica a ideia
desenvolvida por Maria Laura da Silveira (1999) em didlogo com a teoria de Milton Santos
(2020a). De acordo com Silveira (1999), a situagdo geografica ¢ método e metodologia, e esta
relacionada a nogao de evento, conforme discutido por Santos (2020a). Em outras palavras,
uma situacdo geografica emerge de um conjunto de eventos, envolvendo ndo apenas a sua
localizagao material e relacional (sitio e situacdo), mas também o momento da sua construgao
e o momento historico. Portanto, “a situacdo reafirma a especificidade do lugar e,
metodologicamente, aparece como uma instincia de andlise e sintese. E uma categoria de
analise porque permite identificar problemas a pesquisar e, desse modo, compreender os
problemas técnicos e as agdes no lugar” (Silveira, 1999, p. 27).

Segundo Santos (2020a, p. 154), “os eventos ndo se ddo isoladamente. Quando
consideramos o acontecer conjunto de numerosos eventos, cuja ordem e duragdo nao sao as
mesmas, verificamos que eles se superpdem”. O autor ainda aponta que os eventos sdo sempre
presentes, absolutos, unicos, finitos, sucessivos. E que as situacdes geograficas se criam e
recriam, pois os eventos contribuem para a continuidade temporal e espacial do mundo a

medida que se sobrepdem uns aos outros.
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Para o ensino de Geografia proposto pela BNCC (2017), a situagdo geografica (Silveira,
1999) configura-se como uma estratégia didatica potente, que permite trabalhar diversos
conteudos geograficos, analisar a realidade e, assim, promover o desenvolvimento do raciocinio
geografico, no sentido de articular os conteudos escolares ao mundo vivido.

Este trabalho defende a concepgdo de raciocinio geografico desenvolvida nos trabalhos
de Roque Ascengdo e Valadao (2014, 2017a, 2017b), Silva, Roque Ascengdo e Valadao (2018)
e Silva (2021), e também abordada nos trabalhos de Cruz (2021) e Morais (2022). Para esse
grupo de pesquisadores, o raciocinio geografico ¢ uma forma de pensar que visa a interpreta¢do

da espacialidade do fenomeno (Figura 1).

Figura 1- Modelo de raciocinio geografico

S‘TUAOAO GEOGRAFIC‘

PEggUNTA (.‘-EO(;nA‘,,IC4

DESCREVER INTERPRETAR
PROCESSOS

Fonte: Silva (2021, p. 54).

Tal movimento cognitivo, representado por Silva (2021) na Figura 1, se inicia a partir
da delimitacdo de uma situagdo geografica (Silveira, 1999) onde se articula os conceitos
geograficos — espaco, processo, escala e tempo — com as agdes de localizar, descrever e

interpretar conduzida por uma pergunta geografica.
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Conceitos e ag¢des do raciocinio geografico

O modelo representado por Silva (2021), apresenta conceitos geogrdficos (espago,
escala, tempo e processo) e agdes que, segundo Cruz (2021, p. 23) “consiste em responder
‘onde’ (localizar), ‘como’ (descrever) e ‘por qué’?” o fenomeno espacial ocorre (interpretar)”.
Com o proposito de esclarecer e sistematizar a interpretagao de uma espacialidade, segundo
Roque Ascengdo e Valadao (2014, p. 6), “realiza-se o movimento de leitura do fendmeno
considerando sua localizagao, descrevendo suas caracteristicas ¢ sua reacao frente aos demais
componentes do espaco onde ocorre e, na conjugacao entre essas agdes e os referenciais tedricos
eleitos, se sistematiza a interpretacao”.

Dentro dessa perspectiva, a agdo de localizar envolve a identificagdo dos tragos
distintivos do fendmeno e dos outros elementos presentes no espago onde ele se
materializa/materializou (onde). A forma como esses tragcos do fendmeno e de seu lugar de
ocorréncia estao distribuidos (dispersos ou concentrados) compde a etapa de descri¢do (como).
A descricao, quando associada a localizacdo, possibilita a elaboragdo de interpretagoes sobre
os processos que influenciam o fenomeno e que, em interagdo com os demais componentes
presentes em uma dada localidade, dao origem a certas espacialidades (por qué) (Roque
Ascengao; Valadao, 2014; Silva, 2021).

As agdes se articulam com os conceitos geograficos espacgo, tempo, escala “para a
compreensdo do conjunto de processos (humanos e fisicos) que fazem um fendmeno atuar sobre
um dado espago, a0 mesmo tempo em que sofre modificagcdes em fungdo dos atributos presentes
nesse espaco” (Cruz, 2021, p. 23, grifo nosso). Santos (2020b, p. 69) define o processo “como
uma acdao continua desenvolvendo-se em direcdo a um resultado qualquer, implicando
conceitos de tempo (continuidade) e mudancga™.

O espacgo € considerado uma instancia da sociedade e uma totalidade, que corresponde
a soma da paisagem com a sociedade. A paisagem ¢ um instante da sociedade e o espaco tem
movimento. De forma dialética essas categorias espago e paisagem se complementam. O espago
se constréi com o movimento da sociedade e todos, em certa medida, sdo produtores. “O
trabalho morto (acumulado) e a vida se ddo juntos, mas de maneiras diferentes. O trabalho
morto seria a paisagem. O espago seria o conjunto do trabalho morto (formas geogréficas) e do
trabalho vivo (o contexto social)” (Santos, 2021, p. 79). Compreende-se o espaco como uma
categoria basilar nas andlises espaciais, pois ¢ onde que os fendmenos (eventos) se tornam

visiveis.
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O espago, segundo Santos (2021), ¢ um conjunto de objetos (naturais ou artificiais) e de
relagdes que se concretizam sobre estes objetos. Eles atuam como intermedidrios no
estabelecimento de diversas relagdes. Assim, o espago € o resultado da agdo humana sobre o
proprio espaco, mediados pelos objetos.

Para compreender a totalidade, é necessario analisar as particularidades que, segundo
Santos (2020a), contém a totalidade, ou seja, a unidade. Sendo, “cada coisa nada mais ¢ que
parte da unidade, do todo, mas a totalidade nao ¢ a simples soma das partes [...] ¢ a totalidade
que explica as partes” (Santos, 2020a, p. 115). Nesse sentido, Santos (2020b, p. 22) afirma que
“o contexto leva em conta o movimento do todo [...]. Somente através do movimento do
conjunto, isto €, do todo, ou do contexto, ¢ que podemos corretamente valorizar cada parte e
analisa-la, para, em seguida, reconhecer esse todo”.

A compreensdo do tempo, segundo Santos (2020a), estd intrinsecamente ligada a
concepe¢do de objetos e seu significado. A interligagdo entre esses objetos € estabelecida por
meio de eventos, o que implica que o tempo se manifesta empiricamente na busca pelo
entendimento dos objetos. Sendo assim, a no¢do de tempo adotada ¢ o reflexo da extensao do
fendmeno e das circunstancias tecnoldgicas no momento em que ocorreu. Concordamos com
Santos (/bidem, 2020a. p. 150) ao considerar “o tempo ndo apenas como transcurso ou
intensidade, mas, igualmente, como extensdo — ou espacialidade — ficamos mais perto de
entender, de um ponto de vista geogréafico, essa nogao de extensdo de um evento”.

Em associacdo com o tempo, a escala nesse processo revela a abrangéncia e a relagao
de fluxos de fendmeno. A nog¢ado de escala ¢ aplicada aos eventos segundo duas concepgoes. A
escala de origem (das for¢as operantes) das varidveis envolvidas na geragcdo do evento e a escala
do seu impacto, de sua realizagao (escala do fendmeno). ““A palavra escala deveria ser reservada
a essa area de ocorréncia e ¢ nesse sentido que se pode dizer que a escala ¢ um dado temporal
e ndo propriamente espacial; [...] a escala varia com o tempo, ja que a area de ocorréncia ¢ dada
pela extensdo dos eventos” (Santos, 2020a, p.152).

As agdes e os conceitos descritos compdem o processo do raciocinio geografico na
perspectiva de interpretar a espacialidade do fenomeno. A espacialidade, segundo Santos (2021,
p. 80), “seria um momento das relagdes sociais geograficizado, o momento das incidéncias da
sociedade sobre um determinado arranjo espacial”. Pensar espacialmente os fendmenos ¢ um
modo particular de produzir conhecimento, por meio de conceitos, principios e linguagens

(Cavalcanti, 2022).
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O raciocinio geografico pode possibilitar os alunos a mobilizar conceitos e acdes para
interpretar a espacialidade do fenomeno. A BNCC (Brasil, 2017) associa ao raciocinio
geografico principios (Quadro 1) com o objetivo de subsidiar a leitura e a compreensdo da

realidade, s3o eles: localizacdo, distribuicdo, extensdo, diferenciagdo, conexdo, analogia e

ordem.
Quadro 1- Principios do Raciocinio Geografico
Principio Descriciao Perguntas
Posicao particular de um objeto na superficie
terrestre. A localizagdo pode ser absoluta
. . definida por um sistema de coordenadas , . ,
Localizacao ( cap . . Onde esta...? O que existe 1a?
geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relagdes espaciais topologica ou interagdes
espaciais).
. .. . | Exprime como os objetos se repartem pelo L
Distribuicao P ) p p Por que ali e ndo 1a?
espaco
Extensio Espaco finito e continuo delimitado pela Qual a abrangéncia do fendmeno?
ocorréncia do fendomeno geografico. Sua abrangéncia ¢ continua?
. S n . Existem semelhangas e diferencas...?
E a variagdo dos fenomenos de interesse da . N
. Por que espagos similares tém
. . . | geografia pela superficie terrestre (por .
Diferenciaciao . . comportamentos distintos em
exemplo, o clima), resultando na diferenga s .
, relagdo a ocorréncia de um
entre areas. A
fendmeno?
Um fendmeno geografico nunca acontece Qual relagdo ¢ possivel identificar...?
Conexao |isoladamente, mas sempre em interagdo com Como os componentes espaciais
outros fendmenos proximos ou distantes estdo disponiveis?
Um fendmeno geografico sempre é compativel
. a outro a identificacdo das semelhangas entre . .
Analogia N as R ¢ Quais semelhangas e diferencas...?
fendmenos geograficos € o inicio da
compreensdo terrestre.
Ordem ou arranjo espacial é o principio
geografico de maior complexidade. Refere-se
Ordem ao modo de estruturagdo do espaco de acordo | Por que...?
com as regras da propria sociedade que o
produz.

Fonte: Macédo Aranha (2024)

Conforme observado, a organizagao dos principios do raciocinio geografico no Quadro
1 parte do nivel de exigéncia cognitiva do mais simples, que exige a mobilizagdo de poucos
elementos da espacialidade, para o mais complexo. Portanto, “entende-se que existe uma
concepe¢do de movimento na constru¢ao desse pensamento espacial, bem como dos raciocinios
geograficos que se desenvolvem em cada ano escolar” (Richter; Moraes, 2020, p. 163). Nesse
sentido, a constru¢do de um raciocinio geografico se torna mais complexa a cada etapa do

ensino.
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A metodologia proposta na BNCC (Brasil, 2017) tem um carater investigativo, por meio
do qual as analises partem dos questionamentos feitos para compreender uma determinada
situagdo geografica (Silveira, 1999). A situacao geografica ¢ multifacetada e por isso sua analise
¢ complexa, pois envolve uma variedade de elementos como a localizagao e os aspectos fisico-
naturais e sociais para compreendé-la.

Assim, as perguntas apresentadas no Quadro 1, em associac¢do a cada principio, sdo uma
forma de exemplificar como identificar cada um em uma analise espacial. Em outras palavras,
sdo as questdes que fazemos ao espaco ao iniciar um estudo. Castellar e Paula (2020, p. 307)
destacam que “saber o que perguntar ¢ importante na medida em que propicia ao aluno perceber
os contetidos que estdo presentes na situagdo geografica e no problema que nela pode constar.
A situacdo geografica traz o tema e o problema”. Morais (2022) afirma que a constru¢do de
perguntas geograficas favorece a interpretacdo da espacialidade dos fendomenos, permitindo ao
estudante investigar, dialogar e construir analises que integrem os componentes espaciais, no
sentido de transcender a fragmentag¢do em vista do desenvolvimento de atitudes de reflexdo e
acao.

Desse modo, as perguntas constituem o ponto de partida para pensar o espaco e suas
contradigdes a partir da situagdo geografica escolhida. No entanto, para aprofundar e
compreender os fendmenos em sala de aula ¢ essencial que o aluno tenha informagdes que lhe
permita responder a tais questionamentos. E as linguagens, nesse sentido, desempenham um
papel fundamental na constru¢do do conhecimento geografico.

As linguagens fornecem informacdes sobre o evento geografico em estudo e, ao final
da analise, permitem que o aluno represente por meio dos seus signos suas sinteses. E também,
a partir das perguntas e das linguagens, podemos articular as acdes e os conceitos necessarios

para mobilizacao do raciocinio geografico, com o objetivo de ampliar a compreensao de mundo

As linguagens e a mobilizacio do raciocinio geografico

A escolha atenta das linguagens no ensino de Geografia tem como objetivo garantir que
os alunos compreendam os fendmenos estudados. Uma vez que, por meio delas, os alunos
podem construir e internalizar conceitos geograficos tdo importantes para mobilizacdo do
raciocinio geografico. Nesse sentido, a selecdo de linguagens — como a cartografica, a
audiovisual, a cientifica, a literdria e a jornalistica — oferece diferentes perspectivas e

abordagens para explorar os aspectos espaciais do mundo.
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Fonseca e Oliva (2013) com base em Lévy (1999) apresenta os tipos de linguagem e as
classifica em dois grupos que se relacionam: a) linguagens verbais e nao verbais; b) linguagens
sequenciais (diacronica) e ndo sequenciais (sincronica) (Quadro 2). Para a autora, as linguagens
sequenciais diacronicas s3o uma evolucao temporal, como, por exemplo, os discursos verbais
(orais e escritos) que sdo os fatos linguisticos numa sequéncia temporal. As linguagens
sequenciais sincronicas se manifestam no espaco, uma vez que se referem a progressdo dos
signos linguisticos no espaco. Nesse sentido, ¢ possivel considerar uma "leitura espacial", de

forma precisa, ndo ¢ um ler, ¢ um ver.

Quadro 2 - Uma classifica¢@o elementar das linguagens

Verbal
Sim Niao
. Discursos verbais , . (o .
Sim . . Musicas, matematica, filmes, quadrinhos
(Orais e escritos)
Sequencial ] . _
Nio Esquemas, organogramas, figuras Pinturas, fotografias, figuras ndo verbais,

verbais-graficas carta topografica e mapas.

Fonte: Lévy (1999, p. 174) apud Fonseca; Oliva (2013, p.24).

Para Cavalcanti (2010), na Geografia, a imagem, o desenho e 0 mapa sao instrumentos
fundamentais na mediacao entre o sujeito e o conhecimento, sendo a representagao da expressao
de algum conteudo geografico que, elaborado pelo sujeito, tais representacdes materializam
uma sintese em desenvolvimento e um conceito em construgdo. Segundo Martinelli (2014, p.
12), “a imagem foi, ¢ e sempre serda um meio de comunicacao de forte impacto pela brevidade
de sua comunicagao”.

Fonseca e Oliva (2013) destaca a diferenga entre as linguagens textual-escrita (verbal
sequencial — VS) e a visual (ndo verbal ndo sequencial — NVNS), apresentada no Quadro 3.
Enquanto a linguagem verbal ¢ processada de forma lenta, a linguagem visual ¢ capaz de
comunicar instantaneamente, caracteristica fundamental que facilita a formulagdo de hipdteses
iniciais e a localiza¢ao de elementos espaciais. No entanto, ¢ importante reconhecer que essas
duas formas de linguagem sdao complementares, um texto (VS) pode fornecer informagdes
adicionais que complementam a analise inicial de um mapa ou imagem (NVNS), enriquecendo

assim a compreensao global do contetido apresentado.
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Quadro 3 - Linguagens VS (verbais sequenciais) e NVNS (ndo verbais e ndo sequenciais)

VS NVNS
Abrangéncia Localizada Universal
Variacao semantica Elevada Restrita
Modalidade Diacronica Sincrénico
Informacoes Multiplas e ilimitada Selecdo restrita
Forma de apreensao (Ler) Leitura temporal (Ver) Visualizagdo espacial
Apreensio Lenta e Gnica Rapida e multipla

Da extrema concentragdo a grande

Postura do "leitor" Mobilizacao forte passividade
Adequacio Sequencialidade simultaneidade
Produto Analise Sintese
Poder de persuasao Estabelecido Historicamente Crescente
Efeito Construtivo Naturalizado Naturalizado

Fonte: Fonseca; Oliva (2013, p.25)

Segundo Martinelli (2014), mapas, graficos e redes desempenham uma triplice funcao
como meios de comunicagao. Eles ndo apenas registram os dados, mas também os tratam para
revelar sua organiza¢do e comunicam os resultados, destacando as informagdes contidas nos
dados. O uso dessas linguagens — mapa, grafico e rede — envolve leitura, analise e interpretagao.
Inicia-se com a leitura do titulo, o qual deve indicar “o qué”, “onde” e “quando” do tema
abordado, seguida pela observacao e leitura dos outros elementos e, quando necessario, da
legenda. Isso permite que o usuario decodifique os significantes (simbolos) e os significados
(mensagem) dos signos utilizados.

A andalise ¢ a etapa que desperta a curiosidade, que conduz ao levantamento de hipoteses
e um desejo de explicar os dados apresentados, porém essas linguagens ndo conseguem sugerir
explicagdes, e por isso sdo necessarios outros meios ou linguagens para confirmar as hipoteses
iniciais. Na interpretagdo, entra-se no amago da representacdo grafica, as quais devem ser
eficazes para mostrar o conteudo da informacdo que ela contém. Essas linguagens serdo
consideradas adequadas quando permitir ao usudrio obter respostas visuais de maneira facil e
rapida as questdes por eles colocadas, levando-os a compreensao da realidade representada
(Martinelli, 2014).

Assim, os primeiros desenhos e mapas elaborados pelos alunos contribuem para a
construgdo das nogdes espaciais e possibilitam a producao de conhecimentos significativos.
Essas representagdes — sejam graficas, cartograficas ou imagéticas — ndo sdo verdades
absolutas, mas sim constru¢des culturais que expressam interpretacdes da realidade.

(Cavalcanti, 2010)
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Por outro lado, ao utilizarmos textos nas aulas de Geografia, segundo Castellar e Vilhena
(2010, p. 66), “reforcarmos o conceito de letramento, que também faz parte do acervo
linguistico da educagdo geografica, na medida em que desenvolvemos atividades utilizando
varios géneros textuais e, também, a Cartografia como linguagem, além, ¢ claro, do texto
didatico”. Por exemplo, o uso de jornais na sala de aula, segundo Castellar e Vilhena (2010),
pode despertar varias perguntas dos alunos. Entretanto, ¢ importante selecionar, de forma
cuidadosa, as noticias e relaciond-las aos conteudos, pois, nem sempre t€m ligacao direta com
o tema estudado. Assim, sua leitura deve ser orientada pelo professor para contribuir com a
compreensdo da realidade e dos conceitos trabalhados.

Conforme aponta Macédo Aranha (2024), ao analisar sequéncias didaticas produzidas
por graduandos de Geografia, as escolhas de linguagens feitas pelo professor em seu
planejamento podem garantir ou ndo um caminho para a compreensdo dos conteudos. Quando
essas escolhas ou sele¢dao sdo adequadas, ajustam ao nivel cognitivo dos alunos e fornecem
informacdes necessarias para compreender os fendmenos estudados. No entanto, as linguagens
selecionadas pelo professor que nao se mostram adequadas demandam um esfor¢o cognitivo
em descompasso com o nivel de exigéncia da questdo. Sendo assim, podem apresentar
problemas na forma de sua apresentacdo, como todas juntas antes das perguntas, na quantidade,
ou seja, excesso ou falta, e/ou desconexas com o tema abordado.

Todos esses problemas comprometem, em certa medida, o desenvolvimento das
atividades. As linguagens organizadas juntas ou em bloco antes das questdes exigem um
esforco cognitivo maior, pois aumenta a quantidade de significados condensados que serao
analisados de uma vez. De outro modo, pode apresentar essa mesma organizacdo, porém o
excesso de informagdes contendo a mesma informagao, ou seja, varios tipos de linguagens do
mesmo assunto, tornando os exemplos e explicagdes prolixos, pode ser pouco eficiente para a
construgdo do conhecimento e comprometendo a compreensao.

A falta de linguagem, também, configura a falta dados, informagdes, exemplo e
explicagdes do tema estudado, o que inviabiliza o desenvolvimento de uma atividade e a
constru¢do do conhecimento, pois os alunos ndo podem mobilizar um raciocinio geografico
sem as informagdes necessarias para articular os conceitos e acdes geograficos.

De uma forma geral, o trabalho com diferentes tipos de linguagens proporciona ao aluno
desenvolver operagdes e processos mentais. Isso inclui identificar, relacionar, combinar,
comparar, selecionar, ordenar, bem como, levantar hipdtese e verificd-las, conceituar,

memorizar, entre outras habilidades. Tais habilidades sao fundamentais para o desenvolvimento
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do raciocinio geografico em sala de aula, uma vez que ao desenvolver conceitos e habilidades
estamos criando caminhos para que os estudantes instrumentalizem o pensamento e
compreendam a complexidade do espago que o rodeia (Castellar; Vilhena, 2010).

Cabe ao professor orientar o aluno no uso e na capacidade de leitura das diferentes
linguagens (verbal ou grafica), para que essas possam subsidiar as a¢des dos estudantes e
também do docente, e, assim, viabilizar a construcdo de conceitos cientificos em sala de aula.
Segundo Carvalho (2011, p. 260), “as linguagens faladas e escritas sdo sistemas simbolicos
utilizados para construir, descrever e apresentar os processos € argumentos cientificos”. Para a
autora, ¢ importante ensinar os alunos como fazer a transicao da linguagem do dia a dia para a
linguagem cientifica, ensinando-os desde cedo a argumentar usando raciocinio e métodos
cientificos.

Diante do exposto, percebe-se que o uso de diferentes linguagens no ensino de Geografia
pode permitir ao professor planejar atividades que estimulem os alunos a pensar
geograficamente. Ou seja, por meio dessas agdes pedagogicas, o docente articula as agdes do
raciocinio geografico, as linguagens e os conceitos geograficos com o objetivo de que os

estudantes compreendam as dinamicas socioespaciais.

Consideracoes finais

Ao concebermos um ensino pautado no desenvolvimento de um raciocinio geografico,
nao podemos nos furtar em desenvolver um caminho conceitual progressivo e adequado para a
realidade dos nossos alunos. Foi pensando no desenvolvimento conceitual que este artigo
destaca o papel da linguagem para o ensino da Geografia, buscando compreender como as
diferentes linguagens podem contribuir para a compreensdo das dindmicas espaciais quando
articuladas com os conceitos e agdes que estruturam o raciocinio geografico. Com isso, €
possivel mobilizar interpretacdes geograficas significativas no contexto escolar.

A linguagem, nesse contexto, ndo atua de forma isolada, mas integrada as praticas e aos
conteudos que possibilitam aos alunos interpretar a espacialidade dos fendmenos. Raciocinar
geograficamente € mais do que um objetivo para o ensino da Geografia, ¢ apresentado como
um caminho metodoldgico que precisa ser ensinado de forma progressiva, respeitando os niveis
de complexidade cognitiva ao longo da Educacao Basica.

As acgoes pedagogicas dos professores deste componente curricular sdo fundamentais
para que os alunos possam compreender os contetdos, bem como os fendmenos/eventos

estudados sob essa perspectiva geografica. Assim, destacamos a importancia de um
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planejamento que busque este caminho metodologico. E, para isso, os materiais e as atividades
oferecidas aos estudantes devem ser criteriosamente elaborados e/ou selecionados a fim de
subsidiar uma aprendizagem significativa visando a construgao e a reconstrucao dos conceitos
geograficos. Cada nova informagdo apresentada ¢ uma oportunidade de reorganizar os
esquemas mentais e assim, progressivamente, o aluno pode avangar para niveis maiores de
conhecimento.

Espera-se que esta reflexdo contribua para o fortalecimento de abordagens que
valorizem o trabalho com as diferentes linguagens no ensino de Geografia. Apontando, assim,
caminhos para uma educa¢do mais significativa, em que o conhecimento geografico seja, de

fato, mobilizado, compartilhado e transformado.
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