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Resumo: O presente artigo é um recorte da tese de doutorado do autor e se
constitui em uma discussdo teorica. Ela investiga as relacGes entre praticas
espaciais dos licenciandos e a mediacdo didatica no ensino de Geografia. Para
tanto, discute-se a insercdo desses sujeitos na sociedade de classes atual e o papel
da educacdo superior na formacao docente. A seguir, analisa-se a progressao dos
licenciandos, destacando a importancia das préaticas espaciais cotidianas — habitar,
trabalhar, estudar, deslocar-se e permanecer — para a construcdo de estratégias
pedagogicas. Por fim, o estudo propfe que essas praticas sejam integradas as
praticas pedagogicas, visando uma praxis docente que articule teoria, pratica e
transformacéo social.

Palavras-chave: pensamento geografico; desenvolvimento cognitivo; Teoria
Historico-Cultural; formacao docente; praticas espaciais.
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Abstract: This article is an excerpt from the author's doctoral thesis and
constitutes a theoretical discussion. It investigates the relationships between the
spatial practices of Geography teaching students and didactic mediation in
Geography education. To this end, it discusses the insertion of these subjects into
the current class-based society and the role of higher education in teacher training.
Next, it analyzes the progression of teaching students, emphasizing the
importance of everyday spatial practices — living, working, studying, commuting,
and staying — for the development of pedagogical strategies. Finally, the study
proposes integrating these practices into pedagogical actions, aiming for a
teaching praxis that connects theory, practice, and social transformation.
Keywords: geographical thinking; cognitive development; Cultural-Historical
Theory; teacher training; spatial practices.

Resumen: Este articulo es un extracto de la tesis doctoral del autor y constituye
una discusion teorica. Investiga las relaciones entre las practicas espaciales de los
estudiantes de licenciatura en Geografia y la mediacién didactica en la ensefianza
de la Geografia. Para ello, se discute la insercion de estos sujetos en la sociedad
de clases actual y el papel de la educacion superior en la formacion docente. A
continuacion, se analiza la progresion de los estudiantes, destacando la
importancia de las practicas espaciales cotidianas — habitar, trabajar, estudiar,
desplazarse y permanecer — en la construccion de estrategias pedagdgicas. Por
ultimo, el estudio propone que estas practicas sean integradas a las préacticas
pedagdgicas, con el objetivo de una praxis docente que articule teoria, practica y
transformacion social.

Palabras-clave: pensamiento geogréafico; desarrollo cognitivo; Teoria Historico-
Cultural; formacién de profesores; practicas espaciales.
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Introducéo

Os sujeitos do processo formativo em nivel superior no Brasil — professores
formadores, técnicos administrativos, de laboratorios, bibliotecarios e, principalmente,
licenciandos — séo, em ultima analise, sujeitos sociais permeados por multiplas determinacdes
(familia, trabalho, religido, amigos etc.), sendo a instituicdo escolar (universidade) uma delas.

Desse modo, € imprescindivel a compreensdo do carater institucional do Ensino
Superior, em geral das universidades publicas brasileiras. lgualmente importante € o
entendimento desses sujeitos dentro de uma sociedade de classes, na qual a educacdo e as
instituices escolares tém papéis-chave.

Com o intuito de explorar e incorporar as préaticas espaciais dos estudantes como uma
base fundamental para a mediacdo didatica e o ensino de Geografia, o presente artigo busca
inicialmente compreender o contexto institucional envolvendo a formacgdo do professor. Em
seguida, propBe-se a uma analise da progressao do desenvolvimento dos sujeitos envolvidos
nesse processo. A ideia central é destacar o potencial das préaticas espaciais como elementos
essenciais para serem utilizados pelo professor na construcéo e efetivacdo de estratégias de
ensino em Geografia.

Posteriormente, abordam-se as praticas espaciais em sua dimensdo cotidiana,
centrando-se na triade habitar/trabalhar/estudar e no correspondente deslocar/permanecer com
intuito de identificar as que se destacam no cotidiano dos futuros professores. Por ultimo,
relaciona-se essas praticas as praticas pedagodgicas, uma vez que é a unidade pratica —
cotidiana e profissional do professor — que é responsavel por vincular a atividade de
(re)producdo social dos sujeitos as praticas de ensino sem, entretanto, descuidar da dimenséo

tedrica e da finalidade social do ensino (praxis).

Os sujeitos do ensino-aprendizagem e a periodizacéo do desenvolvimento humano

A periodizagdo do desenvolvimento humano pode ser entendida como um
desdobramento da Teoria Histdrico-Cultural (THC) formulada inicialmente por Vigotski
(Vigotsky, 2009; Vigotskii, 2010; Vigotski, 2021) e seus colaboradores, e depois expandida e
continuada por outros estudiosos. Entre os principais postulados, um que exerce papel central
é a impossibilidade de se explicar o comportamento do sujeito apenas por suas caracteristicas
externas e aparentes, rompendo, desse modo, com uma abordagem sintomatica, descritiva,

empirica e fenomenologica da periodizagdo do desenvolvimento.
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Nesse sentido, ressalta-se o carater historico do desenvolvimento, ndo existindo um
“desenvolvimento natural”, imutavel e invaridvel. Ao contrario, o desenvolvimento psiquico
tem suas origens no desenvolvimento histérico-cultural da sociedade, isto é, a depender das
condicgdes sociais concretas, 0 psiquismo do sujeito percorrera caminhos variados tanto na
forma/estrutura, quanto no contetdo (Vigotski, 2021).

Nesse sentido, a forma de insercdo social do sujeito, isto é, a classe social ao qual
pertence, bem como seus desdobramentos, possui reflexos diretos no processo de
humanizacdo e no desenvolvimento psiquico. Isto €, seja pela escassez de recursos materiais
necessarios a vida, seja pela escassez de recursos simbolicos (acesso a cultura), o sujeito tem
seu desenvolvimento, enquanto ser humano pleno, limitado.

Paradoxalmente, entretanto, é nesse contexto de relativa escassez que se da grande
parte do processo de ensino escolar e universitario. Essa escassez se deve, entre 0s Varios
fatores, a uma estrutura fisica precaria das escolas/universidades, a um quadro docente
reduzido, a demandas crescentes por produtividade (quase sempre mensurada
guantitativamente), entre outros fatores.

Toda essa problematica influi diretamente no processo de formacdo do professor e
consequentemente do aluno. Contraditoriamente, o préprio modelo formativo — conduzido a
partir das politicas educacionais postas — permite certas “brechas” e, com elas, a promogao de
uma formagéo ampla que efetivamente promova o desenvolvimento cognitivo dos estudantes
e 0 pensamento teorico.

Pasqualini (2020), discutindo a periodizacdo do desenvolvimento psiquico, ou seja, do
desenvolvimento humano como movimento dialético, estabelece que o desafio no estudo do
psiquismo e do desenvolvimento cognitivo do sujeito é captar os momentos de mudancas
guantitativas (evolutivos) e os momentos de mudancas qualitativas (revolugdes) que, por sua
vez, séo, mais ou menos, condicionados por essa inserc¢ao social.

Segundo a autora,

E justamente a atividade humana como fendmeno historicamente situado e
determinado, que permitird elucidar as mudangas que se processam no
psiquismo ao longo do desenvolvimento. Em outras palavras: a categoria-
chave para explicacdo do problema dos periodos do desenvolvimento é a
atividade (Pasqualini, 2020, p. 67-68, grifo no original).
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Mais adiante, ela prossegue,

A atividade é mediacdo na relacdo dialética individuo-sociedade, relagdo
esta que se desenvolve e se complexifica justamente a medida que a prépria
atividade mediadora se desenvolve e se complexifica (ou seja, a mediacao
transforma os dois polos da unidade e € transformada conforme a propria
relacdo se desenvolve). Ao eleger a atividade como categoria nuclear para a
explicacdo do psiquismo — e para o problema especifico dos periodos de
desenvolvimento —, 0s autores soviéticos garantem a perspectiva da
totalidade na explicacdo do psiquismo individual. Isso porque a atividade é
determinada e condicionada pelas condi¢cdes concretas de cada momento
sOcio-historico, e a0 mesmo tempo € mobilizadora e formadora do
psiquismo individual em sua singularidade (Pasqualini, 2020, p. 68, grifos
no original).

Especificamente, a respeito da periodizacdo do desenvolvimento humano, Elkonin
(1987; 1998; 2019) é o principal formulador. Ao propor discutir a periodizacdo do
desenvolvimento humano, o autor ressalta o papel das instituicbes educacionais, uma vez que
essas instituicdes sdo responsaveis por disponibilizar e transmitir as novas geracbes 0
conhecimento acumulado cultural e historicamente.

Martins (2020) aponta uma unidade tedrico-metodoldgica entre a psicologia historico-
cultural e a pedagogia historico-critica como representantes, em seus respectivos campos, do
aporte dialético e materialista histérico. A autora aborda o papel dos signos como elementos
mediadores da relacdo sujeito/mundo, isto é, é por meio dos signos produzidos e
disponibilizados socialmente que o sujeito desenvolve as Func¢des Psiquicas Superiores (FPS),
assim, analogamente, do mesmo modo que a técnica é um instrumento de transformacdo da
Natureza, o signo é um instrumento de (trans)formacéo do psiquismo e, em ultima instancia,
do ser humano.

Aqui, destacam-se dois processos importantes: 1) a mediacdo, ou sSeja, a
interpenetracdo e a intervinculacdo na relacdo Sujeito-Objeto existente entre um sujeito
aprendente e outro que ja domina o signo; 2) a “simbolizagdo”, apreendida como o papel que
os instrumentos adquirem ao serem refletidos enquanto “instrumentos” do psiquismo que se
materializam na palavra. Assim, compreender que, conforme Vigotski, desenvolvimento e
aprendizagem se interconectam, significa que a escola e os contetdos ali trabalhados
possibilitam o avanco do desenvolvimento a partir do dominio tedrico de conceitos,
“instrumentos” do psiquismo (Martins, 2020).

E preciso salientar que nem todo ensino promove o desenvolvimento, apenas aquele
pautado numa acgdo deliberada, historica e sistematicamente referenciada, fundada nos

conteudos da ciéncia de referéncia e na sua tradicdo escolar. Diante disso, nota-se a relevancia
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dos conteudos, pois sdo eles que prescrevem as formas e requerem, ou ndo, certo grau de
complexidade psiquica. A formacdo dos conceitos, dessa forma, é tema central na teoria
vigotskiana, pois, sdo eles — especificamente, 0s conceitos cientificos — que permitem a
construcdo subjetiva da realidade objetiva, superando o processo aparente, empirico e
enviesado da realidade imediata e ndo-problematizada.

Nesse contexto, a reflexdo e a defesa dos conteudos, incluindo os conceitos cientificos,
ganham uma relevancia especial, principalmente considerando as reformas curriculares que
tendem a esvaziar ou a apagar tais conteudos, substituindo-os por competéncias e habilidades.
Como resultado desse processo, surge a defesa de um curriculo centrado em disciplinas e com
contetdos claramente definidos. No entanto, é importante ressaltar que isso ndo implica
necessariamente a promoc¢do de um ensino direto dos conceitos sem uma compreensdo mais

ampla e significativa, conforme alertava Vigotsky em passagem celebre:

A experiéncia pedagogica nos ensina que o ensino direto de conceitos
sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril. O professor que
envereda por esse caminho costuma ndo conseguir sendo uma assimilacao
vazia de palavras, um verbalismo puro e simples que estimula e imita a
existéncia dos respectivos conceitos na crianga mas, na préatica, esconde o
vazio. Em tais casos, a crianca ndo assimila o conceito mas a palavra, capta
mais de memoria que de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer
tentativa de emprego consciente do conhecimento assimilado. No fundo,
esse método de ensino de conceitos é a falha principal do rejeitado método
puramente escolastico de ensino, que substitui a apreensdo do conhecimento
vivo pela apreensdo de esquemas verbais mortos e vazios (Vigotsky, 2009,
p. 247).

A tese central elaborada pelo tedrico russo incide no fato de que o desenvolvimento
humano é movido pela contradicdo entre o bioldgico e o cultural. Essa contradicdo é
provocada por meio da apropria¢do dos signos e instrumentos no desenrolar da vida social
num movimento dialético, que ndo estd focado nem no Natural, nem no Humano, mas na
relacdo estabelecida entre eles.

E nesse contexto que a escola e a universidade tém um papel importantissimo, uma
vez que funcionam como “instituicdes de ligacdo”, dito de outra forma, a medida que a
sociedade se complexifica, cada vez mais a relacdo metabolica Homem-Natureza é
complexificada ficando ainda mais longe de ser uma relagdo direta. Desse modo 0s
conhecimentos acumulados e historicizados séo dispostos no curriculo e ensinados as novas
geragdes. Assim, um aluno ao ingressar na Educacdo Basica ndo precisa “inventar a roda”,
mas pode se beneficiar de seu uso ao entender os motivos e necessidades que a geraram, bem

como seu funcionamento.
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Anjos; Duarte (2020) discutindo o papel da atividade de estudo na passagem da
adolescéncia a vida adulta assinalam que ela estaria fundada na preparacdo para o futuro
profissional, assim, na vida escolar, o adolescente valoriza as disciplinas e conteidos a partir
daquilo que ele vislumbra ser sua futura profissdo. Desse fato decorre a necessidade de uma
organizacdo do ensino que valorize a cotidianidade, seus espacos e seu mundo conhecido a
fim de mobilizar os adolescentes para a aprendizagem sem, todavia, se limitar a isso.

Ainda nesse periodo, o adolescente desenvolve o pensamento conceitual que, por sua
vez, representa o elo de todas as demais FPS, uma vez que € ele o responsavel por permitir
abstracdes/generalizagdes, bem como por expandir as possibilidades de pensamento do
imediato/cotidiano para o0 mediato/ndo-cotidiano. Soma-se a isso o fato de que é somente a
partir da formacdo de conceitos que o adolescente pode desenvolver uma imagem subjetiva da
realidade objetiva de modo fidedigno (Elkonin, 1987).

A partir da comunicagdo com seus pares, 0 adolescente forma opinifes, argumentos e
conceitos que compdem sua visdo de mundo, atribuindo sentido pessoal & sua vida. 1sso
conduz a atividade final, atividade profissional e/ou de estudo, quando o adolescente se
torna um adulto e, mais especificamente, um trabalhador (Facci, 2004). Davidov; Markova
(1987) advertem que mesmo que exista uma atividade de estudo na fase adulta, essa atividade
é orientada para a preparacao profissional, de modo que o sujeito tenha um dominio minimo
de formas de estudo autbnomas.

Anjos; Duarte (2020, p. 202), refletindo sobre os desafios da educacdo escolar de

adolescentes (e, pode-se acrescentar adultos), assinalam:

O maior desafio da educacdo escolar de adolescentes é o de conseguir, ao
mesmo tempo, preparar para a atuacdo no mundo do trabalho e ndo limitar a
formac&o do individuo a um processo de adaptacdo a esse mercado, a logica
do capital e a ideologia burguesa. Isto é, trata-se de ndo se limitar a formacao
do individuo a um processo de reproducdo da forca de trabalho sem,
contudo, ignorar o fato de que vivemos numa sociedade capitalista na qual
boa parte da humanidade precisa vender sua forca de trabalho para obter os
recursos necessarios a sobrevivéncia.

Os licenciandos, na condicdo de jovens, possuem como atividade principal a atividade
profissional/de estudo o que ndo significa para eles, necessariamente, um dominio tedrico e
um pensamento conceitual. Igualmente, o fato de estarem ingressando na fase adulta nédo
significa estarem livres das contradi¢des e problemas sociais.

Espacialmente, a mudanca entre esses periodos significa uma expanséo das escalas de
deslocamentos, ou seja, a medida que o sujeito vai da infancia a idade adulta, expande-se a

autonomia de seus deslocamentos, bem como seu mundo experienciado. Dessa forma, pode-
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se deduzir que esse espaco conhecido/vivido, inicialmente limitado a casa, a vizinhanga,
gradativamente se alarga para o bairro, a escola, a cidade e, muitas vezes, vai além dela.

Pode-se, assim, pensar nos trabalhos de campo e nas atividades vividas pelos futuros
professores na universidade. Essas atividades e sua dimensdo espacial (deslocamentos, por
exemplo) sdo responsaveis por ampliar para além da cidade em que mora, do “mundo vivido”,
as experiéncias diretas dos estudantes que, por sua vez, podem ser utilizadas nos processos de
mediacdo didatica em sala de aula.

A transicdo entre os periodos do desenvolvimento humano é também uma transicéo
dos espacos vividos mais imediatos para aqueles mais distantes; do mesmo modo, é uma
transicdo de um conjunto de experiéncias mais sensiveis para aquelas mais mediatas.
Obviamente, sabe-se que essa expansdo nao € totalmente linear e gradativa, especialmente
para criancas e adolescentes que possuem condicGes para viajar e experienciar outras
realidades em tenra idade.

Diante das discussdes esbocadas, pode-se questionar: quem sdo os estudantes do
Ensino Superior publico brasileiro? E dos cursos de Licenciatura em Geografia? Quais suas
motivacdes? E suas praticas espaciais referentes ao curriculo e aos seus componentes? Essas

questBes sdo objeto dos préximos topicos.

O aluno empirico e o aluno concreto

Dermeval Saviani (2011) discutindo os sentidos da pedagogia e do pedagogo destaca:

A questdo central da pedagogia é a questdo dos métodos, dos processos. O
contetdo, o saber sistematizado, ndo interessa a pedagogia como tal. [...]
Enquanto o cientista estd interessado em fazer avancar a sua area de
conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor esta mais
interessado em fazer progredir o aluno. O professor vé o conhecimento como
um meio para o crescimento do aluno, ao passo que para 0 cientista o
conhecimento é um fim; trata-se de descobrir novos conhecimentos na sua
area de atuagcdo. Nesse sentido, [...] o melhor gedgrafo ndo serd
necessariamente o melhor professor de geografia; nem sera o historiador
aquele que desempenhara melhor o papel de professor de histéria; ou o
melhor literato, o melhor escritor, ndo serda necessariamente o melhor
professor de portugués. E por qué? Porque para ensinar € fundamental que se
coloque inicialmente a seguinte pergunta: para que serve ensinar uma
disciplina como geografia, histdria ou portugués aos alunos concretos com
0s quais se vai trabalhar? Em que essas disciplinas sdo relevantes para o
progresso, para 0 avango e para o desenvolvimento desses alunos? (Saviani,
2011, p. 65).

A reflexdo do autor nos remete ao fato de que a atividade docente exige ndo apenas o

dominio do conteudo (ciéncia), mas também o dominio dos métodos e técnicas de ensino-
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aprendizagem, do conhecimento do curriculo, das finalidades e principios da educacéo e, nao
menos importante, dos estudantes.

O conhecimento dos/sobre os estudantes é fundamental em dois niveis: conhecer o0s
estudantes empiricos, isto €, 0 sujeito imediato, observavel na sala de aula ao longo do
curso, sendo portador de desejos, aspiraches e medos. Esses interesses, porém, muitas vezes
ndo correspondem necessariamente aos seus desejos reais, definidos pela sua condigédo e
classe social, enquanto estudantes concretos (Saviani, 2011).

Isso significa dizer que, para o aluno concreto interessa principalmente questdes e
teméaticas que tocam a condicdo em que se encontra socialmente e que fogem a sua
capacidade decisoria. Dito de outra forma, ao nascer numa sociedade em movimento o sujeito
herda um conjunto de determinacdes sociais, inclusive, a classe a qual pertence. Desse modo,
seu interesse concreto ndo necessariamente coincide com seu interesse empirico,
especialmente, devido ao intenso processo de alienacao social.

Explicando essa distin¢do, o autor assinala que

O aluno empirico pode querer determinadas coisas, pode ter interesses que
nao necessariamente correspondem aos seus interesses, enquanto aluno
concreto. E nesse ambito que se situa o problema do conhecimento
sistematizado, que é produzido historicamente e, de certa forma, integra o
conjunto dos meios de producgdo. Esse conhecimento sistematizado pode ndo
ser do interesse do aluno empirico, ou seja, o aluno, em termos imediatos,
pode ndo ter interesse no dominio desse conhecimento, mas, a meu ver, ele
corresponde diretamente aos interesses do aluno concreto, pois, engquanto
sintese das relagdes sociais, ele esta situado numa sociedade que pde a
exigéncia do dominio desse tipo de conhecimento. E é, sem dlvida, tarefa
precipua da educacéo viabilizar o acesso a esse tipo de saber (Saviani, 2011,
p. 121-122).

Essa compreensdo vai de encontro a uma suposta autonomia e “livre escolha”
formatada e apresentada pelo Novo Ensino Médio, em que os estudantes podem escolher o
itinerario que melhor se “adeque” aos seus interesses. Em verdade, a proposta curricular
implementada reforca o dualismo escola do acolhimento x escola do conhecimento, que
valoriza uma formag&o capaz de preparar o0 jovem para um mundo em movimento (Libaneo,
2012).

E dessa distingdo que se impde a questdo do professor e da mediacdo didatica, uma
vez que o professor, por ser mais experiente, ja internalizou o conjunto de relagdes sociais
objetivas e expressas nos signos e instrumentos sociais. Assim, ao lidar com os estudantes na
escola ou na universidade, ele vislumbra um conjunto de mecanismos que nao se apresenta na

forma, mas que precisa ser desvelado a fim de mostrar sua esséncia.

Signos Geograficos, Goiania-GO, V. 6, 2024.



Os sujeitos e suas praticas espaciais: relagdes necessarias ao ensino de Geografia
Moura Junior, Francisco Tomaz de

Esse desvelamento, por sua vez, s6 € possivel mediante a formacéo de um conjunto de
conceitos cientificos, articulados num sistema conceitual e desenvolvidos num pensamento
teorico (Morais, 2021). Entende-se, assim, que “prescindir deste conhecimento ¢
impossibilitar o individuo de pensar conscientemente a realidade social e desarma-lo para
atuar criticamente nesta mesma realidade” (Lavoura; Marsiglia, 2015, p. 358).

O desenvolvimento do pensamento geografico deve, por conseguinte, ser objeto da
Geografia escolar (Cavalcanti, 2019), o que perpassa a capacidade do licenciando e futuro
professor da Educacdo Béasica em operar os conceitos cientificos, reconhecendo a necessidade
e o interesse ndo do aluno empirico, mas do aluno concreto. Isso, porém, esta condicionado a
seu processo formativo que, como dito, pode possuir mais ou menos limitacGes a depender da
modalidade (presencial ou a distancia) em que ocorre.

Diante disso, e reforcando as argumentacdes esbocadas, indica-se a necessidade de
uma formacao que, ao mesmo tempo, contemple uma dimenséo epistemoldgica da Geografia
e uma adequada forma de organizagdo do ensino, de um ensino que promova O
desenvolvimento cognitivo dos estudantes e, para isso, centre-se nas praticas espaciais
cotidianas como forma de mobilizacdo e engajamento cognitivo dos estudantes. Cabe, por

iss0, entender o que sdo essas praticas.

As praticas espaciais e o cotidiano

A importancia das praticas espaciais se deve ao fato de estarem presentes diariamente
na vida humana — selecdo de areas, mobilidade, concentracao/distribuicdo de infraestruturas
etc. — a partir de um processo de experimentacdo, sistematizacdo das experiéncias e
comparacdo. Pode-se, a titulo de exemplo, questionar: qual o melhor percurso entre a casa e 0
trabalho? Ou da casa até a escola? A resposta natural para essas questbes passa,
necessariamente, por um saber espacial, explicito ou néo.

A problematizacdo desse saber ndo é recente, Lacoste (2012), ainda no contexto do
Movimento de Renovacdo da Geografia, estabelecia seis tipos de praticas espaciais,

definindo-as como préticas sociais de:

1. Localizacéo e reconhecimento de pontos de referéncia;

2. Deslocamentos e fendmenos que conformam um determinado conjunto
espacial com configuragdes e limites proprios;

3. Conquista e dominio de territorios;

4. Representacdo dos espacos em diferentes escalas;
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5. Delimitacéo de espacos e interligacdo entre eles;

6. Entrecruzamento de diferentes conjuntos.

Essas préaticas decorrem de um fato: todo conhecimento antes de ser tedrico é pratico,
ou seja, nasce das préaticas sociais e da relacdo do ser humano com a Natureza. Disso decorre
seu cardter légico-histérico, de modo que, antes de ser um contelddo (conceito) ensinado na
escola, o contetido respondeu a uma necessidade pratica-social do ser humano ao longo do
tempo. Isso significa que a escola e a Geografia ndo devem prescindir das praticas espaciais
dos estudantes, ao contrario, devem eleva-las a um carater mais amplo, universal e, por isso,
tedrico.

Esse processo produz uma dupla relagcdo, isto €, num primeiro nivel tem-se: o
empirico-cotidiano assentado no senso comum e vinculado a percepcao/vivéncia do sujeito;
no segundo nivel, tem-se o abstrato-concreto proprio do discurso cientifico e do campo de
conhecimento geografico. Essa dupla relacdo é responsavel por produzir uma distingao entre
uma “geografia da vida cotidiana”, em geral experienciada, e uma “geografia do pensamento”
sobre a relacdo do ser humano com o ambiente e das condicBes de (re)producédo de sua forma
de viver em dado momento historico, uma “reflexdo sobre o ser-estar espacial do homem”
(Moreira, 2017, p. 28).

Souza (2020) debatendo os conceitos fundamentais da pesquisa sécio-espacial coloca
que, a partir da década de 1970, o espaco passa a ser entendido na Geografia ndo como um
receptaculo ou um cenario estatico, desprovido de significado e importancia; contrariamente,
ele é tomado e entendido como um produto das relagdes sociais com implicagdes concretas
para o desenvolvimento da sociedade.

Conforme o autor, as praticas espaciais sao praticas sociais cujo conteido ou resultado
esta, indelevelmente, ligado ao espago, ou seja, as praticas espaciais sdo praticas sociais que
se objetificam no espaco e, desse modo, trazem implicacbes diretas e indiretas ao
funcionamento e organizacédo social. Logo, elas sdo o elo entre as relagdes sociais e 0 espaco
geografico. Nas palavras do autor:

Todas as préticas espaciais, repito, sdo sociais. Praticas espaciais sdo praticas
sociais em que a espacialidade (a organizagéo espacial, a territorialidade, a
“lugaridade”...) ¢ um componente nitido e destacado da forma de
organizacdo, do meio de expressdo e/ou dos objetivos a serem alcangados.
Toda prética espacial, assim como, mais amplamente, toda pratica social, é

uma acdo (ou um conjunto estruturado de acgBes) inscrita nos marcos de
relacdes sociais (Souza, 2020, p. 241, grifos no original).
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A prética espacial, nesse contexto, decorre da relagdo Homem-Natureza e da disputa
pela producdo/ordenacdo do espago. Expressa-se por meio da dindmica politica,
socioeconémica e cultural e pode ser vista na seletividade, antecipacdo e mobilidade espacial
de instituicbes, grupos e individuos.

Couto (2010), almejando debater as metodologias do ensino de Geografia articuladas
as praticas e saberes espaciais dos estudantes, estabelece os nucleos: producdo social do
espaco, consciéncia espacial e pratica espacial como caminho. A associacdo desses ndcleos
possibilita uma reflexdo que é, a0 mesmo tempo, sobre a compreensdo e 0 ensino dos
mecanismos historicamente adotados na producdo/organizacdo do espaco, possibilitando a
selecdo dos contedos (conceitos) a serem ensinados; da mesma forma, permite abarcar as
praticas espaciais dos estudantes (seu saber diario), contextualizando-as e fazendo delas
material para o processo de ensino-aprendizagem. Tudo isso deve, obrigatoriamente, conduzir
a uma pratica pedagdgica que ““se inicia e se conclui com a problematizacdo das praticas e dos
saberes espaciais, intermediada pelo processo de constru¢do do conhecimento geografico”
(Couto, 2010, p. 110).

Para isso, porém, é preciso que o estudante seja alfabetizado/letrado cartograficamente
desenvolvendo nocgOes espaciais (proximidade/distancia, separacdo, interior/exterior,
lateralidade, pontos de vista) permitindo analises espaciais (escala, concentracao/disperséo,
extensdo, posicao/localizacdo, padrdo locacional etc.) o que sé sera possivel se o professor da
Educacao Basica tiver o dominio sobre tais capacidades.

As préticas espaciais tém sido tema de interesse das pesquisas (dissertacdes e teses) de
diferentes matrizes tedrico-metodoldgicas tanto na Geografia, em geral, quanto em seu
ensino, em particular (Pires, 2013; Silva, 2016; Christan, 2020; Luz Neto, 2022). Observa-se,
nesses exemplos, a diversidade e amplitude dos enfoques e pesquisas sobre as praticas
espaciais e suas relagdes com a Geografia e seu ensino. Pode-se citar teméaticas comuns:
jovens, aspectos culturais, producdo e/ou apropriacdo do espaco urbano, atividades de lazer
e/ou entretenimento, dentre outras. Todavia, cabe ainda esmiugar o conceito de “praticas
espaciais” e daquelas que sdo caracterizadas como “cotidianas”.

Desse modo, a fim de um melhor encadeamento da discussdo, elas foram
desmembradas em dois grupos: “as praticas coorporativas e/ou institucionais” e “as praticas
individuais cotidianas”. Enquanto as primeiras correspondem a grandes praticas e mudangas
de médio e grande porte no ordenamento e na producdo do espaco, estando no campo da
producdo social, as segundas sdo de pequeno porte e estariam no campo da subversdo da

reproducéo social.

Signos Geograficos, Goiania-GO, V. 6, 2024.



Os sujeitos e suas praticas espaciais: relagdes necessarias ao ensino de Geografia
Moura Junior, Francisco Tomaz de

As praticas corporativas e/ou institucionais

Corréa (1992; 2007) tratando da diferenciagdo socio-espacial assinala ser um
fendmeno complexo, abordado por diferentes correntes tedricas da Geografia. Sua
perspectiva, nesse sentido, parte do ponto de vista dos agentes hegemdnicos da
producdo/ordenacdo do espaco. Segundo ele, a diferenciacdo socio-espacial tem sido
abordada sob dois vieses, algumas vezes complementares, outras nem tanto, sendo: 1) um
académico, em que o debate se centra no carater material das diferencas da superficie terrestre
e das formas de apropriacdo e/ou uso, bem como na possibilidade de minimizar essas
diferencas; 2) outro na esfera do planejamento e dos 6rgédos estatais e/ou de incorporadoras
privadas, para os quais a principal tese € de que a diferenca entre as areas é fruto de aspectos
naturais e humanos que devem ser superados em prol da acumulagéo do capital.

A possibilidade, entretanto, de um espaco homogéneo e indiferenciado é fantasiosa,
seja pela incapacidade humana em anular totalmente as diferencas naturais, seja pela
sociedade, no seu movimento de (re)producdo e aprofundamento constante dessas diferencas;
inclusive do ponto de vista do capitalismo. Assim, entende-se que a diferenciacdo sécio-
espacial é, a0 mesmo tempo, inevitavel e funcional ao préprio capitalismo.

Dessa forma, Corréa (2007) estabelece uma distincdo entre praticas e processos
espaciais dentro do processo de diferenciacdo, sendo as primeiras localizadas e engendradas
por sujeitos — individuais e/ou coletivos —, ndo necessariamente sistematicas ou regulares, e
temporalmente limitadas, e as outras seriam 0s processos espaciais com duracdo maior e uma
acao mais ampla.

Conforme o autor, as praticas espaciais podem ser enquadradas das seguintes formas:

e Seletividade: advinda da negociacdo entre diferentes agentes sociais e seus
interesses/possibilidades, mira a eleicdo de determinados espacos para usos
especificos;

e Fragmentacdo-remembramento: almeja a criagdo de unidades territoriais
menores ou maiores a depender do interesse do sujeito. O parcelamento do
solo urbano ou a concentragdo fundiaria sdo exemplos dessas praticas;

e Antecipacdo espacial: corresponde a localizacdo de uma atividade antes da
consolidacdo das condi¢Bes necessarias. Em geral, esta associada a oferta de

informacdes privilegiadas estatais ou ndo (Corréa, 2007, p. 69-70).
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Essas praticas, aqui nomeadas de “corporativas e/ou institucionais” devido ao tipo de
agente que as engendram, sdo responsaveis pela diferenciacdo, no minimo, em duas escalas:
da rede urbana e do intraurbano. Tais escalas sdo interdependentes, uma vez que medidas
tomadas no centro do nucleo urbano afetam &reas circundantes, isto €, cidades menores, areas
rurais etc.; ao mesmo tempo, a rede urbana e os fluxos que a conecta afetam o espacgo
intraurbano. Um exemplo pode ser visto nos movimentos migratérios campo-cidade que
podem provocar modificacdes substanciais no espaco intraurbano (ocupacdo de areas
irregulares, segregacdo socioespacial etc.).

Souza (2020), em outra perspectiva teodrica e contrapondo-se as anélises realizadas por
Corréa (1992) sobre as praticas espaciais corporativas e/ou institucionais, estabelece outra
tipologia, focando mais naquilo que se poderia caracterizar como as praticas espaciais

insurgentes, isto é, contra hegemdnicas, sendo:

a) Territorializacdo em sentido estrito: consiste na “apropriacdo” e controle
direto, ou seja, por meio da presenca fisica no espaco, sendo uma escala
“nanoterritorial” e fortemente enraizada nos lugares;

b) Territorializacdo em sentido amplo: em oposicdo as territorializacdes de
sentido estrito, aqui, os territorios sdo identificados, aspectos legais e privados
sdo desafiados, incluindo-se uma contraposicdo as praticas espaciais
corporativas/institucionais, publicas ou privadas;

¢) Refuncionalizacéo/reestruturacdo do espaco material: trata-se de
apropriagdes/ocupacbes que almejam a refuncionalizacdo de determinado
espago, em regra abandonado e/ou sem uso, que pode ser obtida por mudancas
minimas ou intervencdes maiores. Um exemplo, pode ser visto nas ocupacdes
promovidas pelo Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto (MTST);

d) Ressignificacdo de lugares: consiste nos sentidos, significados e
representacdes atribuidas a determinados lugares, sendo constantemente objeto
de disputa entre os diferentes grupos e classes sociais, hegemdnicos ou nao;

e) Construcdo de circuitos econdmicos alternativos: refere-se a um conjunto de
praticas empreendidas por movimentos emancipatorios cujos objetivos
consistem na geracdo de renda com vista ao autofinanciamento, no
financiamento de atividades culturais e politicas, na criacdo de alternativas

econdmicas (economia solidaria, economia-ecoldgica, cooperativismo etc.) a
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l6gica capitalista (assalariamento, desigualdade na distribuicdo dos
rendimentos etc.);

f) Construcdo de redes espaciais: estabelecimento de redes de solidariedade e
lutas entre sujeitos de diferentes escalas geograficas, possibilitando a troca de
experiéncias e praticas, multiplicando as formas de resisténcia nos territorios
dissidentes (Souza, 2020, p. 251-254).

Aqui, é preciso destacar que nada impede uma articulacdo entre as referidas praticas
espaciais na constituicdo de taticas insurgentes, combinando-as em sistemas complexos de
resisténcia. Um exemplo da combinacdo dessas préaticas espaciais insurgentes pode ser visto
no processo de “revitalizacdo de baixo pra cima”, em que “agentes (sem-teto, ou, para usar o
termo internacionalmente utilizado, squatters) assumem o controle de espagos ‘abandonados’
com a finalidade de lhes dar alguma fungdo social legitima” (Souza, 2020, p. 256, grifo do
autor).

Ambas concepcdes e entendimentos — Corréa (1992; 2007) e Souza (2020) — sobre as
praticas espaciais apresentam um aspecto, mais ou menos, institucional, seja a partir do
Estado ou dos grandes grupos econdmicos, seja a partir de agentes e movimentos sociais.
Cabe, porém, explicar a existéncia de um conjunto de “micropraticas”, ou seja, de agdes
sociais cotidianas realizadas diariamente em atividades de lazer, entretenimento ou no “viver
a cidade”, na sua cotidianidade. Nesse sentido, a perspectiva esbogada por Souza (2020) se
adequada melhor aos objetivos tracados e a construcdo tedrico-metddica empreendida até

aqui.

As praticas espaciais cotidianas

Ao percorrerem os diferentes espacos da cidade, os sujeitos constroem conhecimentos
cotidianos sobre a organizagéo e funcionamento de seus espagos, bem como suas conexdes ou
distanciamentos. Ainda que esses conhecimentos estejam no nivel do empirico/imediato, isto
é, sejam percebidos a partir das experiéncias nao-refletidas, fazem parte de um conjunto de
esquemas decisorios da vida cotidiana.

A vida cotidiana ¢, conforme Netto; Carvalho (2012, p. 23), a “vida dos mesmos
gestos, ritos e ritmos de todos os dias: é levantar nas horas certas, dar conta das atividades
caseiras, ir para o trabalho, para a escola [...]. Nessas atividades é mais 0 gesto mecanico e

automatizado que dirige a consciéncia”.

Signos Geograficos, Goiania-GO, V. 6, 2024.



Os sujeitos e suas praticas espaciais: relagdes necessarias ao ensino de Geografia
Moura Junior, Francisco Tomaz de

Para Heller (1977), a vida cotidiana é o conjunto de atividades responsavel pela
reproducdo dos homens particulares que, nesse processo, possibilitam a reproducdo social.
Nota-se, uma distincdo esbocada pela autora entre reproducdo do género humano e
reproducédo da espécie (subsisténcia/procriacdo), de modo que para a sobrevivéncia da espécie
€ preciso, antes, que existam as condi¢Ges de reproducdo da sociedade (género humano).
Dessa forma, ha, segundo a autora, uma vida cotidiana e uma vida ndo-cotidiana e, enquanto a
reproducéo social (reproducdo do género humano) é uma atividade da vida ndo-cotidiana, a
reproducdo particular (subsisténcia/procriacao) € uma atividade cotidiana.

A vida cotidiana €, portanto,

A vida do homem inteiro; ou seja, 0 homem participa na vida cotidiana com
todos os aspectos de sua individualidade, de sua personalidade. Nela
colocam-se “em funcionamento” todos os seus sentidos, todas suas
capacidades intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus sentimentos,
paixdes, ideias, ideologias. O fato de que todas as capacidades se cologuem
em funcionamento determina também, naturalmente, que nenhuma delas
possa realizar-se, nem de longe, em toda sua intensidade. O homem da
cotidianidade é atuante e fruidor, ativo e receptivo, mas ndo tem nem tempo
nem possibilidade de se absorver inteiramente em nenhum desses aspectos;
por isso, ndo pode agucé-los em toda sua intensidade (Heller, 2014, p. 31,
grifo da autora).

Nesse sentido, o deslocar pela cidade no percurso casa/trabalho/universidade ou nos
periodos de lazer e tempo livre constitui, igualmente, aspecto da cotidianidade da vida, do
qual nenhum ser humano esta isento, e uma pratica social objetificada no espaco, isto €, uma
pratica espacial. Sdo essas praticas espaciais cotidianas dos alunos que devem ser apropriadas
pelo professor na organizacao do ensino.

A cidade e 0 espago urbano, nesse contexto, se mostram privilegiados, uma vez que a
maior parte da populacéo brasileira e mundial vive ali. A cidade é entendida como conjunto
de espagos, mais ou menos, urbanizados de (re)producdo da vida. Ela é a forma, sendo que o
urbano € o contelido, ou seja, a cidade é a materialidade das relagdes sociais cristalizadas nas
formas, enquanto o urbano séo as proprias relactes (Lefebvre, 2013).

A cidade possui ainda um carater pedagogico, isto é, sendo permeada por interdigdes
e/ou concessdes, nela a vida dos sujeitos é facilitada ou dificultada, segundo um conjunto de
regras e normas, escritas ou ndo. Essas interdicdes ou concessfes sdo fruto de uma logica
complexa de producdo e ordenacdo do espaco que, no capitalismo, decorre da relacdo
estabelecida entre as forcas produtivas e as relagbes de produgdo. Enquanto as primeiras se

materializam na relacdo metabdlica Homem-Natureza, as relacGes de producgéo se referem a

Signos Geograficos, Goiania-GO, V. 6, 2024.



Os sujeitos e suas praticas espaciais: relagdes necessarias ao ensino de Geografia
Moura Junior, Francisco Tomaz de

organizagao e divisdo — social e territorial — do trabalho, ndo podendo ser descoladas das
relacdes de reproducdo dos individuos.

Nota-se, portanto, uma indissociabilidade entre a producdo das condicbes de
existéncia social e os modos de vida que, especificamente, na cidade sdo expressos pela
urbanidade. A urbanidade pode ser entendida como a condicéo de urbano, isto €, um modo de
viver, produzir e se relacionar gestado, no capitalismo, a partir do século XIX e que ganha um
conjunto de especificidades na realidade brasileira e latino-americana.

Lefebvre (2013) aponta que a producdo do espaco € decorrente de trés dimensdes
inseparaveis: a pratica espacial, a representacédo do espaco e 0s espacos de representacao.
A prética espacial compreende a espacializacdo dos sujeitos para a realizacdo das atividades
(re)produtivas; ela estd relacionada com o espaco percebido, sendo uma ligacdo entre a
realidade cotidiana (emprego do tempo, reproducdo da vida) e a realidade urbana (os
percursos e redes entre os espacos de trabalho e de lazer).

E importante destacar que as praticas espaciais s30 praticas sociais que se projetam e
materializam no espaco mediante a¢des, individuais e coletivas, institucionais ou ndo, porém
sempre impregnadas por uma objetividade/subjetividade inerente aos préprios sujeitos.
Diferentemente,

A representacdo do espaco, atrelada a dimensdo do espaco concebido, é o
espaco das relagdes sociais de producéo, idealizado em conformidade com o
modelo de producdo e a ordem imposta por ele. E o espaco concebido
intelectualmente dos cientistas, dos urbanistas, dos tecnocratas, € 0 espago
dominante em um modelo de producdo. Desse modo, a representacdo do
espaco da uma imagem e define a forma do espaco, serve como um quadro
de referéncia para a atuacdo dos sujeitos, pois permite a uma orientacao
(espacial) e, assim, concomitantemente, influencia na préatica espacial
(Christan, 2020, p. 62).

Os espagos de representagdo, por conseguinte, sdo parte da dimensdo
vivida/experienciada pelos sujeitos, logo, apresentam simbolismo e significados decorrentes
da experiéncia diaria e das praticas espaciais cotidianas. Eles estdo eivados de subjetividade e
pertencem a um imaginario coletivo de um grupo ou povo.

Destarte, pode-se inferir que o espago urbano concebido e executado por agentes
econdmicos, politicos e sociais se expressa mediante uma disputa projetada nas relacoes
sociais e objetificada no espago; enquanto a cidade e sua dindmica sdo conduzidas pelas
praticas espaciais individuais e/ou coletivas, que se apropriam e ressignificam 0s espacos
urbanos na sua cotidianidade.

Isso, porém, ndo se da mediante um espontaneismo, um praticismo cego e intuitivo, ao

contrario, perpassa a tomada de consciéncia da dimensdo espacial da vida cotidiana, bem
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como de um conjunto de acBes e praticas contra-hegemonicas. Essas praticas podem ser
reforcadas/promovidas por praticas de ensino que sdo, ao mesmo tempo, fundamentadas
teoricamente e orientadas a um fim especifico, podendo ser sintetizadas como a praxis
pedagdgica ou educativa.

Decorre desse fato a importancia de um professor bem formado, uma vez que é ele o
responsavel pelo desenvolvimento de um ensino que promova as capacidades cognitivas dos
estudantes (pensamento geografico) o que, todavia, so sera possivel se ele préprio, durante a
formacé&o inicial e continuada, desenvolver uma sélida base de conhecimentos da docéncia.
Essa base, por sua vez, é condicionada pelos processos de mediacdo didatica e a atividade
desenvolvida pelo professor formador, pelo espaco universitario e pelas condi¢bes sociais

mais gerais.

A guisa de conclusdo... As praticas espaciais e praticas pedagdgicas: substratos para o
pensamento geografico

No que diz respeito as praticas espaciais orientadas para o ensino de Geografia, seu
fundamento advém da diferenciacao feita por Vigotsky (2009) entre conhecimento cotidiano e
conhecimento cientifico. Elas permeariam o primeiro grupo e seriam um “substrato” para a
acao didatica (praxis pedagogica) do professor durante a mediacédo didatica.

Convém esclarecer a relacdo teoria-pratica, especialmente no que diz respeito a
constituicdo de uma praxis pedagdgica orientada ao pensamento geografico e a vida urbana
cidadd. Sanchez Véasquez (2011) estabelece a existéncia de diferentes concepgdes tedrico-
metddicas a respeito da relagdo teoria-pratica, sendo uma positivista, uma fenomenoldgica e
uma dialética marxista.

O positivismo tem como suposto a existéncia de uma realidade Unica passivel de
divisdes em partes “menores” e “acessiveis” a racionalidade cientifica. Nessa concepgdo, a
relacdo sujeito-objeto é dominada pelo segundo, cabendo ao sujeito apenas desvendar os
mecanismos do real (S < O). Para o positivismo, teoria e pratica sdo separadas, sendo a ultima
informada pela teoria que a mobiliza, num processo linear, imediatista e utilitario.

Para a fenomenologia, a realidade € constituida socialmente a partir da atribui¢éo de
significados aos objetos, as situacdes e as experiéncias vividas. Para essa corrente, 0 ser
humano €, igualmente, criador da realidade e do conhecimento. Aqui, a pratica muda ao
modificar-se a forma de compreendé-Ila, logo, haveria uma mutabilidade de a¢Ges aceitas e/ou

desejadas a depender da consciéncia que observa/interage com o fenémeno.
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Desse movimento decorre o fato de que a pratica pedagdgica se inicia pela propria
prética, informada tanto pela teoria como pela situacdo particular do sujeito. Origina dessa
compreensdo a relativizagdo das formas de conhecimento e de ensino, uma vez que cada
realidade é permeada por um conjunto de significados (cultura). Assim, ndo haveria praticas
mais adequadas que outras, apenas aquelas culturalmente mais bem aceitas. Nela a relacéo
sujeito-objeto ¢ expressa pela primazia do primeiro sobre o segundo, sendo uma “inversao” da
compreensdo positivista (S > O).

Por ultimo, tem-se a dialética que concebe a realidade como uma totalidade concreta,
em outras palavras, a realidade como um todo estruturado, em que qualquer fato e/ou
fendmeno pode ser compreendido a partir da analise de suas conexdes/determinacdes, ainda
que ndo imediatamente reveladas.

A compreensdo desses fatos e/ou fenbmenos, para a perspectiva dialética, se da
mediante o conhecimento cientifico. Todavia, a acepgdo de ciéncia, método e realidade difere
radicalmente do positivismo e da fenomenologia. Assim, 0 que se persegue nessa perspectiva
¢ a aproximacao do entendimento da totalidade que, por sua vez, é sempre uma totalidade em
movimento, por isso, nunca completa ou acabada (Lefebvre, 1991).

Aqui, o conceito de pratica € ampliado e se torna uma unidade teérico-pratica, ou seja,
uma praxis. Isso ndo significa, porém, que a praxis pedagdgica, como as demais praxis, esteja
dada na acdo cotidiana do professor, ao contrario, ela ocorre em uma sociedade permeada por
valores e ideais capitalista (inclusive, dentro do espaco escolar), na qual se vive um processo
de descolamento tedrico-pratico, uma cisdo entre 0 pensar e 0 agir.

E somente a partir da superagio dessa alienacdo — muitas vezes expressa na divisao
social do trabalho ou na diviséo parcelar do conhecimento — e no reconhecimento de que
pratica e teoria sdo uma unidade em constante construcdo, que pode, o professor, encaminhar
um conjunto de ac¢bes que almejam uma praxis educativa capaz de explicar e (trans)formar a
realidade.

A prética pedagdgica do professor é, dessa forma, uma préatica social complexa que
acontece em diferentes espacgos/tempos da escola. Nela estdo vinculados diretamente
professor e alunos numa relagdo mediada com o conhecimento e, em um sentido mais amplo,
coordenadores, gestores e toda a comunidade escolar. Essas praticas envolvem,
simultaneamente, acGes mecanicas e repetitivas, as vezes, burocraticas, mas também acoes
criativas e inovadoras, todas necessarias ao enfrentamento dos desafios diarios das atividades
docentes (Caldeira; Zaidan, 2013).
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Diante disso, a préxis docente é uma atividade cotidiana cujo apice € a objetivacdo em
si, quando representa adequagOes ou interioriza¢cbes do mundo e de suas necessidades, ou
objetivacdo para si, quando é criativa e promotora de um desenvolvimento cognitivo. Logo,
ao se apropriar das praticas espaciais dos estudantes é preciso que o professor, na mediacéo
didatica, ultrapasse a aparéncia e capte a esséncia dos fendmenos estudados. Assim, “nessa
anélise é importante considerar que a aula, embora acontega em um espaco e tempo
determinados, ¢ antecedida e sucedida por outros espacos e ac¢des a que pertencem” (Caldeira;
Zaidan, 2013, p. 28).

O que se propde, portanto, é a problematizacdo das préaticas espaciais dos estudantes a
fim de que se tornem ‘“substrato” da mediacdo didatica do professor de Geografia e,
consequentemente, do processo de ensino-aprendizagem. Assim, ancorado na pedagogia
historico-critica e na THC, fundamentadas em Saviani (1999; 2011) e Gasparin (2012),

esboca-se cinco momentos:

1. Conhecimento da prética social, praticas/saberes espaciais do universo
cultural e do contexto sécio-espacial dos alunos;

2. Problematizacdo das praticas/saberes espaciais, transformando-os em
situacdes-problemas de cunho geogréficas e que tenham significado, do ponto
de vista de quem aprende, mas também de um contexto mais amplo das
relacdes Homem-Natureza;

3. Instrumentalizacdo, isto é, o desenvolvimento de instrumentos teoéricos e
praticos — conceitos, metodologias, ferramentas etc. — que permitam a
compreenséo e proposicdo de solucbes aos problemas-situacoes levantados;

4. Catarse, uma sintese capaz de expressar 0s conceitos formados num sistema
que explique as multiplas determinagdes da situacdo-problema sem, contudo,
se fechar sobre si mesma;

5. A praxis social como unidade teorico-pratico responsavel por possibilitar

uma (trans)formacao social.

Proposta semelhante € o percurso didatico, também fundamentado na THC, esbocado
por Cavalcanti (2019) e utilizado em diferentes pesquisas do/sobre ensino de Geografia,
conforme discutido por Moura Junior; Miranda; Cavalcanti (2022). Esse percurso pressupde
trés momentos: problematizar, sistematizar e sintetizar. Todo esse processo é guiado por uma

compreensdo dialética que vai do concreto-empirico, passa pelo abstrato (formacgdo de
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generalizacGes/abstracdes) e culmina com o concreto-pensado, isto €, na reflexdo do empirico
(da materialidade das préticas espaciais) a partir dos conceitos (instrumentos teoricos) da
Geografia e que deve ascender a um pensamento teorico.

A formacdo desse pensamento, por seu turno, deve obedecer a uma articulagédo entre
conceitos, isto &, a um sistema conceitual coerente. O conceito, dentro desse sistema, é o
movimento dialético do abstrato ao concreto, da forma ao contetdo, capaz de reproduzir o
concreto (material) como objeto do pensamento (concreto pensado) na medida em que
pressupde um conjunto de generalizagdes.

Psicologicamente, o conceito é uma generalizacdo que abarca a universalidade (geral)
com a singularidade, permeando a particularidade. Seu significado é inerente as palavras
(signos) que sistematizam impressoes, estabelecem relacdes e agrupam objetos e fenémenos,
articulando processos de anélise e sintese, forma e contetdo, imediato e mediado.

Martins (2020, p. 28-29, grifos inseridos) explica que

O percurso légico da aprendizagem segue uma linha de desenvolvimento
gue caminha do concreto (sensorial, empirico) para o abstrato, do particular
para o geral, do cotidiano para 0 ndo cotidiano, dos conhecimentos de senso
comum para 0s conhecimentos mais elaborados e complexos. Esse percurso
revela-se “de baixo para cima”. Sob tais condigdes, ¢ compreensivel que o
pensamento resulte inicialmente sincrético, desordenado, e apenas
gradativamente caminhe em direcdo ao estabelecimento de relacGes que
visem ordenar a imagem subjetiva correspondente aos objetos do
conhecimento.

Enquanto,

O percurso do ensino carece ocorrer do abstrato para o concreto, do geral
para o particular, da sintese como possibilidade para a superacéo da sincrese,
do ndo cotidiano para o cotidiano, dos conceitos cientificos a serem
confrontados com 0s conceitos espontaneos. Logo, esse percurso revela-se
“de cima para baixo”. Consequentemente, o ensino s6 pode sustentar-Se
como objetivacdo de apropriacdes ja realizadas por quem ensina. Nesse
sentido, o percurso l6gico do ensino ndo pode reproduzir o0 percurso
I6gico da aprendizagem, pois se assim for ndo gerard as contradigdes
necessarias a transformacdo do sistema representado pela triade conceitos
cientificos, conceitos espontaneos e seus objetos (Martins, 2020, p. 29,
grifos inseridos).

Soma-se a isso, a afirmacdo de Couto (2010, p. 118), no sentido de que a pratica
pedagogica deve: 1) permitir a apropriagdo do mundo como concreto-pensado mediante a
ascensdo do abstrato ao concreto; e 2) incluir os propdsitos, conteudos e conceitos da
Geografia, por meio da problematizacao dos “modos de viver, amar, sofrer e de transformar a

vida”.
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O movimento de ensino, portanto, deve ir das praticas espaciais a formacdo de
conceitos complementado por um movimento inverso, isto €, de retorno, agora de um
conhecimento enriquecido, as praticas que o motivaram. Assim, 0 movimento ocorre huma
dialética concreto-abstrato-concreto pensado, singular-geral-particular, capaz de articular
forma e contetdo, visivel e invisivel.

Diante das reflexdes tecidas, € fundamental compreender que o ensino de Geografia,
ancorado nas praticas espaciais dos estudantes, ndo pode ser apenas uma reproducdo
mecanica do conhecimento, mas um processo dialético que articula teoria e pratica de forma
indissociavel. A préxis pedagdgica, nesse sentido, exige do professor uma mediacdo didatica
que transcenda a superficialidade e alcance a esséncia dos fenémenos geogréficos,
possibilitando aos alunos ndo apenas a compreensao do espago em que vivem, mas também a
capacidade de transforma-lo. Assim, ao relacionar as vivéncias cotidianas com 0s conceitos
geogréficos, 0 ensino se torna um instrumento de emancipacao, permitindo que os estudantes
compreendam criticamente as dindmicas socioespaciais e intervenham na realidade de

maneira consciente e transformadora.
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