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Resumo: Para conversar sobre as relacbes étnico-raciais com criancas
necessitamos criar mecanismos que sejam envolventes e valorizem as culturas
que, tradicionalmente, ndo foram vistas de forma positiva pela educacdo
eurocéntrica. A criacdo de um Almanaque Afro-Geografico foi o mecanismo que
encontramos para suscitar nas criancas a curiosidade pela cultura africana e a
valorizacdo do negro no nosso pais. Este texto apresenta a experiéncia de teste do
Almanaque Afro-Geografico com um grupo de criancas do quinto ano de uma
escola publica de Brasilia, Distrito Federal. Nosso objetivo foi o de observar qual
a percepcdo que as criancas tinham sobre a Africa, os africanos e, por
conseguinte, os afrodescendentes que compdem a maioria da populagédo
Brasileira. Por meio de uma metodologia fenomenoldgica, utilizamos o0s
elementos da Geografia (mapas, imagens, conceitos de lugar, tempo e formagéo
de identidade cultural, entre outros) e fizemos a intervencdo utilizando o
Almanaque. Percebemos o quanto as falas preconceituosas estavam associadas ao
ndo conhecimento e valorizagdo daquilo tudo que foi apresentado nas atividades
propostas. Os resultados obtidos foram muito positivos, pois passaram desde a
autoconsciéncia e valorizacdo de suas origens, até uma visdo critica sobre a
situacdo dos negros no Brasil.

Palavras-chave: ensino de Geografia; Almanaque Afro-Geografico; racismo;
cultura afrodescendente.
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Abstract: To talk about ethnic-racial relations with children, we need to create
mechanisms that are engaging and value cultures that, traditionally, have not been
seen positively by Eurocentric education. The creation of an Afro-Geographic
Almanac was the mechanism we found to raise children's curiosity about African
culture and the appreciation of black people in our country. This text presents the
experience of testing the Afro-Geographic Almanac with a group of fifth-year
children from a public school in Brasilia, Federal District. Our objective was to
observe the perception that children had about Africa, Africans and, consequently,
people of African descent who make up the majority of the Brazilian population.
Using a phenomenological methodology, we used elements of Geography (maps,
images, concepts of place, time and formation of cultural identity, among others)
and carried out the intervention using the Almanac. We realized how much the
prejudiced speeches were associated with the lack of knowledge and appreciation
of everything that was presented in the proposed activities. The results obtained
were very positive, as they ranged from self-awareness and appreciation of their
origins to a critical view of the situation of black people in Brazil.

Keywords: teaching Geography; Afro-Geographic Almanac; racism; afro-
descendant culture.

Resumen: Para hablar de relaciones étnico-raciales con los nifios, necesitamos
crear mecanismos que sean atractivos y valoren culturas que, tradicionalmente, no
han sido vistas de manera positiva por la educacién eurocéntrica. La creacion de
un Almanaque Afrogeogréafico fue el mecanismo que encontramos para despertar
la curiosidad de los nifios sobre la cultura africana y el aprecio por los negros en
nuestro pais. Este texto presenta la experiencia de probar el Almanaque
Afrogeografico con un grupo de nifios de quinto afio de una escuela publica de
Brasilia, Distrito Federal. Nuestro objetivo fue observar la percepcion que los
nifios tenian sobre Africa, los africanos y, en consecuencia, los afrodescendientes
que constituyen la mayoria de la poblacién brasilefia. Utilizando una metodologia
fenomenoldgica, utilizamos elementos de la Geografia (mapas, imagenes,
conceptos de lugar, tiempo y formacion de identidad cultural, entre otros) y
realizamos la intervencion utilizando el Almanaque. Nos dimos cuenta de cuanto
los discursos prejuiciosos estaban asociados con la falta de conocimiento y
valoracion de todo lo que se presentaba en las actividades propuestas. Los
resultados obtenidos fueron muy positivos, ya que abarcaron desde la
autoconciencia y valoracion de sus origenes hasta una vision critica de la situacion
de los negros en Brasil.

Palabras-clave: ensefianza de Geografia; Almanaque Afrogeografico; racismo;
cultura afrodescendiente.

Signos Geograficos, Goiania-GO, V. 7, 2025.



Relac¢es étnico-raciais no ensino de Geografia...
Castro, Eder Alonso; Santos, Méarcia Augusta dos

Introducéo

Este trabalho é fruto de uma pesquisa para realizacdo do trabalho de conclusdo de
curso do mestrado profissional em Geografia, realizado em rede (PROFGEO), no caso, 0
presente estudo foi realizado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Brasilia (IFB), uma das instituicdes associadas. Dentre as atividades do referido curso estava
a de desenvolver um produto que fosse aplicavel no ensino de Geografia, neste caso optamos
por desenvolver um almanaque sobre a cultura afrobrasileira e as relacfes étnico-raciais, que
pudesse auxiliar no ensino de uma Geografia critica, com foco na diversidade e aproximando
as criangas, do primeiro ciclo do Ensino Fundamental na Educacdo Bésica, com um olhar
mais humanizado.

Ancorados na Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 (Brasil, 2003), que evidenciou e
questionou o modelo tradicional de ensino, forjado e permeado por bases eurocéntricas de
interpretacdo da realidade socioespacial, temos a regulamentacdo de uma proposta de
educacdo aberta a diversidade humana, atenta as desigualdades e disposta a construir novos
parametros de cidadania e de relacionamentos sociais. Essa nova perspectiva almeja
contribuir com uma forma diferente de se trabalhar e valorizar a formacdo da sociedade
brasileira, buscando a construcdo do conhecimento, em seu sentido amplo, obrigando a escola
a trabalhar outras imagens, outros significados e simbolos referentes aos povos africanos e
seus descendentes, valorizando a oralidade, a memoria, as crencas religiosas e as
manifestacdes culturais. O objetivo é de rompimento com a imagem reducionista de como 0s
povos africanos, seus descendentes e suas contribuices para a formacdo da nossa sociedade
sdo comumente retratados.

Com o objetivo de combater a discriminacdo racial e criar mecanismos de valorizagdo
da raca negra, o Movimento Negro vem, ao longo da histdria, insistindo e persistindo no papel
fundamental da educacdo como uma de suas principais bandeiras. A educagdo sempre foi
vista como forma de ascenséo da populacdo negra e superacdo do racismo, possibilitando sua
equiparacdo com 0s brancos e 0 acesso a oportunidades iguais no mercado de trabalho
(Gongalves; Silva, 2000). Dentre os principais avangos conquistados pelo movimento negro
estd a Lei 10.639/03 (Brasil, 2003). A san¢do dessa Lei, que veio alterar a Lei 9.394 (Brasil,
1996) de 20 de dezembro de 1996 (que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional), confirma a importancia das lutas antirracistas dos movimentos sociais negros e

reconhece as injusticas e discriminagdes raciais contra os negros no Brasil, buscando dar
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prosseguimento a construcdo de um ensino democratico que incorpore a historia e a dignidade
de todos os povos que participaram da construcéo do Brasil.

Assim, os curriculos escolares precisam, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, trabalhar temas transversais paralelos as disciplinas, contemplando entre eles a
questdo da educacdo para as relacbes étnico-raciais, pois a escola, amparada na legislacéo,
tem o respaldo e o dever de propor um espago de vivéncias e aprendizagens que promova a

cultura de paz e uma educacéo antirracista.

Educacéo étnico-racial e o ensino de Geografia

No atual contexto educacional enfrentamos alguns desafios na implementacdo da
educacdo das relacdes étnico-raciais no ensino de Geografia. Para Jorge (2014), essas
dificuldades sdo: a falta de profundidade na discussdo étnico-racial; a negligéncia com a
tematica relacionada aos assuntos sociais e a dificuldade de romper com o conteddo
hegeménico reproduzido no ensino. Contribuindo com este pensamento, Silva (2018) sintetiza
que a discussao para a educacdo das relagfes étnico-raciais no ensino de Geografia apresenta
dois principais desafios: as “auséncias” ¢ as lacunas. A auséncia refere-se a inexisténcia da
discussdo da tematica, em alguns casos atrelada a falta de percepcdo e/ou formacdo dos
professores, gestores e coordenadores. Enquanto a lacuna refere-se a forma como esse tema é
abordado, ndo apresentando consisténcia e profundidade, ndo conseguindo, assim, promover
uma ruptura com as superficialidades como essa discussdo se dad em sala de aula,
reproduzindo conhecimentos equivocados em relacéo a histéria e ao imaginario da populacédo
afro-brasileira.

Entendemos a importancia da Geografia na desconstrucdo de conhecimentos
hegemonicos, que foram historicamente produzidos, enraizados e reproduzidos nas escolas,
com a intencdo de proporcionar a reflexdo e atuacdo dos estudantes de forma critica na
sociedade, por meio da analise de categorias e conceitos geogréaficos, sob a perspectiva das
relacfes étnico-raciais. A Geografia € um importante componente curricular que viabiliza o
desenvolvimento da préatica antirracista na escola.

A ciéncia geografica possui uma grande abrangéncia e desdobramentos no seu objeto
de estudo, devido ao seu campo de atuagdo e pesquisa, 0 espaco geografico. Essa
especificidade propicia a discussdo das questbes étnico-raciais, e a implementacdo da Lei
10.639/03 (Brasil, 2003), fazendo com que os conteudos estudados tenham uma abordagem

mais atenta a outras vivéncias e saberes.
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O desenvolvimento da Lei Federal 10.639/03, solicitou uma nova
responsabilidade social a ciéncia geogréafica, sobretudo, a geografia escolar,
gue junto a outras disciplinas, tem uma responsabilidade de (des)construir 0s
estere6tipos negativos sobre os afro-brasileiros, sobre a Africa e sobre os
espagcos afro-brasileiros (Oliveira, 2009, p. 3).

Ao estudar a questdo racial na formacdo do nosso pais varios conceitos geograficos
podem ser mobilizados, tais quais: o conceito de espaco geogréfico entendido aqui como o
proposto por Milton Santos, no livro “A Natureza do Espago”, em que o espago ¢ formado por
um conjunto indissociavel, solidario e contraditorio de sistemas de objetos e sistemas de
acles, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria se da
(Santos, 2006).

Souza (2013), afirma que o espaco geografico € um espaco verdadeira e densamente
social, e as dindmicas a serem ressaltadas sdo as relacfes sociais, sem perder de vista as
dindmicas naturais e seus condicionamentos relativos. Temos assim, a possibilidade de
mobilizacdo do conceito de espaco social que pode ser entendido como aquele que é
apropriado, transformado e produzido pela sociedade (Souza, 2013). Podemos fazer uma
leitura da formacdo socioespacial de acordo com o proposto por Santos (1977), entendida
como um processo continuo de mudancas historicamente construidas por uma determinada
sociedade, sendo o resultado das suas relagfes internas e externas, subordinadas a tensoes,
conflitos e contradi¢des. O conceito da formacao social nos possibilita entender as diferencas
entre os lugares, seus diversos arranjos, as especificidades de bases materiais, culturais e
politicas.

Ainda podemos trabalhar, em uma perspectiva racial, os conceitos de organizagao do
espaco e de producdo do espago, compreendendo a organizagdo do espago, simultaneamente
como um reflexo social, meio no qual a sociedade existe e como condi¢cdo pela qual a
sociedade se reproduz.

A organizagdo espacial estd sempre mudando. As vezes, mais rapidamente;
as vezes, mais lentamente. E ndo apenas mudando: esta, também, sendo
constantemente desafiada, em diferentes escalas. Para cada “ordem” socio-
espacial aparecerd, mais cedo ou mais tarde, ao menos em uma sociedade
injusta e heterbnoma, um contraprojeto (ou VAarios contraprojetos
concorrentes) que propora ou pressupord, explicita ou implicitamente, novas
estruturas socioespaciais, para agasalhar novas relacdes sociais (Souza,
2013, p. 38).

Essa organizagdo espacial também € responsével pela producdo do espacgo. Existem

varias formas de interpretar e entender o conceito de producao do espaco. Durante este estudo
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nos orientamos pela definicdo apresentada por Souza (2013), na qual a producdo do espago
pode se referir tanto a sua (re)producdo, nos marcos do modelo social hegemonico, capitalista
e heterdbnomo, quanto a emergéncia de novas significagdes, novas formas e novas praticas
(que, em alguns casos, desafiardo explicitamente o status quo heterbnomo. Isso nos leva a
entender o porqué dos bairros pobres e favelas serem ocupados, majoritariamente, pela
populagéo negra.

No ensino de Geografia, a categoria lugar possibilita ao docente diferentes formas e
olhares para o0 seu estudo, uma vez que, a0 mesmo tempo em que define o espaco local, esta
relacionada ao espa¢o mundial. Como conceito adotado neste trabalho, entendemos o lugar
como a parte do espaco geografico efetivamente apropriada para a vida, onde se desenvolvem
as atividades do cotidiano, é o espaco vivido que é familiar ao individuo. De acordo com a
corrente humanistica da Geografia, o lugar é principalmente um produto da experiéncia
humana, ele significa muito mais que o sentido geografico de localizacdo, refere-se a tipos de
experiéncia e envolvimento com o mundo, a necessidade de raizes e seguranca (Tuan, 1983).

O conceito de lugar pode ser considerado como o ponto de partida para compreender o
espaco geografico nas suas variadas escalas (regional, nacional, mundial); pois o lugar é onde
as pessoas vivem, se relacionam, estabelecem seus vinculos afetivos, além do sentimento
criado com as paisagens cotidianas. Existe ainda, no lugar, a cooperacao entre os individuos
que o habitam, embora possa, em alguns momentos, surgir conflitos; é ali, no lugar que se
desenvolvem as identidades socioespaciais e culturais dos individuos e grupos sociais. Para
Cerbato (2008, p. 63), “o conhecimento geografico podera formar cidaddos cada vez mais
critico e politizados. Para que isso ocorra, é preciso que conhegam 0 espacgo que estabelecem
suas relacoes cotidianas”.

O lugar geografico é uma construcéo social, logo, para compreendé-lo é necessario
analisar as relagdes dos individuos com o0 meio em que estdo inseridos. Portanto, estuda-lo
significa perceber a formacéo identitaria dos sujeitos no seu lugar de vivéncia, como um
processo continuo e inacabado, influenciado pelo convivio social. Em vista disso, a identidade
muitas vezes é construida através de uma visdo pejorativa que se estende em um ciclo
ininterrupto na histdria dos lugares, acarretando a exclusao de grupos de individuos, no caso a
populacdo negra. “[...] A Geografia, ao proporcionar novas leituras do espaco vivido
cotidianamente, € um poderoso instrumento para a construcdo da cidadania ao fortalecer a
identidade através da valorizagdo do lugar e da compreensdo da articulagdo deste com o
espaco global” (Aigner, 2006, p. 213).
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Ao se trabalhar a categoria de lugar em um contexto racializado, o aluno podera ser
capaz de perceber as desigualdades socioespaciais onde vive, procurar as respostas para essas
questdes e interferir nessa realidade. Ao assimilar o conceito de lugar, o aluno passa a ter
nocdo de pertencimento a este lugar e de que € também um dos construtores, organizadores
desse espaco, que ao mesmo tempo é local/global. Enquanto essa nogdo de pertencimento ndo
existir, 0 sujeito torna-se estranho ao local e dificilmente contribuird para que, sendo
necessario, outra realidade seja construida. Straforini (2004, p. 56) diz que “a Geografia nao
pode e ndo deve permitir que os alunos saiam da escola reproduzindo um sistema que 0s
sufoca”.

Outro conceito relevante para essa pesquisa é o de territério, pois é importante
compreender os fendmenos tendo em vista que estes sdo influenciados pelo territorio e pelas
relacbes de poder onde eles se manifestam. Segundo Souza (2016), o territério é,
fundamentalmente, um espaco definido e delimitado por e a partir de relagdes de poder.
Segundo a mesma autora, no fundo, o territdrio seria, em si mesmo, uma relagdo social
diretamente espacializada. A Lei 10.639/03 (Brasil, 2003), pode ser entendida como um
territério conquistado, considerando que a escola e a educacao se configuram como espacos
de disputas na sociedade.

O territério possibilita compreender parte significativa dos processos de colonizagéo,
da reacdo de povos indigenas com a invasdo portuguesa e da organizacdo de grupos negros
com a formacédo de quilombos no Brasil.

O territorio é um espaco social que ndo pode existir, sem uma sociedade que
o qualifique, logo inexiste como realidade puramente natural, sendo
construido com base na apropriacdo e transformacao dos meios criados pela
natureza. Assim, o territério € um produto socialmente produzido, um
resultado histérico da relacdo de um grupo humano com 0 espago que 0
abriga. [..] O territério ¢, portanto, uma expressdo da relacdo
sociedade/espaco (Moraes, 2000, p. 18).

Trabalhar a categoria territorio de forma racializada é permitir & Geografia corrigir
sérias deficiéncias estruturais quanto aos contetdos ministrados no que se refere ao territorio
brasileiro, visto que apresenta omissdes sobre o papel das culturas africanas na formagao do
nosso pais, como argumenta Anjos (1998, p. 176)

A geografia € a ciéncia do territorio, e o territorio € o melhor instrumento de
observacdo do que estd acontecendo no Brasil. Ela exp8e a diversidade
regional, as desigualdades espaciais e a heterogeneidade da populagéo. Essa
é a area de conhecimento que tem o compromisso de tornar 0 mundo e suas
dindmicas compreensiveis para os alunos, de dar explicagBes para as
transformacdes territoriais e de apontar solugcbes para uma melhor
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organizagdo do espaco. A geografia €, portanto, uma disciplina fundamental
na formacdo da cidadania do povo brasileiro, que apresenta uma
heterogeneidade singular na sua composicdo étnica, socioecondmica e na
distribuicdo espacial.

Os conceitos apresentados preconizam um ensino de Geografia a partir da leitura do
mundo, no caso da educacdo para as relagdes étnico-raciais isso é de extrema importancia,
pois esses conceitos podem ampliar as percepcbes que os alunos possam ter sobre o
continente africano e a cultura afro-brasileira, podendo ser um meio para a desconstrucao de
preconceitos e esteredtipos que perpetuam o racismo na nossa sociedade.

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espago, o
qual traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o
mundo vai muito além da leitura cartogréfica, cujas representacdes refletem
as realidades territoriais, por vezes distorcidas por conta das projecoes
cartograficas adotadas. Fazer a leitura do mundo ndo € fazer uma leitura
apenas do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a
leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as
nossas utopias, como os limites que nos séo postos, sejam eles do ambito da
natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos, econdmicos)
(Callai, 2005, p. 228).

Segundo Cosgrove (2004), a Geografia estd em toda parte; por isso, no campo dessa
ciéncia varios temas podem ser objetos de discussdo em sala de aula, associados aos seus
conceitos e conteldos programaticos. Cavalcanti (2014) menciona que o ensino de Geografia
assume o papel de educar para a igualdade racial, para a cidadania, para uma visao de mundo
socioespacial diversificado e miscigenado, assim como é a realidade da sociedade brasileira.

A partir das situacdes vivenciadas pelos alunos pretos e pardos, através da
compreensdo e reflexdo do conhecimento geografico produzido acerca do conceito de espaco,
esses estudantes poderdo conhecer os elementos que caracterizam a sua situacdo, podendo
assim, conquistar e se apropriar de espacos que antes lhe eram negados; esse movimento
também contribuira de forma positiva na formacdo humana dos estudantes ndo-negros.

Com base nessa problematica, a experiéncia a que se refere esse texto investigou as
possibilidades de trabalhar com o tema a partir de um material didatico especifico, o

Almanaque, como sera abordado no préximo item.
Descricéo do produto educacional

O Almanaque é um estilo de publicacdo que originalmente se organizava em torno das

estaces do ano ou do calendario, oferecendo indicacdes de trechos literarios, poesias,
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adivinhaces, dentre outros. Além disso, o almanaque foi relacionado, com o passar dos anos,
as passagens do Sol nos signos do zodiaco e/ou a livros-calendarios que demarcam algumas
dindmicas do tempo (dias, meses, anos, fases da Lua, estacGes do ano, datas comemorativas,
plantio e colheita, entre outros.). E constituido por diferentes estilos literarios, atingindo uma
diversidade de leitores. A variedade de temas abordados tem por objetivo despertar o desejo
de continuar lendo; o almanaque ndo exige uma leitura sequencial, cada pagina € um universo
de leitura a ser explorado.

O Almanaque Afro-Geografico® trata-se de um produto educacional pensado e
desenvolvido como um material diferente do que é comumente abordado nos livros didaticos
sobre a historia afro-brasileira e africana. Foi elaborado com o intuito de promover o
aprendizado de uma nova histéria sobre o continente africano, 0s seus povos e 0S Seus
descendentes que representam mais da metade da populacéo brasileira. Este material também
visa contribuir para quebrar estereétipos sobre a populagdo afro-brasileira e sua cultura;
contribuir com o planejamento pedagdgico dos professores da Educacdo Basica; auxiliar na
formacdo de uma auto imagem positiva das criancas negras e favorecer a construcdo de uma
educacdo antirracista.

Para melhorar a organizacédo, facilitar o manuseio e as intervengdes pedagogicas, 0
almanaque esta dividido em cinco se¢des:

1. Na se¢do “LOCALIZE” as criangas poderdo conhecer, por meio dos mapas, 0s
locais que foram e ainda sdo importantes na histéria dos africanos;

2. Na se¢do “VOCE SABIA” os leitores terdo acesso a alguns fatos, pouco
conhecidos, sobre o continente africano, seus diversos povos e como eles foram importantes
na construcao do nosso pais;

3. Em “SEGREDOS DOS GRIOTS” os leitores poderdo conhecer alguns contos
africanos. Na tradigdo africana, os “griots” (se pronuncia griés) e “griottes” (mulheres) séo
contadores de histdrias muito sabios e respeitados nas comunidades onde vivem.

4. Em “DELICIAS DA AFRICA”, os leitores poderdo conhecer ¢ preparar alguns
pratos tipicos da cultura africana e que foram incorporados na culinaria brasileira.

5. A secdo “BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS”, apresenta alguns brinquedos e
brincadeiras da cultura africana, assim os alunos poderdo conhecé-las e se divertirem juntos.

Foi acrescentada uma ultima se¢do de “EXTRAS”, com algumas informacgdes

importantes e atividades em que os alunos poderéo se divertir e aprender ao mesmo tempo.

! O Almanaque esta em fase de publicacio por uma editora, por isso ndo podera ser anexado a este artigo.
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A principal contribui¢do desse almanaque é a de propiciar um novo olhar dos leitores
sobre uma Africa pouco conhecida, ajudando a desconstruir ideias estereotipadas e
preconceitos estruturais que pesam sobre a populagéo afro-brasileira.

Ap0s essa breve descricao da estrutura do Almanaque, o texto apresenta a experiéncia

que foi realizada com esse material produzido.

Relato de experiéncia

Este relato tem como objetivo compartilhar a experiéncia da aplicacdo das atividades
propostas no Almanaque Afro-Geografico em uma turma de 5° ano de uma escola puablica de
Brasilia, Distrito Federal, no periodo de maio a julho do ano de 2023. As imagens
apresentadas foram reproduzidas do almanaque no formato de cartaz para uso coletivo no
quadro, durante as aulas e estardo acompanhadas das paginas que compdem o Produto
Educacional original, demonstrando como o material pode ser utilizado tanto de forma
individual quanto coletiva. Para a aplicagdo das atividades escritas sugeridas no Almanaque,
como palavras-cruzadas, foi criado um bloquinho para cada aluno, reunindo todas essas
atividades, para que cada um pudesse realiza-las individualmente. A experiéncia foi realizada
em sete encontros com aproximadamente 1h 30min de duracdo cada um e todos eles foram
conduzidos pela professora Marcia, coautora deste texto.
1° Encontro

A turma escolhida para a experimentacdo das atividades do almanaque foi um 5° ano
da escola, composto por 23 alunos. As crian¢as se mostraram muito receptivas ao formato das
aulas, apresentada durante este encontro. Neste primeiro momento a professora se apresentou,
pediu para que os alunos se apresentassem, respondeu algumas davidas sobre o curso de
mestrado, sobre como aconteceriam as nossas aulas e foi dito aos alunos que eles poderiam
escolher participar ou ndo das atividades dos encontros e todos se mostraram entusiasmados
com a proposta apresentada.

Como primeira atividade foi realizada uma nuvem de Palavras, lancando a seguinte
questdo para a turma: “Qual palavra vem a sua cabegca quando vocé€ escuta a palavra
AFRICA?”

As respostas dadas pelos alunos foram as seguintes: animais - pobreza - povos pobres
negros - deserto - rvores — reservas - extingao - rios - roupas - cultura - comida — reservas.

Nem todos os alunos conseguiram pensar e dizer uma palavra diferente das que ja

tinham sido ditas. Essa dinamica foi importante para conhecer um pouco do repertério mental
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e imagético das criangas sobre o continente africano, além de identificar possiveis pré-
conceitos e esteredtipos carregados por elas. Podemos perceber que, com excecdo das
palavras que indicam caracteristicas fisicas (deserto, arvores, rios, animais) e caracteristicas
culturais (comidas, roupas, cultura), nenhuma palavra positiva foi dita a respeito da Africa. A
palavra negros, de acordo com a crianga que a falou, refere-se a cor da pele das pessoas que
vivem na Africa, sem nenhum enfoque preconceituoso ou depreciativo.

N3o foi nenhuma surpresa constatar que no imaginario das criancas a Africa é pensada
da forma como a histdria oficial e a midia representam esse continente: famoso pela sua fauna
exuberante e destacado pela pobreza e fome.

Para finalizar este primeiro contato com a turma, foi solicitado que as criancas
produzissem um autorretrato. A criacdo de um autorretrato € um processo complexo que
envolve pensar, expressar, interpretar, criar e transmitir. Ao se autorretratar, o sujeito organiza
Seus pensamentos e seus sentimentos, com o objetivo de dar significado a sua imagem. Ao
propor um momento para parar, olhar e analisar a si mesmo, a técnica do autorretrato pode
evocar guestionamentos como: "Quem sou eu?" "Como eu sou?", "Como eu estou?", "Como
eu me vejo?", "Como eu me sinto?", "Sera que a minha imagem refletida no espelho é vista da
mesma forma por mim e pelos outros? ", "Como 0 meio em que vivo interfere na imagem que
estou vendo?", "Como eu gostaria de me parecer?”. Esses questionamentos sdo importantes na
construcao da identidade.

Expliguei que o trabalho deveria ser feito com seriedade e que o desenho deveria ser
uma representacdo fiel do seu proprio rosto, de acordo com as habilidades de cada um.
Durante a execucdo da atividade escutei conversas entre os alunos do tipo:

- Eu n&o sei desenhar bem...

- O trabalho do ‘fulano’ é melhor.

- Me empresta o lapis cor de pele (em referéncia ao lapis rosa claro).

Durante a atividade, foi possivel perceber que alguns alunos ndo atenderam a
recomendacdo e criaram autorretratos inspirados em personagens de animes e em formas
geométricas, enquanto outros se autorretrataram de forma fiel, de acordo com suas
habilidades, ja as cores utilizadas para representar os tons de peles foram aplicadas, na maior
parte dos desenhos, de forma bem leve sem considerar a real tonalidade da cor de cada um.
Isso pode indicar uma dificuldade de autorreconhecimento dos estudantes enquanto pessoas
negras e pardas, ou ainda, pode demonstrar a falta de repertério e representatividade para se

identificar dessa forma.
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2° Encontro

No segundo encontro foram exploradas as atividades referentes ao continente africano.
A aula foi iniciada com a pergunta: “A Africa é um pais ou um continente?”, a maioria dos
alunos respondeu que era um continente, mas alguns responderam que era um pais.

Apresentei um Mapa do Mundo (utilizando uma das figuras existentes no
Almanaque), com a diviso politica dos continentes. Lemos juntos os nomes dos continentes,
identificando-o0s no mapa, fizemos a contagem de quantos continentes existem no mundo. Um
aluno chamou a atencao de que o contorno da América do Sul se “encaixava” com o contorno
da Africa, no que uma outra aluna completou que “sim eles jd estiveram ‘colados’ na
Pangeia”.

Foi apresentado o cartaz com o Mapa da Africa, contamos quantos paises existem no
continente africano, as criancas ficaram curiosas quanto aos nomes de alguns paises e se
espantaram com a quantidade de paises que formam o continente africano. Mostraram muita
curiosidade sobre o Egito e o Deserto do Saara.

Depois foram lancadas as seguintes questdes: “Quando comecou a historia do
continente africano?”, “Vocés sabiam que a Africa é considerada por muitos estudiosos como
0 bergo da humanidade? .

A partir desses questionamentos, conversamos sobre a teoria que explica o possivel
surgimento da vida no continente africano, e sobre como na Africa antiga existiram grandes
reinos e civilizac@es, identificando no mapa (contido no almanaque) onde eles se localizavam.
A turma se mostrou interessada e participativa, alguns alunos disseram gque sé tinham ouvido
falar do Egito, através de documentérios assistidos em casa e acharam muito legal conhecer
outros lugares com grande desenvolvimento arquiteténico e cultural em uma época téo antiga.

Essa atividade foi muito relevante para que os alunos entendessem que a historia da
Africa nfo se iniciou com o processo de escravizagio europeu no continente, que ali existiam
povos e reinos com variados graus de desenvolvimento e de estrutura sociocultural.

Foi entdo que um aluno fez a seguinte pergunta:

- Professora, mas la na Africa hoje s existe tipo bichos, animais e arvores?

Foi, entdo, perguntado o porqué de ele pensar isso, e ele justificou que tinha visto um
programa de safari e o local era assim, s6 tinha bichos e algumas arvores.

Essa pergunta foi um 6timo gancho para a proxima atividade, quando foi colocado no
quadro cartazes com imagens de alguns centros urbanos de paises africanos (conteddo do

almanaque), em seguida foi perguntado em qual local do mundo eles achavam que aquele
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lugar ficava. As respostas foram variadas, desde Dubai, Europa, Brasil e Estados Unidos, mas
nenhum aluno sugeriu a Africa ou algum pais africano como sendo o local onde se
localizavam as cidades retratadas.

Os alunos ficaram muito surpresos em saber que na Africa existem grandes cidades,
entdo foram convidados a identificar, no mapa do continente, os paises onde essas cidades se
localizam.

Foi um encontro muito produtivo, mas um pouco cansativo para as criangas, devido a
quantidade de informacdes recebidas.
3° Encontro

No terceiro encontro trabalhamos com a identificagdo dos paises de onde vieram o0s
africanos traficados para o Brasil.

A aula foi iniciada com o cartaz de um mapa apresentando 0s principais paises
africanos de onde vieram as pessoas traficadas para o Brasil, e a cidade onde elas eram
desembarcadas quando chegavam aqui. Chamou-se a atencdo dos alunos para que
entendessem que a cor amarela e a cor rosa distinguiam os dois principais grupos étnicos
(Sudaneses e Bantos) a que pertenciam os africanos que foram trazidos para ca e contribuiram
para a formacdo da nossa sociedade com seus saberes, habitos e costumes.

Em seguida foi entregue para cada crianga uma atividade com a reproducdo do mesmo
mapa que exploramos coletivamente, com o desafio de desembaralhar as letras, descobrir e
escrever os homes de alguns paises de origem dos africanos que foram escravizados para o
Brasil (Figura 1).

Figura 1 - Regifes de onde vieram alguns africanos escravizados no Brasil

LOCALIZE Lj W
A histéria do Brasil € marcada por um e
terrivel e longo episddio chamado AFRICA
ESCRAVIDAO , que por mais de trés séculos
SONGA!

— 300 ANOS!!! — provocou o sofrimento de
varios povos africanos.Essas pessoas eram
sequestradas dos seus lares, trancadasem
pordes de navios sob
desumanas, sendo traficadas para o nosso
pais, onde eram compradas como
mercadorias e obrigadas a trabalhos
forgadosem fazendas ou na mineragao.

Ja sabemos que a Africa é um enorme
continente, entdo, de onde vieram os
africanosescravizados,que aqui chegaram
e contribuiram para a formagdo da nossa
sociedade?

Veja o mapa ao lado, observe que os

pelos portugueses, pertenciam a dois
importantes grupos étnicos da Africa: os
BANTOS e os SUDANESES. E importante
lembrar que esses dois grupos étnicos
possuiam diferengas culturais, religiosas
linguisticase até mesmo fisicas.

condigles |7

africanosque foram trazidos para o Brasil,

s Cabo Verde
S Jorge da Mina

Costados
" AMERICA

AD~§ho Luis Escrayos
Iha de  CONGO
Olinda s Séo Tomé '\, Luanda
Salador ¢

DO suL

——

Cabo da Boa
Y Esperanca |

Rio de Janeiro
.

ETIOPIA *

Mtznbaqa

\/.mm' ;

]

[ santos

~——» Tréfico de escravos no Brasil

[ Sudaneses

-

N
1540 km

Fonte: CAMPOS, Flavio de; DOLHNIKOFFE Miriam. Atlas: histdria do Brasil. Sao Paulo:

Com o passardo
tempo foram
trazidos negros
de outras regides
da Africa, mas os
Bantos e os
Sudaneses foram
os que mais
influenciaram a
nossacultura

DESAFIO: Desembaralhe as letras e escreva o nome de quatro regides de onde vieram alguns

africanos escravizados para o Brasil.
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Fonte: Almanaque Afro-geografico (2023).
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Concluida essa primeira parte da aula, foi feito o seguinte questionamento para 0s

estudantes:

- Se vocé vivesse no continente africano nesse periodo da nossa historia, fosse

sequestrado para trabalhar de graca, com péssimas condicGes de vida, sem liberdade, em um

lugar totalmente desconhecido e distante da sua casa, o que vocé acha que faria?

- Ficaria paralisado, ou tentaria fazer alguma coisa para mudar a sua situacdo?

Todos responderam que tentariam mudar essa situacdo, que fugiriam e tentariam

voltar para casa. Entdo destacamos que os africanos também deveriam ter sentido a mesma

coisa que eles, pois ndo aceitaram docilmente a condicdo de escravizados a que eram

submetidos e se organizaram em grupos para fugir dos locais onde eram mantidos presos.

Assim, como era praticamente impossivel retornar para sua terra natal, a Africa, eles fugiam

para 0 meio da mata, e em lugares de dificil acesso formavam novas comunidades que
recebiam 0 nome de QUILOMBOS.
Em seguida foi apresentado um cartaz com o mapa dos principais quilombos

existentes no Brasil durante o periodo colonial. Exploramos oralmente o mapa, contando a

guantidade de quilombos existentes nessa época e identificando os estados onde se

localizavam.

Apos essa exploracdo, cada aluno recebeu um desafio de caca-palavras, no qual

deveriam encontrar os nomes de doze quilombos mostrados no mapa (Figura 2).

Figura 2 - Quilombos no periodo colonial
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Esse encontro fluiu muito bem, foi uma aula dindmica e as criangas gostaram das
atividades propostas, empolgando-se para desembaralhar as letras e formar, corretamente, 0s
nomes dos paises de origem dos africanos que foram traficados para o Brasil. Depois,
disputando entre si para ver quem conseguiria resolver primeiro o caga-palavras com 0s
nomes de alguns quilombos formados nessa época. Acima de tudo mostraram-se felizes em
descobrir que 0s negros escravizados, neste periodo triste da nossa historia, ndo se
conformaram com essa situacdo injusta e lutaram por sua liberdade.
4° Encontro

No quarto encontro foram aplicadas as atividades sobre os lideres negros que lutaram
contra a escravidao durante o periodo colonial, e sobre os territérios quilombolas atuais.

A aula foi iniciada retomando a conclusdo do encontro anterior, de que os africanos
resistiram contra o processo de escravizacdo e lutaram pela sua liberdade. Entdo foram
colocadas no quadro fotografias ou pinturas de alguns herdis na luta contra a escraviddo
(Figura 3).

Figura 3 - Herois na luta contra a escraviddo
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DESAFIO: Pesquise sobre a vida e a histdria dessas e de outras pessoas negras para descobrir
Bento  3s contribuigdes e importancia que elas tiveram na construgdo da histéria do nosso pais. Com
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Fonte. AI manaque lutaram contra a escraviddo e pela liberdade dos negros no Brasil.
Afro-geografico (2023).
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g
2

Depois, foi entregue para cada aluno trechos da biografia desses herdis, cada um leu o
texto que pegou, o desafio era tentar descobrir a quem pertenciam aquelas informacdes. Foi
um momento de muita reflexdo. Quando iniciamos a atividade foi perguntado se eles
conheciam a histdria de alguma pessoa negra que houvesse lutado contra a escravidao. Varias

criangas disseram ja ter estudado ou escutado em algum momento o nome de Zumbi dos
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Palmares, por isso, ficaram entusiasmados em conhecer outros nomes e historias de pessoas
que ajudaram na luta contra a escravidao e no processo de aboli¢do da escravatura.

Em seguida, foi apresentado o cartaz com os territorios quilombolas que existem até
hoje no Brasil (Figura 4) e conversamos sobre o porqué da importancia da regularizacao
desses espacos para a populacdo afrodescendente; e que essa questdo € alvo de constantes
disputas entre quilombolas, especuladores imobiliarios e fazendeiros.

Figura 4 - Terras quilombolas
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Fonte: Almanaque Afro-geografico (2023).

Trouxe também para a turma, a informacdo de que existe uma area remanescente de
quilombo bem préxima da nossa cidade, 0 Quilombo Mesquita. Depois, foi distribuido para
cada aluno um pedaco de papel para que, aqueles que quisessem, pudessem escrever algum
comentario, divida, sugestdo ou fato, que se sentissem a vontade para compartilhar, de forma
anonima ou se identificando, se assim desejasse.

A grande maioria escreveu que estava gostando muito das aulas, que estavam
aprendendo muita coisa sobre a histéria da Africa, dos africanos e das pessoas negras que
vivem no Brasil. Apresentamos 0s quatro comentarios que mais chamaram a atencdo e
acreditamos ser importante destaca-los para reflexdo.

O comentério do primeiro aluno traz um exemplo de racismo que, ainda hoje, é muito
praticado na sociedade. A fala do segundo aluno é uma avaliacdo espontanea sobre a proposta
aplicada, o terceiro aluno também faz uma avaliagdo dessa proposta, mas apresenta uma

critica sobre o tamanho, quantidade de paginas, do bloco de atividades. O comentario do
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quarto aluno é uma indagacdo, cuja resposta é complexa, exige estudo, criticidade e um grau
de maturidade que eles ainda ndo possuem (Figura 5).

Foi um encontro muito bom, os alunos mostraram-se interessados e participativos

tanto nos momentos de leitura, quanto nos momentos de interacdo, compartilhando duvidas e
historias vividas por eles proprios, por algum parente ou conhecido.

Figura 5- Comentérios dos alunos sobre as aulas
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Fonte: Os autores (2023).

5° Encontro

No quinto encontro foram trabalhadas as atividades sobre as contribui¢Ges africanas
nas ciéncias e sobre os paises africanos de lingua portuguesa.

Para essa atividade, foi entregue para cada aluno um desafio de palavras-cruzadas,

cuja respostas eram 0s nomes de areas das ciéncias que tiveram grandes contribuices de
povos africanos (Figura 6).
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Figura 6 - Ciéncias que contribuiram com o povo africano

VOCE SABIA? 1’
i

Muitas pesscas desconhecem a existéncia das contribuigbes de
negros e negras para o deserwolvimento da ciéncia e da
tecnologia, esse fato estd fortemente relacionado a cultura
eurocéntrica da sociedade, onde a genialidade provém apenas do
homem branco. Por este e outros motivos, nas escolas, em
programas de televisdo, cinema e também nas relagfes sociais &
revelada apenas a contribvigdo do homem branco para o
desenvolvimento dessas inovagdes, enquanto para negros e
indigenas restam “apenas” contribuigdes no campe da arte,
cultura, esporte e religido. Mas serd que existem contribuigGes
feita pelos povos africanos, no desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia? Claro que sim!!! Conhega agora algumas delas:

g AGRICULTURA
Os antigos egipcios inventaram por volta de 2700 a.C.,

o arade puxado por bois, essa primeira técnica de
agricultura revolucionou a produggo agricola.

MINERACAQ
5 Os antigos egipcics também sSo responsdveis pelas

primeiras técnicas de minerag8o de metais preciosos
como: ouro, estanhe, ferro, cobre, entre outros.

ESCRITA E PAPEL
g Os africanos antigos também foram os primeiros a

desenvolver a escrita e o papel, este dltimo vindo da
planta Papiro, abundante nas margens do Rio Nilo.

DESAFIO: Arte em “Papiro™

=

=

ASTRONOMIA

O conhecimento dos Dogon , no Mali, em relagio & astronomia & antigo.
Ha dados que informam que eles conheciam, desde ha 5 ou 7 séculos
antes da Era Cristd, o sistema solar, a Via Lactea com sua estrutura espiral,
as luas de Japiter e os anéis de Saturno. Ja compreendiam que o universo
é habitado por milhdes de estrelas e que a lua era deserta e inabitada,
sendo refletida pelo sol 3 noite.

MATEMATICA, GEOMETRIA E ENGENHARIA

Essas trés ciéncias tem na Africa um conhecimento antigo. As pirdmides
do Egito, por exemplo, revelam isse na medida em que esses monumentos
foram projetados e construides ha 2.700 anos antes de Cristo e duram até
hoje. O mais antigo objeto matematico conhecido € o Osso de Lebombe,
que foi descoberto nas montanhas Lebombo entre a Suazildndia e a Africa
do Sul, & datado com aproximadamente 35.000 a.C. H3 mais de 5000 anos
atrds, os egipcios escreveram livros diddticos sobre matemdtica que
inclufam diviso, multiplicagio de fragGes e formulas geométricas para
calcular a area e o volume de formas.

MEDICINA

Muitos tratamentos utilizados hoje em medicina meoderna foram
empregados pela primeira vez na Africa milénios atrds. Existem registros
que comprovam gue procedimentos médicos realizados na Africa antiga,
antes de serem realizados na Europa, incluem a vacinagdo, autdpsia,
tragdo do membro, reconstituicdo de ossos quebrados, cirurgia cerebral,
enxerto de pele, enchimento de cavidades dentdrias, instalagdo de dentes
falsos, o que atualmente & conhecido como cesariana, anestesia e
cauterizagio dos tecidos.

12 passo — papiro: cartolinas recortadas em tamanho de folha A4, aplicar uma camada de cola branca para fixar a

Vamos produzir um papiro, escolher um tema estudado até aqui, e depois  gaze, passar outra camada de cola para deixar o material mais firme. Colocar para secar. Tingir a folha utilizando uma

mistura de dgua e @afé.
22 passo — Pintura: Fazer o desenho no tema proposto e pintar com tinta guache.

desenhar neste papiro. Para isso vocé vai precisar de- folha de cartolina,
gaze, cola branca, lapis preto e tinta guache. Siga o passo a passo-

Fonte: Almanaque Afro-geografico (2023).

Em seguida foi perguntado aos alunos se eles sabiam que o Brasil ndo é o
unico pais do mundo a ter a lingua portuguesa como idioma oficial. Varios responderam que
sim, pois em Portugal também se fala o portugués. Entdo foi explicado que, além do Brasil e
de Portugal, existiam outros paises que falam esse idioma em outros continentes, incluindo a

Africa. Entdo foi lancado o desafio para eles descobrirem os nomes desses paises utilizando a

sua localizacdo no mapa do continente africano (Figura 7).

Figura 7 - Paises africanos de lingua portuguesa

EXTRA

Paises Africanos de Lingua Portuguesa
As palavras deste caca palavras estdao escondidas na horizd
Vocé sabia que, existem na Africa pafses que falam a lingua portuguesa? O idioma sofre vertical e diagonal.
algumas alteragBes de um pafs para o outro, mas & bem parecido com © portugués que falamos
AR ERNLAES EVYGHETAHATNGREB TR
DESAFIO:Encontre no caga palavras o nome dos seis paises africanos
que falam o idioma portugués. Depois, tente identificar no mapa WER ST AAUYRRGIUCNHB
abaixo a localizagio destes paises e escreva o nome de cada um deles ARG IR CA I TR N (=B = I ) T U B A Tl () 1 R W 1 S A | S T
na linha adequada. Dica, consulte © mapa da pagina trés. AN EEE D AN RS EM M6 L RN
S ety s EvREREERBEBDSMGE
PAISES LUSOFONOS NO CONTINENTE AFRICANO N L I O A UNUZKUHOTIOTUBUWVSNH
J AT FOEE SN RO DY 6 T SR AT NP FH AR G T = S o -
T SHUNBDRZETEENNFATYEONUSH TS EREENERG
y DEERUS DA EN HE IS RO GRS S DN ESESD
L - EN RMINE S SERYAS KA ERES T UN E- R TEE AT AT ETa HIBW,
I PHUESTHRINIMIONGC TATEM BT QN U E YV HIA
S AOTOMETEZPRINCIPEA AT

FONTE: Wikipédia

Fonte: Almanaque Afro-geogréfico (2023).

Vocé sabe o significado da palamdfono?

Essa palavra diz respeito aos pqisessam a lingua portuguesa 'y
como idioma oficial. .

Os alunos participaram das atividades propostas nessa aula com entusiasmo e atencao,

especialmente na utilizagdo dos mapas.
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6° Encontro

No sexto encontro foram aplicadas as atividades sobre a influéncia africana na cultura
brasileira e sobre expressdes e palavras de cunho racista utilizadas rotineiramente em nossa
sociedade.

A atividade foi iniciada com uma roda de conversa sobre onde podemos perceber a
influéncia africana na nossa cultura. Foi explicado que a cultura abrange vérias &reas da nossa
vida como o vocabulario, a culinaria, a muasica, a danca, a religido. Os alunos responderam
que percebem contribuicBes africanas na comida com a feijoada, na danga com o samba, na
religido com os terreiros de macumba (Figura 8). Esclarecemos que o samba d& nome tanto a
uma danca quanto a um estilo musical e que ndo existe a religido terreiro de macumba. Na
realidade, existem no Brasil, duas religides de matriz (origem) africana: o Candomblé e a

Umbanda.

Figura 8 - Cultura africana

CULINARIA RELIGIAO

VOCE SABIA? ?’
f

Vocé sabia que a cultura brasileira se desenvolveu a
partir da mistura das culturas indigena, europeia e
africana? Os africanos, que vieram para cd de forma
forcada através do trafico de escravos, trouxeram uma
cultura rica e diversificada e estd presente até hoje nos
nossos habitos e costumes. Veja alguns aspectos da
nossa cultura que foram influenciados pelas culturas
de povos africanos:

VOCABULARIO

Muita gente nem imagina, mas o continente africano
é um dos responsaveis pelo portugués que falamos
hoje no Brasil. Nosso vocabulario é repleto de termos
e expressdes de origem africana: abadd, cacamba,
fubd, corcunda, micanga, samba, moleque, entre
outras. Grande parte dessas palavras tiveram origem
com os BANTOS, oriundos de regides que pertencem
hoje & Angola, Congo e Mocambique.

Durante a época da escraviddo, as mulheres negras eram
responsdveis pela cozinha nas fazendas e isso contribuiu
para difundir a influéncia africana em nossa culindria. Com
elas aprendemos a fazer vérias receitas entre elas:
feijoada, cocada, pamonha, quibebe, mungunza e claro, o
famoso acarajé que virou patriménio nacional. Ainda ndo
podemos esquecer da diversidade de temperos, trazidos
pelos africanos, como pimentas, leite de coco e o azeite
de dendé que acrescentam um sabor especial aos
alimentos, principalmente nas receitas da regido
Nordeste.

MUSICA

A cultura africana contribuiu com muitos ritmos que sdo a
base de boa parte da musica popular brasileira, como o
samba, 0 maxixe, o choro e a bossa-nova.

Vérios instrumentos como o tambor, atabaque, cuica,
marimba e o berimbau também s3o herangas africanas
que constituem parte da cultura brasileira. O berimbau, &
o instrumento utilizado para criar o ritmo que acompanha
05 passos da capoeira, mistura de danga e arte marcial
criada pelos africanos escravizados na época da
colonizagdo.

Na Africa, ha diversas religifes. Antes de
vir para c3, cada um seguia a religifo de
sua familia, cli, ou grupo. Mas quando
chegaram aqui, os escravos foram
separados de seus parentes e pessoas
préximas. Por isso, passaram a se reunir
com pessoas de outras etnias para
realizarem os cultos secretamente, pois
eram proibidos de manifestar as suas
crengas. Para que todos pudessem
participar, essas reunifes eram uma
mistura de cada religifo, com rituais e
cultura unidos e partilhados. Dai surgiu o
Candomblé, gue consiste no culto aos
orixds, essa crenga nasceu na Bahia e tem
sido sindnimo de tradices religiosas afro-
brasileiras em geral. A Umbanda, gue
também tem origens africanas, une
praticas de varias religides, é uma forma
sincrética entre o candomblé, o
catolicismo e o espiritismo.

DESAFICO: Formem grupos e criem um painel retratando as
influncias africanas na cultura brasileira, usando fotos de
revistas, imagens da internet, desenhos, recortes e

colagens.

Fonte: Almanaque Afro-geografico (2023).

Em seguida, foram colocados no quadro alguns cartazes com expressdes racistas
usadas no dia a dia, e debatemos sobre como poderiamos passar as mesmas informacées sem
utilizar palavras que diminuisse ou causasse constrangimento as pessoas negras.

O encontro foi encerrado com a leitura do conto de origem africana, Coragéo-Sozinho

(Figura 9). Os alunos mostraram bastante interesse nos temas tratados nessa aula.
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Figura 9 - Conto de origem africana

SEGREDOS DOS GRIOTS

Coragaio-Sozinho

0 Ledo e a Leoa tiveram trés filhas; um deu a si proprio o nome de Coragio
Bozinho, o outro escolheu o de Coragdo-com-a-M3e e o terceiro o de Coragio
com-o-Pai.

Coragdo-Sozinho encontrou um porco e apanhou-o, mas n3o havia quem d

|:> ENTENDO O CONTO
A narrativa tradicional mogambicana é uma histéria triste que

fala sobre o papel da familia e a urgéncia de termos alguém
que cuide de nés, que nos proteja e esteja do nosso lado
Coragio-Sozinho tragou o seu destino logo que escolheu o
préprio nome. E como se o pequeno ledo tivesse declarado
que ndo precisaria de ninguém, ji que seria eternamente
solitario..

Enquanto os irmdos recebiam os ensinamentos do pai € da
mie, evoluindo com o tempo, ele estava sé e n3o conseguia
cagar. Assim, o ledozinho aprendeu tarde demais
que precisamos uns dos outros para sobreviver neste mundo.

hjudasse porgue o seu nome era Corag¢io-Sozinho.

ICoracio-com-a-M3e encontrou um porco, apanhou-o e sua mie veio logo para d

bjudara matar o animal. Comeram-no ambos.

Coragdo-com-o-Pai apanhou também um porco. O pai veio logo para o ajudar]

Mataram o porco e comeram-no os dois. Coragdc-Sozinho encontrou outrol
orco, apanhou-o mas n3o o conseguia matar.

AFRICA MAP
INinguém foi em seu auxilio. Coracdo-Sozinhe continucu nas suas cagadas, sem|
hjuda de ninguém. Comegou a emagrecer, a emagrecer, até que um dia morreu.

[Os outros continuaram cheios de satde por ndo terem um coragdo sozinho

Ricrdo Ramos, Contos Mogambicanos (1979) ﬁ
y
{f

3

(FONTE: https://pt.vecteezy com/arrectorial /1531172 5wmapa-de-mocambique-na-
africaicones mostrandobandeirase-localizacacde-mocmbique)

DESAFIQ Faca um desenho ilustrando o conto que vocé acabou de ler. Crie o painel, SEGREDOS
DOS GRIOTS, com a sua ilustragSo e as dos colegas. Escolha um local bem visivel na sala para
expor esse painel. 15

Fonte: Almanaque Afro-geografico (2023).

7° Encontro

No ultimo encontro foram aplicadas algumas atividades sobre brinquedos e
brincadeiras africanas (Figura 10) e as criancas experimentaram duas comidas de origem
africana.

Iniciamos essa aula no péatio da escola, momento em que foi explicado para a turma
que iriamos aprender trés brincadeiras africanas. A primeira foi a Teca-teca ou Amarelinha
Africana; foi solicitado para que alguns alunos desenhassem a amarelinha com as devidas
instrucdes, depois eles tinham o desafio de percorrer a amarelinha na dire¢do certa ao som da
musica “Minué”. Alguns alunos ja conheciam essa brincadeira, entdo foi facil para a turma

executa-la.

Figura 10 - Brinquedos e brincadeiras da Africa

A le o, b ccida como o g alricana, possui uma dindmica diferenle da I

brincadeira brasileira. Nesta, ndc ¢ precise usar pedrinhas, desenhar céu ou ters, e seu tormato ¢

I diferente. Para brincar, presisam cantar “Minu&”. Além disso, & necessirio & ndmere exato de guatre

participantes para exccutar a corcografia de forma simétrica e ao mesmo tempo. N3o & uma I
= Escolha um lider. Os j uma ave®, com

brincadeira de competigio, pertante, nio hi perdedores .
= “barco”, por exemplo. Tedes os jogadores ficam de costas. Ha 2 rears

LETRA DE MINUE

= Quando o lider gritar:
=
= 1- “Fogo na montanhal” todos os jogadores pulam e respondem “Fogo!l” “Minué, minué, le gusta la dance

= mas permanecem de costas. lLe gusta la daneé, la danga, minué”

I 2 “Fogo no rio!” os jegadores respendem “Fogo”, mas nie pulam. © lider

% indica outros lugares para o foge = sempre os jogadores respondem “fogo” Para brincar voce precisa desenhar ne chSo o tracado do jogo. Pode ser com giz ou fita crepe, vale até
= sem pular. mesmo aproveitar os tragadeos dos pisos do chio. £ preciso formar um quadrado, com 16 quadrados

E 3 "Fogo no barce azul” ou qualquer outra que contenha a palavra -chave, I menores dentro. Um dos diferenciais dessa amarelinha & gue duas criangas pulam ao Mesmo tempo,

= todos o jogadores pulam e viram para frente gritando “foge” Quem crra ou cm grupos de deis cm dois. Cada participantc comcga = brincadeira de um lado do grafico, com |
= os movimentes sai do jogo. cads pé em um guadrado. Eles deverm pular para os quadrados 3 direita ao mesmo tempo. Depois de
= Varlagiio: Para deixar @ joge maks emaesenante podeman modificar

I pular para os dois quadrados ao lado, eles pulam de volla onde comegarm o jogo. Af sallam para os

= alguns movimentos, por exemplo, podemos mudar o segundo comando quadrados em frente. A brincadeira continua nesta sequéncia. Em algum moments, as criangas se

= a0 ouvirem “Fogo no rial” os jogadores devem pular calados. = I encontram ne meio da amarclinha. S cstiverem coordenadas, clas vie cruzar o tabulciro, sem bater

I uma na outra. Veja o modelo a ser riscado no chio:

Fonte: Almanaque Afro-geografico (2023).
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A segunda brincadeira foi Terra-Mar, que os alunos relacionaram imediatamente a
brincadeira Dentro-Fora. A terceira ¢ ultima brincadeira “Cachorro que rouba o 0sso”, foi a
preferida pelos alunos pois envolvia uma competicdo entre dois grupos. Estas e outras
brincadeiras estdo contidas no Almanaque Afro-geografico.

Apo0s as brincadeiras, conversamos sobre como as criangas, em todas as partes do
mundo, possuem repertorios de brinquedos e brincadeiras que lhes séo repassados através das
gerac0es, fazendo parte da sua heranca cultural.

Em sala foi lancado um desafio matematico com um problema de raciocinio-logico, e
os alunos se juntaram em duplas ou grupos para tentar resolvé-lo. O desafio era: “Trés
egipcios querem atravessar o rio Nilo, mas o barco em que dispdem tem capacidade méxima
de 130 quilos. Qual o problema? Ora: um dos egipcios pesa 60 quilos o outro 65 quilos e 0
terceiro pesa 80 quilos. E ai? Qual a solugédo para que todos chegasse do outro lado dério sem
que o barco afundasse?” (Almanaque Afro-geogréfico, p. 17, 2023) Enquanto isso, foi feita
uma pequena entrevista com a professora regente, que deveria responder quatro questdes a
respeito do Produto Educacional experimentado com a turma, e uma questdo de opinido sobre
a tematica do Almanaque Afro-geografico. Como a turma ndo conseguiu resolver o desafio de
raciocinio-légico apresentado, juntos lemos o problema e foram langadas algumas perguntas
para levé-los a resposta correta. Rapidamente chegamos a solu¢éo e todos ficaram incrédulos
com a simplicidade da resposta.

Depois foi lida para a turma uma receita de acarajé e foi perguntado se algum deles ja
tinha experimentado essa comida de origem africana, tombada como Patriménio Imaterial
pelo IPHAN. Todos responderam gque ndo, que nunca tiveram a oportunidade de experimentar
esse prato baiano. Entdo foi apresentada para as criangas uma bandeja com acarajés, para que
pudessem experimentar. Os alunos ficaram muito contentes com a oportunidade e as reacdes
foram extremamente positivas quanto ao sabor desse alimento até entdo desconhecido. Para
arrematar o momento degustacdo de delicias de origem africana, as criangas puderam
experimentar cocadas pretas e brancas, o que adocgou o final da aula de todos. A receita desses
pratos e de outras iguarias de origem africana estao incluidas no Almanaque Afro-Geogréfico.

Quando todos terminaram a degustacéo, foi solicitado que cada crianca registrasse, na
ultima pagina do bloco de atividades, o que havia aprendido durante o projeto ou o que

tivesse achado mais interessante.
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Analise das experiéncias vivenciadas

Para a escrita deste topico foram utilizadas as avaliacdes realizadas pelos alunos,
colhidas por meio da atividade proposta no bloquinho de atividades, onde cada aluno foi
convidado a escrever sobre o que aprendeu durante o projeto ou o que achou mais
interessante, uma espécie de diario de bordo. Também foi utilizada a entrevista com a
professora regente, na qual coletamos respostas de quatro questdes a respeito do Produto
Educacional experimentado com a turma, e uma resposta de opinido sobre a temética do
Almanaque Afro-Geografico.

Participaram do ultimo encontro dezesseis alunos, cujas opinides foram unanimes
quanto ao sentimento em relacdo as aulas do projeto. Todos disseram ter gostado muito de
toda as vivéncias e experiéncias. Alguns alunos se atentaram mais aos aspectos gerais sobre o
tema trabalhado, como mostram os comentarios a seguir:

- Aprendi nomes novos de paises e pessoas importantes, amei falar sobre
culturas.

- Eu achei muito legal, ndo sei os outros alunos, mas eu achei muito
interessante aprender sobre o povo africano.

- Aprendi sobre as histérias dos africanos, achei muito interessante a
historia de Aqualtune.

Os mapas utilizados despertaram maior interesse em um aluno: “ - Eu aprendi o que
eu nunca vi. Eu achei os mapas mais interessantes.”

Dois alunos manifestaram maior atencdo em relacdo aos quilombos e os
remanescentes quilombolas: “- Uma das coisas que eu gostei e aprendi foi sobre os quilombolas.”
“- Eu aprendi sobre a Africa, também sobre os quilombolas e gostei muito.”

A questdo das expressdes racistas gerou repercussao para um novo entendimento. De
acordo com a opinido de uma das criangas: “- Eu aprendi que, ndo se fala cor de pele (em
relacdo ao lapis rosa claro), e que 0s negros eram escravizados (ndo escravos) ...”

As atividades sobre as brincadeiras e as comidas de origem africana foram, sem
duvida nenhuma, as que mais despertaram interesse, entusiasmo e prazer nos alunos. E
geraram as seguintes opinides:

- Eu gostei muito do acarajé e das brincadeiras, e das aulas.

- Eu aprendi muito mesmo, a aula que eu mais gostei foi a da comida e da
brincadeira...

- Eu aprendi duas brincadeiras e muitas coisas dos escravos e africanos.

- Eu achei interessante o povo africano, as brincadeiras, tudo, gostei muito.

- Eu gostei muito das brincadeiras e do acarajé, também aprendi muito. Foi
bom passar esse tempo aprendendo.

- Eu aprendi que n&o pode fazer racismo, aprendi brincadeiras e as comidas
tipicas.
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- As comidas tipicas que eu amei conhecer, as brincadeiras, os autorretratos
e, principalmente, os conhecimentos. Eu amei essas aulas de historias.

- Nesses dias de aula com a tia Marcia, eu aprendi a amar cada pessoa do
jeito que é, aprendi sobre nossa cultura, aprendi a gostar de acarajé e a
gostar de histéria...

A professora regente da turma é uma jovem pedagoga recém-formada, e esta é a sua
primeira experiéncia em sala de aula. Ela se mostrou muito atenta aos conteddos e atividades
trabalhadas, interessada na metodologia e nos materiais utilizados, participando ativamente de
tudo o que era proposto nas aulas. Apresentamos a seguir a entrevista respondida por ela,
avaliando alguns itens importantes na experimentacéo do Produto Educacional em analise:

Pergunta 1: Os mapas utilizados foram Uteis para a compreensdo dos assuntos
abordados?

Resposta: “Sim, o estimulo visual dinamizou as aulas e prendeu a aten¢ao dos alunos,
tornou o aprendizado mais eficaz e facilitou a compreensao.”

Pergunta 2: As imagens utilizadas despertaram a curiosidade dos alunos e ajudaram no
entendimento dos temas trabalhados?

Resposta: “Foram essenciais para o entendimento das diferengas na aparéncia de
diversas pessoas importantes para a historia.”

Pergunta 3: As atividades disponiveis no material despertaram o interesse dos alunos?

Resposta: “Sim, as atividades foram de facil compreensdo, o que despertou o interesse
rapidamente. As atividades sdo divertidas e educativas.”

Pergunta 4: A linguagem utilizada no material foi acessivel aos alunos?

Resposta: “Sim, a linguagem esta de acordo com o nivel dos leitores, foi possivel
interpretar, atribuir sentido e clareza com facilidade.”

Pergunta 5: Vocé acredita que os temas abordados poderiam ser trabalhados durante o
ano letivo, com mais tempo para reflexdo e discussdo com os alunos? Tal procedimento teria
importancia na formacéo cidada dos alunos? Por qué?

Resposta: “Sim, pois sdo fatos que tém influéncia no nosso cotidiano e agora. Os
temas trabalhados influenciam no conhecimento de si ¢ do outro.”

As experiéncias vividas nessas atividades foram muito ricas e significativas, alguns
momentos e situacdes foram mais desafiantes que outros, iSSo porgue, cada crianga carrega
consigo uma gama de ideias e influéncias que extrapolam os muros da escola, e confirmam
como o racismo estrutural é algo naturalizado no nosso cotidiano; o que vem reforcar a
importancia da escolha da tematica da educacdo para as relagdes etnico-raciais para este

publico em especifico.
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Consideracoes finais

Chegando a finalizagdo deste trabalho é importante ressaltar que a discussdo dessa
importante tematica ndo se esgota aqui. Ainda temos muito que avancar em relacdo a
efetivacdo de uma educacéo antirracista voltada para a valorizacdo da diversidade. Assim, ndo
pretendemos encerrar esse debate, mas apresentar uma possivel contribuicdo para novas
reflexGes sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais, com foco na cultura afro-brasileira,
e propor uma alternativa para a pratica pedagogica: o Almanaque Afro-geografico.

A experiéncia de aplicacdo do Almanaque Afro-geografico com alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental | foi exitosa, nela foi possivel avaliar as potencialidades e fragilidades do
Produto Educacional. Um grande potencial do material elaborado foi a capacidade de
despertar o interesse e motivacdo no publico-alvo. Os alunos foram receptivos e interagiram
durante todas as atividades propostas com curiosidade e entusiasmo, o que evidencia que 0
nivel e a linguagem do material sdo adequados a etapa escolar em questéo.

Uma fragilidade que se destacou foi quanto a questdo do tempo disponivel para as
atividades. Por se tratar de um tema sentido na pele por vérios alunos, surgiram muitas
perguntas, comentarios e compartilhamentos de experiéncias vividas, que poderiam ter sido
exploradas com mais calma e profundidade, confirmando a importancia dessa tematica estar
inserida no planejamento do professor, durante todo o ano letivo e ndo apenas em um més
comemorativo.

O Almanaque foi trabalhado de forma coletiva com exposicdo de mapas, cartazes e
leitura de textos, ja as atividades escritas, como caca-palavras, foram organizadas em um
unico bloco e distribuido de forma individual para que cada aluno pudesse realizé-las, dessa
forma o Almanaque se constitui como um suporte pedagdgico para o planejamento do
professor. Mas também pode, dependendo dos recursos disponiveis, ser reproduzido
integralmente para cada aluno ter o seu como um material paradidatico.

A partir da aplicagdo do Almanaque, vislumbrou-se a possibilidade de continuidade
deste estudo a partir da ampliacdo das atividades e diversificacdo das imagens; com a criacéo
de um caderno voltado especificamente para o trabalho docente, contendo sugestfes didaticas
e propostas de trilhas pedagdgicas. A ideia ndo é trazer uma bula com prescri¢cGes a serem
seguidas, mas sim disponibilizar este material para que incentive os professores a criarem
outras propostas de acordo com o seu proprio planejamento.

E evidente que ainda temos uma longa caminhada na implementagéo e efetivacio de

uma educacgdo antirracista. Aos professores que acessarem esse texto fica a recomendacgéo
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que, ao tomar como base as propostas aqui apresentadas, possam amplia-las, considerando as
realidades de suas escolas e, assim, possam também fazer parte desse movimento de
construcdo de uma educacdo antirracista, contribuindo para mudancas de atitudes dentro e
fora das escolas.

Esperamos que a partir desta pesquisa surjam novas discussoes, reflexdes e agdes
voltadas para uma educacdo para as relacbes étnico-raciais, que possam promover a aceitacdo

da diversidade racial de forma respeitosa, com garantia de direitos iguais a todas as pessoas.
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