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Resumo: A regido, para a Geografia, € um termo permeado de dissensos. O
ensino de Geografia ndo resolve isso e nem traz consensos. Mas pode operar
numa outra logica ao permitir que 0 conceito seja um instrumento para a
construcdo de novas aprendizagens. Partindo dessa consideracdo teve-se como
objetivo geral o desenvolvimento de uma metodologia de regionalizacdo ancorada
em pressupostos do Conhecimento Pedagdgico do Conteddo (PCK), que
proporcione a mobilizacdo de acbes do raciocinio geografico. Articulando os
contetdos pedagogicos gerais e o conhecimento do conteddo de Geografia, foi
desenvolvida uma metodologia de regionalizagdo enquanto exercicio didatico.
Acredita-se que o exercicio criado pode mobilizar acfes mentais préprias do
raciocinio geografico, com o destaque para a diferenciacdo, generalizacdo e
representacdo dos espacos. Além disso, entendeu-se que a metodologia de
regionalizacdo pode contribuir para o resgate da identidade da Geografia na escola
por meio do seu estatuto epistemologico. Ao aprender uma técnica de divisdo em
regides, os estudantes podem ampliar suas percepcdes do espaco e, por meio da
interpretacdo dos mapas criados, pensar em novas situacfes geograficas.
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Abstract: Region, for Geography, is a term permeated by dissent. Geography
teaching does not solve this nor does it bring consensus. But it can operate in
another logic by allowing the concept to be an instrument for building new
learning. Based on this consideration the general objective was to develop a
regionalization methodology anchored in assumptions of Pedagogical Content
Knowledge (PCK), which provides the mobilization of geographical reasoning
actions. Articulating general pedagogical content and content knowledge, a
regionalization methodology was developed as a didactic exercise. It is believed
that the exercise created can mobilize mental actions typical of geographic
reasoning, with emphasis on the differentiation, generalization and representation
of spaces. Furthermore, it was understood that the regionalization methodology
can contribute to rescuing the identity of Geography at school through its
epistemological status. By learning a technique for dividing regions, students can
expand their perceptions of space and, through the interpretation of the maps
created, think about new geographic situations.

Keywords: geographical reasoning; region; regionalization.

Resumen: Region, para Geografia, es un término permeado por la disidencia. La
ensefianza de la geografia no resuelve esto ni genera consenso. Pero puede operar
en otra l6gica al permitir que el concepto sea un instrumento para construir
nuevos aprendizajes. A partir de esta consideracion, el objetivo general fue
desarrollar una metodologia de regionalizacion anclada en supuestos del
Conocimiento Pedagdgico de Contenidos (PCK) que proporcione la movilizacion
de acciones de razonamiento geogréafico. Articulando contenidos pedagdgicos
generales y conocimientos de contenidos, se desarroll6 una metodologia de
regionalizacién como ejercicio didactico. Se cree que el ejercicio creado puede
movilizar acciones mentales propias del razonamiento geografico, con énfasis en
la diferenciacion, generalizacién y representacién de espacios. Ademas, se
entendid que la metodologia de regionalizacion puede contribuir a rescatar la
identidad de la Geografia en la escuela a traves de su estatus epistemologico. Al
aprender una técnica para dividir regiones, los estudiantes pueden ampliar sus
percepciones del espacio y, a traves de la interpretacion de los mapas creados,
pensar en nuevas situaciones geograficas.

Palabras-clave: pensamiento geogréafico; region; regionalizacion.
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Introducéo

Ha algum tempo, parte das discussdes sobre ensino de Geografia na educacgédo basica
tém colocado em relevo a necessidade de se valorizar a construgdo de aprendizagens mais
conectadas a realidade dos estudantes. Nesse sentido, o conceito de lugar parece oferecer a
dimensdo analitica que daria conta de mobilizar habilidades cognitivas ao mesmo tempo que
despertaria interesse e engajamento. Alguns conceitos parecem ter ficado esquecidos no
nacleo dessa discussao que une epistemologia da Geografia e estratégias de ensino. Regido é
um dos conceitos que sofreu um esvaziamento epistemoldgico na medida em que é evocado,
na maior parte das vezes, para dar suporte & mera descri¢io dos espacos.*

Defende-se, neste artigo, a ideia de que o conceito de regido pode ser
instrumentalizado para a construgdo de aprendizagens que mobilizam o raciocinio geogréfico.
A partir desse entendimento, chegou-se a seguinte questdo: “Quais conhecimentos contribuem
para o desenvolvimento de uma metodologia de regionalizacdo que mobilize acbes do
raciocinio geografico?”.

Ao fazer uma selecdo dos conhecimentos pedagogicos e do contetdo de Geografia,
chegou-se ao PCK (Conhecimento Pedagogico do Conteido). A escolha do PCK se justifica
em funcdo do fato de que esse tipo de conhecimento representa, para Shulman (1986), o
conhecimento que os professores utilizam no processo de ensino, distinguindo o professor de
uma dada disciplina de um especialista. Partindo dessa consideracdo, esse artigo tem como
objetivo central apresentar o desenvolvimento de uma metodologia de regionalizacao,
ancorada em conhecimentos pedagdgicos, que mobiliza a¢es do raciocinio geografico.

O PCK, numa interpretacdo consensual, tem na sua composi¢do o conhecimento do
conteddo, que é o conhecimento da area de estudo da disciplina escolar. Mas além do
conhecimento do contetdo, ha um conjunto de conhecimentos acerca do processo de ensino-
aprendizagem que vao fazer parte do PCK e que foram organizados em trés grandes grupos: i)
conhecimento do curriculo e dos documentos de ensino; ii) compreensdo dos alunos e dos

modos de pensar e iii) estratégias instrucionais.

! Essa afirmacio tem como inspiracdo uma das conclusdes da tese de doutorado intitulada “Regido e
Regionalizacdo: a construcdo do conhecimento pedagogico do contetido”.
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Figura 1 - Conhecimento pedagdgico do conteido para o ensino de Geografia
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Fonte: elaborado pelas autoras.

Ao propor um PCK para o ensino de Geografia, ja foi possivel depreender que o
conhecimento do contetdo, da maneira como foi compreendido, possibilitou uma mudanca de
perspectiva acerca das acGes pedagdgicas mobilizadas no exercicio de regionalizacdo. Além
das estratégias do ensino por investigacdo, utilizou-se como componentes do conhecimento
pedagodgico a Teoria de Bloom e os principios do raciocinio geogréfico selecionados pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018). Como conhecimento do conteido
buscou-se sintetizar algumas acGes conectadas ao método regional. A partir do cruzamento
destes conhecimentos, obteve-se uma metodologia de regionalizacdo aplicada ao ensino de

Geografia.

Teoria de Bloom

A escolha da Teoria de Bloom se justifica ndo somente porque ela fornece elementos
tedricos para se entender 0s processos de aprendizagem como também para subsidiar praticas
de ensino, que auxiliaram a construcdo da metodologia.

De maneira geral, a Teoria de Bloom et al. (1956) funciona como um plano de

identificacdo dos movimentos intelectuais dos sujeitos por meio das a¢Ges dos estudantes
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frente ao conhecimento. Trata-se, portanto, de um instrumento de avaliagdo da aprendizagem,
mas também de planejamento e reflexdo, ja que permite que se parametrize os resultados com
0s objetivos de ensino. No processo de revisdo da teoria, Krathwohl (2002) esclarece 0s
quatro grandes objetivos da taxonomia: i) criacdo de uma linguagem comum sobre objetivos
da aprendizagem para facilitar a comunicacgdo entre pessoas e diferentes niveis de ensino; ii)
sistematizacdo de uma base para determinar o significado de objetivos educacionais amplos,
como os que formam os curriculos nacionais, por exemplo, iii) meio para determinar a
congruéncia dos objetivos educacionais, atividades e avaliacbes em uma unidade, curso ou
curriculo e iv) formacdo de um panorama de possibilidades educacionais que ndo se limitaria
a um curriculo amplo.

Durante a construcdo da teoria foram discutidos os principios que deveriam obedecer a
um sistema educacional-l6gico-psicologico de construcdo do conhecimento. A partir desse
sistema foram definidos trés dominios: afetivo, psicomotor e cognitivo. O dominio cognitivo
adquire maior importancia neste trabalho, por isso apresentar-se-4& de maneira breve o0s
demais.

O dominio afetivo esta relacionado ao interesse, as atitudes e ao apreco que segundo
Bloom, Krathwohl e Masia (1977) permitem que o docente conheca os estimulos afetivos que
interferem e/ou auxiliam no processo de aprendizagem dos estudantes. Esse dominio engloba
crengas, concepcles e valores e pode ser dividido em cinco niveis: recepcdo, resposta,
valorizacgdo, organizacdo e caracterizacao ou internalizacdo de valores.

Ainda de acordo com Bloom, Krathwol e Masia (1977), o dominio psicomotor esta
relacionado as habilidades fisicas e motoras relacionadas as condi¢fes neuromusculares. Ndo
se restringe a pratica de atividade fisica e, de maneira extensiva, se refere a manipulacéo de

ferramentas e objetos, percepcdo e reflexos.

Taxonomia dos Objetivos Cognitivos de Bloom

O dominio cognitivo engloba o desenvolvimento intelectual e a aquisicdo de
conhecimento. Na teoria original, de 1956, os comportamentos foram ordenados dos mais
simples aos mais complexos, numa escala de gradacéo de consciéncia ou entendimento. Esses
comportamentos foram entdo apresentados, do ponto de vista hierarquico, em seis categorias:

conhecimento, compreensdo, aplicacdo, analise, sintese e avaliacao.
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Figura 2 - Estrutura basica - dominio cognitivo de Bloom

Estrutura basica - taxonomia de Bloom para o Dominio Cognitivo

1.Conhecimento

1.1 Conhecimento especifico
1.2 Conhecimento de formas e meios de lidar com o conhecimento especifico
1.3 Conhecimento universal e generalista de um campo de saber

2. Compreensdo

2.1 Traducdo
2.2 Interpretacdo
2.3 Extrapolacdo

3. Aplicagdo

4. Analise

4.1 Andlise de elementos
4.2 Analise de relacdes
4.3 Analise de principios de organizacdo

5. Sintese

5.1 Produc&o de uma comunicacdo Unica
5.2 Producdo de um plano ou conjunto proposto de operacdes
5.3 Derivacdo de um conjunto de relacies abstratas

6. Avaliagdo

6.1 Avaliacdo em termos de evidéncia intema
6.2 Julgamentos em termos de criterios externos

Fonte: Bloom et al. (1956) - adaptado pelas autoras.

Os professores Lorin Anderson e David Krathwohl e outros pesquisadores que
integraram a equipe original da criacdo da teoria, realizaram alteracfes e publicaram uma
revisdo em que organizaram as dimensdes do conhecimento. Na Taxonomia original, a
categoria Conhecimento engloba tanto os aspectos substantivos quanto os verbais. Essa
anomalia, nas palavras de Krathwohl (2002), foi eliminada na Taxonomia revisada,
permitindo que os dois aspectos, o0 substantivo e o verbo, formassem dimensdes separadas, 0
substantivo fornecendo a base para a dimensdo Conhecimento (o que) e o verbo formando a

base para a dimenséo do Processo Cognitivo (como). De maneira esquematica:
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Figura 3 - Dominio cognitivo de Bloom reorganizado
Proposta basica de revisao - separagao de substantivos e verbos
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. 2. Compreensao

2.1 Tradugao
2.2 Interpretacgao
2.3 Extrapolagao

- 3. Aplicagdo : Como se aprende
: : Organizado em
- 4. Analise ! verbos (agdes)

4.1 Analise de elementos
4.2 Andlise de relagdes
4.3 Andlise de principios de organizagéo

5. Sintese

5.1 Produgao de uma comunicagao Unica
5.2 Produgao de um plano ou conjunto proposto de operagbes
5.3 Derivagao de um conjunto de relagdes abstratas

. 6. Avaliagao
. 6.1 Avaliagdo em termos de evidéncia interna
. 6.2 Julgamentos em termos de critérios externos

Fonte: desenhado pelas autoras a partir do desenho original da taxonomia de Bloom.

Normalmente os estudos sobre a taxonomia de Bloom et al. (1956) trabalham somente
com a dimensdo do processo cognitivo, organizadas em verbos. Mas um importante aspecto
da teoria, e que precisa ser revisitado, foi a proposta de categorizacdo do conhecimento. A
categoria conhecimento, na proposta revisitada deixa de ter apenas trés dimensdes e passa a
ter uma quarta dimensdo. A quarta e nova categoria de Krathwohl (2002), Conhecimento
Metacognitivo, fornece uma distin¢cdo que ndo era amplamente reconhecida na época em que
0 esquema original foi desenvolvido. O conhecimento metacognitivo envolve o conhecimento
sobre a cognicdo em geral bem como a consciéncia e 0 conhecimento sobre a propria
cognicéo.

Tendo em vista a necessidade de se valorizar teorias do conhecimento, apresenta-se

um quadro dos tipos de conhecimento atualizados por Krathwohl (2002).
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Figura 4 - Estrutura da dimenséo conhecimento
Estrutura da dimensao conhecimento - taxonomia revisitada por Krathwohl
1. Conhecimento factual: elementos basicos que os estudantes precisam dominar para
conhecer uma disciplina ou resolver problemas usando os métodos dessa disciplina
1 .1} conhecimento das terminologias
1.2) conhecimento de detalhes especificos ou elementos

2. Conhecimento conceitual: as inter-relagdes entre os elementos basicos dentro de uma
estrutura maior que permitem que eles funcionem juntos.

2.1) conhecimento de classificagbes e categorias
2.2) conhecimento de principios e generalizacdes
2.3) conhecimento de teorias, modelos e estruturas

3. Conhecimento procedimental: como fazer alguma coisa, métodos de investigacdo e
critérios usando habilidades, algoritmos, técnicas e métodos.

3.1) conhecimento de habilidades e algoritmos especificos do assunto
3.2) conhecimento de técnicas especificas do assunto e métodos

3.3) conhecimento dos critérios para determinar quando

usar procedimentos apropriados

4. Conhecimento metacognitivo: conhecimento de cognicio em geral, bem como a consciéncia e o
conhecimento sobre a propria cognigao.

4.1) conhecimento estratégico
4.2) conhecimento sobre tarefas cognitivas
4.3) autoconhecimento

Fonte: Krathwohl (2002) - adaptado pelas autoras.

Essa organizacdo entre tipos de conhecimento pode subsidiar construc@es de curriculo
que reposicionem as teorias que aliam aprendizagem com teorias do conhecimento e podem

auxiliar em metodologias de ensino que organizem os diversos tipos de aprendizagem.

Estruturacdo da taxonomia do dominio cognitivo

Os processos categorizados pela Taxonomia dos Objetivos Cognitivos de Bloom, de
1956, além de apresentarem resultados de aprendizagem esperados, sdo cumulativos, o que
caracteriza uma relacdo de dependéncia entre os niveis. Esse foi um dos aspectos revisitados
por Anderson et al. (2001) com a participacdo de Krathwohl. Nessa revisdo ja hd uma

separacdo entre a definicdo da categoria e 0s verbos.
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Figura 5 - Estruturacdo da taxonomia de Bloom

revisada*?

ESTRUTURACAO DA TAXONOMIA DE BLOOM NO DOMINIO COGNITIVO - versio

Categoria

Definicéo

Verbos

Conhecimento

Habilidade de lembrar informacbes e
conteudos previamente abordados como
fatos, datas, palavras, teorias, métodos,
classificagdes, lugares, regras, critérios,
procedimentos etc. A habilidade pode
envolver lembrar uma significativa
guantidade de informacdo ou fatos
especificos. O objetivo principal desta
categoria nivel é trazer a consciéncia esses
conhecimentos.

Enumerar, definir, descrever,
identificar, denominar, listar, nomear,
combinar, realcar, apontar, relembrar,
recordar, relacionar, reproduzir,
solucionar, declarar, distinguir, rotular,
memorizar, ordenar e reconhecer.

Habilidade de compreender e dar
significado ao contetdo. Essa habilidade
pode ser demonstrada por meio da tradugéo
do conteudo compreendido para uma nova

Alterar,
decodificar,
descrever,
estimar,

construir,
defender,

distinguir,

explicar, generalizar,

converter,
definir,
discriminar,
dar

plano de operacdes (propostas de
pesquisas) ou um conjunto de relagdes
abstratas  (esquema para classificar

Compreensdo | forma (oral, escrita, diagramas etc.) ou | exemplos, ilustrar, inferir, reformular,
contexto. Nessa categoria, encontra-se a | prever, reescrever, resolver, resumir,
capacidade de entender a informacdo ou | classificar, discutir, identificar,
fato, de captar seu significado e de utiliza- | interpretar,  reconhecer,  redefinir,
la em contextos diferentes. selecionar, situar e traduzir.

Habilidade de usar informagdes, métodos e | Aplicar, alterar, programar,
contetidos aprendidos em novas situagdes | demonstrar, desenvolver, descobrir,
concretas. Isso pode incluir aplicacGes de | dramatizar, empregar, ilustrar,
Aplicacio regra§,_ mét_odos, _modelos, conceitos, interpr_etar,_ manipular,_ modificar,
principios, leis e teorias. operacionalizar, organizar, prever,
preparar, produzir, relatar, resolver,
transferir, usar, construir, esbocar,
escolher, escrever, operar e praticar.
Habilidade de subdividir o conteddo em | Analisar, reduzir, classificar, comparar,
partes menores com a finalidade de | contrastar, determinar, deduzir,
entender a estrutura final. Essa habilidade | diagramar,  distinguir,  diferenciar,
pode incluir a identificacdo das partes, | identificar, ilustrar, apontar, inferir,
analise de relacionamento entre as partes e | relacionar, selecionar, separar,
Analise reconhecimento dos principios | subdividir, calcular, discriminar,
organizacionais envolvidos. Identificar | examinar, experimentar, testar,
partes e suas interpelacdes. Nesse ponto é | esquematizar e questionar.
necessario ndo apenas ter compreendido o
contetdo, mas também a estrutura do
objeto de estudo.
Habilidade de agregar e juntar partes com a | Categorizar,  combinar,  compilar,
finalidade de criar um novo todo. Essa | compor, conceber, construir, criar,
habilidade envolve a produgdo de uma | desenhar, elaborar, estabelecer,
Sintese comunicacao Unica (tema ou discurso), um | explicar,  formular, generalizar,

inventar, modificar, organizar, originar,
planejar, propor, reorganizar,
relacionar, revisar, reescrever, resumir,

2 Um grupo de especialistas, supervisionado por David Krathwohl, que participou do desenvolvimento
da Taxonomia original no ano de 1956 revisou a taxonomia e publicou atualiza¢cbes num livro
intitulado “A4 taxonomy for learning, teaching and assessing: a revision of Bloom’s taxonomy for
educational objectives” (Anderson et al., 2001).
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informagbes). Combinar partes ndo | sistematizar, escrever, desenvolver,
organizadas para formar um “todo”. estruturar, montar e projetar

Habilidade de julgar o valor do material | Avaliar, averiguar, escolher, comparar,
(proposta, pesquisa, projeto) para um | concluir, contrastar, criticar, decidir,
proposito  especifico. O julgamento ¢é | defender, discriminar, explicar,
baseado em critérios bem definidos que | interpretar, justificar, relatar, resolver,
podem ser externos (relevancia) ou | resumir, apoiar, validar, detectar,
internos  (organizacdo) e podem ser | estimar, julgar e selecionar.

fornecidos ou conjuntamente identificados.
Julgar o valor do conhecimento.

Avaliagéo

Fonte: Melilo; Roque Ascengéo (2022). Adaptado de Bloom et al. (1956), Bloom (1986), Driscoll
(2000) e Krathwohl (2002).

Embora a nova taxonomia mantenha o desenho hierarquico da original, ela é flexivel,
pois considerou a possibilidade de interpolacdo das categorias do processo cognitivo quando
necessario.

Mas, em fungdo dos objetivos da pesquisa, e dos pressupostos estudados sobre a
taxonomia de Bloom, vamos utilizar a proposta de Krathwohl (2002).

No modelo de Krathwohl (2002), o nimero original de categorias, seis, foi mantido,
mas com mudancas importantes: trés categorias foram renomeadas e a ordem de dois foi
trocada. A categoria “Conhecimento” foi renomeada para “Lembrar” e foi mantida como a
primeira categoria. Tendo em vista a classificagdo do dominio Conhecimento, a troca fez
sentido uma vez que conhecer envolve um conjunto de operagcdes mentais muito complexas
para ser inserida no primeiro nivel hierarquico. “Aplica¢dao”, “Analise” e “Avalia¢ao” foram
mantidos, mas em suas formas verbais como “Aplicar”, “Analisar” e “Avaliar”. A categoria
“Sintetizar” mudou de lugar com “Avaliacdo” e foi renomeada para “Criar”.

Como a Taxonomia original, o0 modelo revisado ainda representa uma hierarquia no
sentido de que as seis categorias principais da dimensdo do Processo Cognitivo se diferem em
sua complexidade. No entanto, a proposta de Krathwohl (2002) da um peso muito maior a
aplicacdo do professor e, por isso, a exigéncia de uma hierarquia estrita foi flexibilizada para

permitir que as categorias se sobreponham.
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Figura 6 - Estruturagdo da taxonomia do dominio cognitivo Krathwohl

1. Lembrar: Recuperar conhecimento
relevante da memoria de longo prazo.

1.1 - Reconhecer
1.2 - Recordar

2. Compreender: Determinar o
significado de documentos instrucionais,
incluindo orais, escritos e gréaficos.

2.1 Interpretar
2.2 Exemplificar
2.3 Classificar
2.4 Resumir
2.5 Inferir

2.6 Comparar
2.7 Explicar

3. Aplicar: Realizar ou wusar um
procedimento ou conceito em uma
determinada situacao de ensino.

3.1 Executar
3.2 Implementar

Estruturacao da taxonomia dominio cognitivo - Krathwohl (2002)

4. Analisar: Quebrar o material em suas
partes constituintes e detectar como as partes
se relacionam umas com as outras e a uma
estrutura ou proposito geral.

4.1 Diferenciar
4.2 Organizar
4.3 Atribuir

5. Avaliar: Fazer julgamentos com base
em critérios e padroes.

5.1 Verificar
5.2 Criticar

6. Criar: Juntar elementos para formar um
romance, todo coerente ou fazer um produto
original.

6.1 Gerar
6.2 Planejar
6.3 Produzir

Fonte: Krathwohl (2002). Traduzido pelas autoras.

De acordo com Krathwohl (2002), os usos da taxonomia de Bloom quase sempre tém

mostrado uma forte énfase em objetivos que requerem apenas 0 reconhecimento ou

recordacgéo de informacoes, objetivos que se enquadram na categoria “Lembrar”.

Mas, no entendimento do autor, sdo 0s objetivos que envolvem a compreensao e uso
do conhecimento, aqueles que seriam classificados nas categorias de “Analisar” a “Criar”, que
geralmente sdo considerados 0s objetivos mais importantes da educacdo. Tais andlises,

portanto, forneceram repetidamente uma base para mover curriculos e testes em diregdo a

objetivos que seriam classificados nas categorias mais complexas.

As categorias “Avaliar” e “Criar” podem se conectar, numa situagdo de ensino, com as

abordagens investigativas em educacéo.
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Figura 7 - Adaptacdo do dominio cognitivo Krathwohl

CRIAR: Juntar elementos para LEMBRAR: Recuperar
formar um todo coerente e/ou conhecimento relevante
fazer um produto original. da memoria de longo

/ prazo.

e Gerar

e Planejar e Reconhecer
e Produzir ? e Recordar

e Representar c% e Evocar

AVALIAR: Fazer
julgamentos com base
em critérios e padroes.

ﬁ») Taxonomia de Bloom - \
atualizada por \
Krathwohl (2002) - | COMPREENDER:
adaptada @ f Determinar o
significado de
—® QOcumgnto_s
instrucionais,

e Verificar
e  Criticar
e Generalizar

ANALISAR: Quebrar (o} /"" incluindo orais
material em suas partes é < / escritos e graficos.
constituintes e detectar como & ',471‘ - - e Interpretar
as partes se relacionam umas '.:‘el e - e  Exemplificar
com as outras e a uma ¥ e Classificar
e [ Resumir
estrutura ou proposito geral. ) o i
‘ . APLICAR:: Realizar ou wusar um e Comparar
e  Diferenciar procedimento ou conceito em uma e Explicar

e Organizar

e determinada situag&o de ensino.
e  Atribuir

e Executar
e Implementa

Fonte: elaborado pelas autoras.

No que se refere especificamente a abordagem de regido e regionalizacdo, pesquisas
no campo da psicologia cognitiva acrescentam algumas perspectivas sobre o ensino de
conceitos gque conversam com a perspectiva adotada neste trabalho. Tendo como base a
pesquisa de Vygotsky (2001) organizada no livro “Linguagem e Pensamento”, adotaram-se
duas premissas importantes: 1) ndo somos “possuidores” de conceitos, ou seja, eles nao
existem na nossa mente como entidades fisicas e ii) no processo de ensino e aprendizagem, o
ensino precisa auxiliar no desenvolvimento de um pensamento conceitual, que se constitui e
se expressa na busca pela compreensdo de situacbes vivenciadas que podem consolidar
significados.

A consolidacdo de significados, de acordo com Vygotsky (2001), se d& por meio da
generalizacdo e abstracdo. Ao generalizar um conceito, o estudante consegue aplica-lo em
diferentes contextos e resolver diversos problemas. O conceito, portanto, passa a ser visto
como meio para diferentes operacdes intelectuais.

Para que o conceito se conecte a operagOes intelectuais, outra abordagem de ensino

precisa ser colocada em relevo.
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Ensino de Geografia por investigacao: ideias gerais

Segundo Vieira (2012), pesquisadora que fez um estudo fenomenoldgico do ensino
por investigacdo, essa perspectiva, como estratégia metodoldgica na area da educagdo, foi
proposta por John Dewey (1859 - 1952) no inicio do século XX. Dewey criticava 0 método de
ensino em ciéncias que, na sua posi¢ado, “s6 enfatizava o acimulo de informag¢des acabadas,
sem levar o0 estudante a entender a ciéncia como um método que transforma o pensamento”
(Vieira, 2012, p.22).

Ainda segundo Vieira (2012), o ensino por investigacdo ndo Sse preocupa com a
abordagem de determinados contetidos, mas com os modos de possibilitar a constru¢do do
pensamento cientifico. Nesse sentido, outro autor que faz emergir reflexes sobre ensino por
investigacdo no século XX, segundo Vieira (2012), é Joseph Schwab. O que importava para
Schwab era que o aprendente compreendesse a natureza da investigacdo cientifica como uma
atividade dindmica e continua, ndo como uma atividade individual e isolada.

Outros autores que discorrem sobre ensino por investigacdo, Albuquerque, Santos e
Giannela (2017), analisam os usos potenciais desse tipo de abordagem e o organizam em
diferentes tipos: i) investigacdo cientifica auténtica - focada na reproducdo das etapas da
investigacao cientifica; ii) investigacdo sociocientifica - fundamentada no desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica por meio da resolucdo de questdes sociais relevantes; iii) investigacao
guiada ou mediada - insere o professor num lugar de destaque no processo investigativo e iv)
investigagdo por metacogni¢do - prioriza que o aluno adquira consciéncia sobre seu
aprendizado.

Ainda que essas abordagens sejam muito relevantes, preocupa-se aqui em indicar a
linha de aproximacgédo da perspectiva desses autores com a adotada nesta pesquisa. Nesse
sentido, outra contribuicdo de Albuquerque, Santos e Giannela (2017), é colocar em

perspectiva o fazer reflexivo.

E importante que o estudante se mantenha em estado reflexivo para que
compreenda a natureza do trabalho cientifico em que estd envolvido. A
alternancia entre o fazer e o refletir € que proporciona aos estudantes as
habilidades de investigacdo, bem como um melhor entendimento sobre o que
estd desenvolvendo. Em outras palavras, o intuito € que os estudantes
aprendam a fazer a investigacdo, bem como aprendam sobre a investigacao
(Albuquerque, Santos; Giannela; 2017, p. 2).

Coloca-se o fazer reflexivo em destaque por termos como referéncia o trabalho de De
Morais (2022), que também destaca a concepgdo de “pensamento reflexivo”, da maneira

como apresentada e estudada por John Dewey. Como De Morais (2022) desenvolveu um
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arcabouco tedrico-conceitual para aplicar os principios e pressupostos do ensino por
investigacdo ao ensino de Geografia, reforca-se a escolha pelo trabalho de Dewey (1959).
Para Dewey (1959), o método cientifico seria um modelo eficaz para utilizar as
experiéncias dos estudantes “[...] para delas extrairmos luzes ¢ conhecimentos que nos guiem
para frente e para fora em nosso mundo em expansao” (Dewey, 1959, p.93). Dito de outra
forma, Dewey (1959) defendia que o ato de investigar era o Unico procedimento capaz de

proporcionar o conhecimento objetivo valido. Na sintese de De Morais (2022):

Essa concepcdo do autor se baseia no entendimento de que 0s sujeitos
aprendem quando os fatos estabelecem, na escola, conexdes com a
experiéncia individual. Sendo assim, o conhecimento relaciona-se com a
experiéncia humana concreta, mais especificamente, é a solugéo pratica de
situagdes-problema vivenciadas no cotidiano. Tal solucéo é obtida por meio
de investigacOes realizadas pelos sujeitos, e que tem como foco a descoberta
e 0 controle sobre as situacdes e objetos fisico-naturais (De Morais, 2022,
p.12.)

Segundo Dewey (1959), o ato de pensar ndo pode ser explicado de maneira exata, mas
se pode observar alguns aspectos do pensar e podem ser indicadas as diversas formas pelas
quais se pensa. Assim, Dewey entende que no processo educativo, a melhor maneira de
pensar ¢ chamada de pensamento reflexivo: “a espécie de pensamento que consiste em
examinar mentalmente o assunto e dar-lhe uma consideragdo séria e consecutiva” (Dewey,
1959, p. 24).

Diferenciando de outras operacGes também nomeadas de pensamento, 0 pensamento
reflexivo engloba duas fases: i) estado de duvida ou perplexidade, que origina o pensar e ii)
um ato de pesquisa, busca, investigacdo, que encaminha uma solucdo a ddvida posta. Assim,
0 ato de pensar deve ser guiado por um objetivo, uma busca de solugdo. A natureza do
problema a resolver determina o objetivo do pensamento, e esse objetivo orienta 0 processo
do ato do pensar (Dewey, 1959, p. 24).

A ideia de que o ato de pensar deve ser guiado por um objetivo é salutar nesta
pesquisa e teve Dewey como um dos seus principais defensores. Ndo se pretendeu, no
entanto, adotar procedimentos que tém o ensino por investigacgdo como caminho
metodoldgico. Ha muitos trabalhos nesse sentido, que sugerem abordagens, atividades e
adocdo de sequéncias didaticas. A pesquisa objetivou usar ideias gerais do ensino por
investigacdo, sobretudo no que diz respeito ao fazer cientifico que se inicia com uma questéo,
uma pergunta que analisa determinado aspecto da realidade e que estimula, portanto, o

pensamento reflexivo.
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A metodologia de regionalizacdo, enquanto exercicio didatico, utiliza uma abordagem
cientifica do conceito de regido e a elaboracdo de uma questdo-problema. J& adota, em alguma
medida, uma perspectiva investigativa. Mas ndo segue todos 0s passos que pesquisas de
ensino por investigacdo sugerem. Optou-se por focar na metodologia especifica de
regionalizacdo. Seu uso potencial para outras investigacGes ¢ um dos resultados esperados e

que pode ser explorado em outras pesquisas.

Principios do raciocinio geografico— BNCC

E importante comecar afirmando que a Geografia, da maneira como é entendida nesta
pesquisa, & uma disciplina cientifica. Isso significa dizer que ela tem uma estrutura conceitual
que sustenta uma forma singular de pensar os fendmenos, atestando sua especificidade,
identidade e formas de validacdo da verdade. As praticas académicas, e também as escolares,
demandam entdo o desenvolvimento de um conjunto de operacdes mentais.

Sonia Castellar (2019), uma das autoras da BNCC, entende que uma das maneiras de
organizar as operacfes mentais do raciocinio geogréfico é organiza-la em principios. A autora
toma como base o trabalho de Ruy Moreira para defender que os principios podem subsidiar a
analise de problemas, situacdes e fendmenos no ensino de Geografia. Os principios sdo, para
Moreira (2013), os elementos fundantes que permitem compreender cada uma das fases de
producéo do espaco.

Os nomes dados aos principios e a quantidade deles variam de acordo com a
perspectiva tedrica e temporalidade do autor. Santos (2012), por exemplo, destacou o
principio da unidade em Humbolt, o da extensdo em Ratzel e o da conexdo em Jean Brunhes.

De acordo com Moreira (2013), a analise geografica comeca com principios l6gicos:

Primeiro é preciso localizar o fenémeno na paisagem. O conjunto das
localizagbes da o quadro da distribuicdo. Vem, estdo a distancia entre as
localizagdes dentro da distribuicdo. E com a rede e conexdo das distancias
vem a extensdo, que ja é o principio da unidade do espaco (ou espago como
principio da unidade). A seguir, vem a delimitacdo dos recortes dentro da
extensdo, surgindo o territorio. E, por fim, do entrecruzamento desses
recortes surge a escala e temos o espago constituido em toda a sua
complexidade (Moreira, 2013, p. 117).

Organizando os principios légicos, e outros, a BNCC fez a seguinte selecéo:
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____ Figura 8 - Principios do raciocinio geografico - BNCC
PRINCIPIOS DO RACIOCINIO GEOGRAFICO, SEGUNDO A BNCC (2018)
Localizacdo A localizacdo pode ser absoluta (sistema de coordenadas geograficas) ou
relativa (relacfes espaciais topoldgicas ou interacdes espaciais).
Distribuicao A distribuicdo dos objetos pelo espaco.

Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pelo fenbmeno geografico.
Conexdo Interacdo entre fendmenos geograficos, proximos ou distantes.
Analogia Um fenbmeno é sempre comparavel a outro. A semelhanca entre

fendbmenos corresponde a unidade terrestre.
Diferenciagéo A variedade dos fendmenos geograficos leva as diferengas entre areas.

Ordem Ordem ou arranjo espacial ¢ o modo de estruturar o espaco de acordo com
as regras da sociedade que o produziu.
Fonte: elaborado pelas autoras a partir de Brasil (2018).

Todos os principios destacados por Moreira (2013) e evidenciados na BNCC séo
inerentes a interpretacdo geografica dos fendmenos. Mas além de interpretar o fenémeno, o
educando precisa se apropriar de ferramentas intelectuais que o permitam entender as
possibilidades de estudo das realidades espaciais enquanto recortes analiticos. A regido é um
recorte. Mas como esse recorte é feito? Quais principios do raciocinio geografico sdo
mobilizados num processo de regionalizagdo?

Mais do que selecionar principios, o ensino de Geografia precisa articular linguagens,
estruturas de pensamento e formas proprias do fazer geografico. Nao ha possibilidade de
selecionar, a priori, quais sdo os principios que devem ser desenvolvidos em uma situacéo de
ensino. Ha, outro sim, uma possibilidade de ver o conceito em articulagdo com a situacéo
geogréfica como mobilizador de a¢Bes do raciocinio geografico. Ver a regido como conceito

potente e regionalizacdo como procedimento didatico.

Regido como construto intelectual

Todos os aspectos ligados ao desenvolvimento histérico de regido, ainda que
importantes, ndo sdo apresentados no presente texto, ja que apresentam uma densidade teorica
impossivel de ser sintetizada num artigo que lida com outra problematica. Neste artigo,
portanto, decide-se resgatar brevemente as discussdes acerca da natureza filosofica do
conceito de regiéo.

De acordo com Grigg (1973), dos que acreditavam que a regido era uma entidade real,
os defensores principais foram os gedgrafos russos e da Europa Oriental. Para esses, a ideia

da regido como um artificio ou método é caracterizada como subjetiva e ocidental.
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Ainda assim, para Grigg (1973), € um engano considerar que as opinides acerca da
natureza do conceito de regido sejam enquadradas na dicotomia Leste/Oeste e

Capitalismo/Socialismo:

[...] sem duvida, h4 gedgrafos nos paises socialistas que favorecem a opinido
de que a regido é um artificio em vez de uma entidade, e da mesma forma
muitos gedgrafos do ocidente ainda tendem a considerar as regides em
algum sentido como entidades em vez de simples resultado de um método de
classificacdo de areas (Grigg, 1973, p.12).

David Grigg (1973) tem uma fala que é marcada no tempo. O contexto é outro. O
mundo da Guerra Fria dividiu visdes de mundo e de abordagens cientificas. Mas a
contraposicdo entre o conceito como algo dado a priori e 0 conceito como uma criagdo
intelectual ndo representa somente o antagonismo da ordem mundial bipolar. Ao longo do
desenvolvimento da Geografia como ciéncia, a regido aparecia ora com um “sistema” natural
de existéncia independente, ora como resultado de um método ou analise cientifica. Defende-
se, portanto, que a regido € um constructo intelectual, resultado de elaboracGes mentais

superiores.

Metodologia de regionalizacdo enquanto exercicio didatico

Assumiu-se, ja de inicio, que os conceitos compdem um sistema mais amplo que
possibilita a constru¢do do raciocinio geografico. E também por meio dos conceitos que o
ensino de Geografia possibilita 0o desenvolvimento de habilidades intelectuais que tornam
consciente o proprio ato de pensar.

As atividades intelectuais mobilizadas no exercicio de regionalizacdo foram baseadas
no quadro de verbos do dominio cognitivo proposto por Krathwohl (2002), nos principios do
raciocinio geografico sintetizados pela BNCC - EF e pelas a¢fes especificas destacadas no

estudo aprofundado da natureza epistemoldgica do conceito de regido.
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Figura 9 - Cruzamento - dominio cognitivo Krathwohl e a¢Ges da regionalizacéo

CRIAR: Juntar elementos para LEMBRAR: Recuperar
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Fonte: elaborado pelas autoras.

O desenho adaptado de Krathwohl (2002) ja pressupfe uma abordagem ndo etapista
dos movimentos intelectuais. Ndo h& necessidade de desenvolver uma sequéncia de ensino
que lide com dominios inferiores para depois avancar para dominios superiores.

Buscou-se valorizar as acOes ja destacadas como importantes para o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes e inserir nos modelos as acbes especificas do exercicio de
regionalizacéo.

A classificagdo aparece em dois sentidos. No primeiro, classificar associa-se aos
movimentos que auxiliam na compreensdo de determinado topico de ensino. Nesse sentido,
classificar assemelha-se a ideia de caracterizar, pois busca uma qualificacdo de um objeto ou
processo tendo em vista seu contexto mais geral.

A classificacdo para regionalizacdo € bem mais especifica, pois pretende o
agrupamento de elementos espaciais seguindo um critério dado. Embora seja um movimento
constante no fazer geografico, ele ndo é comumente analisado como um procedimento.
Apenas nos trabalhos influenciados pelos positivistas, a acao de classificar ¢ mais elucidativa.
Peguemos o trabalho de Grigg (1973) como exemplo. Para o autor “muitos gedgrafos

consideram a regionalizagdo como uma forma de classificagdo, mas so6 na década de 1960 a
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analogia foi elaborada formalmente, por meio da utilizagdo de métodos estatisticos” (Grigg,
1973, p.46).

A classificacdo, para Grigg (1973), consiste no agrupamento dos objetos em classes
com fundamento em alguma semelhanca, quer de suas propriedades quer de suas relacbes. A
classificacdo vem depois da diferenciagcdo. E de novo Grigg (1973) foi a inspiragdo, pois ao
organizar os principios de regionalizag&o, o autor defende que a caracteristica diferencial ou
principio da divisdo deve ser importante para o objetivo da divis&o.

A generalizacdo apresenta-se como um outro procedimento do fazer geografico e,
dessa vez, a inspiracdo foi um gedgrafo humanista: Jan Broek (1972). O reconhecimento da
regido, para Broek (1972), apresenta-se como vantajosa ao superar o velho dualismo entre os
estudos tdpicos (Geografia Geral) e estudos regionais (Geografia Regional). Para o autor, o
estudo de um campo topico (especifico) na Geografia envolve a identificacdo de areas de
homogeneidade, que constitui o método regional.

Embora o método regional seja comum a diferentes perspectivas analiticas, 0s

processos e procedimentos adotados sdo diferentes.

Num estudo regional, partimos da hipétese de que a area é uma regido e em
seguida examinamos seus componentes e conexdes. A luz do conhecimento
adquirido, confirmamos ou revemos os limites iniciais e interpretamos a
“personalidade” da regido como uma complexa associacdo de caracteristicas.
A abordagem tdpica comega com uma indagagdo, como por exemplo: “Onde
ficam os moinhos de farinha os Estados Unidos e qual a razdo dessa
localizagdo? Os padrdes regionais dos moinhos de farinha e de todas as
outras caracteristicas que parecem relevantes para o problema sdo entdo
examinados e comparados. O processo é fundamentalmente analitico
(Broek, p. 84, 1972).

Um dos procedimentos mais importantes destacados por Broek (1972) é o da
generalizacdo, que se relaciona ndo somente ao exercicio de regionalizacdo, mas a propria

identidade da disciplina. Isso porque a Geografia

[...] generaliza, mas de formas relevantes para os seus préprios problemas.
Um desses processos é agrupar fendmenos em categorias (climas, colheitas,
aldeamentos, ocupacdes) e descobrir relacBes entre as varias categorias em
toda a Terra ou suas partes. Por exemplo, a relacdo entre o clima e a
vegetacdo estd bem estabelecida. Ou, com mais cuidado, podemos afirmar
que hd uma ligagdo entre o tipo de economia e a taxa de natalidade, entre a
renda per capita e a alimentacéo (Broek, p. 73, 1972).

A Geografia participa, com outras ciéncias, do estudo e analise das relagbes entre
aspectos da realidade. O gedgrafo, porém, utiliza-se das relagdes funcionalmente, dividindo a

terra em partes significativas. Essa divisdo, durante a evolugdo do conceito de regido, seguiu
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diferentes principios e paradigmas. Mas, num movimento de transposicdo didatica®,
escolheram-se a¢des que guardam, ao mesmo tempo, a identidade da Geografia e uma clareza

conceitual/metodoldgica. Tem-se, portanto:

Figura 10 - AcBes mentais especificas do exercicio de regionalizacao
Regionalizar enquanto agao concreta: agdes mentais

Diferenciar: escolha de uma caracteristica ou qualidade que
permita a diferenciagdo dos espagos ou do comportamentos dos
espacos frente a algum fendmeno. A caracteristica diferencial ou
principio da diviséo deve ser importante para o fim da diviséo.

|

Classificar: identificacdo das propriedades que séo proprias aos
espagos. As caracteristicas diferenciais devem ser propriedades
dos espagos classificados. l

Generalizar: extrapolagdo das qualidades regionais a fim de
eliminar pontos que expressam descontinuidades.

|

Representar: utilizagdo de variaveis visuais para expressar 0
comportamento de um fendmeno de repercussao espacial.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Como visto no esquema, 0 emprego de regionalizacdo carrega uma outra
especificidade: a representacdo grafica. Poucos geografos que escreveram sobre
regionalizacdo deram atencdo ao carater amplo que a representacdo pode adquirir. Como se 0
produto da regionalizacdo, normalmente o mapa, fosse 0bvio, concebido de forma natural,
orgénica e neutra. A representacdo é fundamental porque ela carrega sentidos do fazer
geografico e, sobretudo, porque ela potencializa a pratica educativa.

Como a prética educativa € central nesta pesquisa, resgata-se as ideais do PCK para

sugerir uma aplicacdo da metodologia.

% O uso do termo “transposi¢do didatica” ndo necessariamente usa os pressupostos da teoria que o
subsidiou. Buscou-se apenas destacar o0 movimento de adaptacdo da linguagem académica para um
uso escolar/didatico.
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Figura 11 - Aplicacdo metodoldgica do PCK — Exercicio de regionalizagdo

Aplicagao metodologica do PCK

Regiao e regionalizagao

A ENSINO DE
Gggé’é‘f.?.gk GEOGRAFIA POR
' INVESTIGAGAO

diferenciagao espacial das
localidades frente a
repercussao de um
fenébmeno ou evento.

mobiliza acoes

}

RACIOCINIO GEOGRAFICO

v

QUADRO GEOGRAFICO
produto do processo de
investigacao
e
ponto de partida para novas
analises

Fonte: elaborado pelas autoras.

A ideia é comecar com os verbos de comando que tradicionalmente séo interpretados
como acdes do dominio superior. Diferenciar, classificar e generalizar sdo as principais acdes
requeridas para criagdo de um modelo de regionalizacdo. Depois de organizar os dados, é
necessario escolher as variaveis visuais que vao dar forma a representacdo. SO depois 0s

estudantes interpretaram os mapas produzidos enquanto quadros geograficos que ajudam a

explicar determinado aspecto da realidade.

A situacdo geografica aparece como ponto de partida, mas também pode ser entendida
como ponto de chegada. A identificacdo de um evento ou fenémeno preponderante atuante no
espaco pode ajudar na elaboragdo da questdo que norteard os passos da atividade. Mas 0s
mapas desenvolvidos pelos estudantes também podem ser entendidos como quadros de

analise para se pensar em novas situacdes que descortinam espacialidades proprias de uma

area ou evento.
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Consideracoes finais

Tendo em vista a experiéncia das pesquisadoras, e seus estudos sobre ensino de
Geografia, percebe-se que ha um universo pouco explorado no que diz respeito ao potencial
didatico das linguagens graficas. Normalmente, o docente escolhe uma linguagem que vai
servir de base ao tema que sera desenvolvido/ensinado. Mesmo numa perspectiva do ensino
por investigacdo, a escolha das linguagens, graficas ou ndo, confere ao docente o papel de
selecdo e escolha das melhores representacfes do espaco, do evento ou fendémeno. Os
estudantes analisam representacdes externas, mas ndo sdo estimulados a criar suas proprias
representacdes. Em funcdo disso, entendeu-se que a metodologia de regionalizacdo permite,
aos estudantes, a liberdade para criar representacdes que contenham algum aspecto espacial
da realidade. Acredita-se que os estudantes dispdem de ferramentas individuais proprias para
pensar 0 espaco. Essas ferramentas podem ser aperfeicoadas, mas ndo podem nunca ser
ignoradas

Outro ponto que pode ser destacado em relagcdo a metodologia é o fato dela permitir
que varias situacOes geogréaficas sejam pensadas e varios caminhos de investigacdo criados.
Esse € um potencial da metodologia de regionalizacdo que ndo fazia parte da formulacdo
inicial de hipdteses de pesquisa, mas se apresenta como um exercicio proficuo para o
desenvolvimento do raciocinio geografico. Além disso, a metodologia de regionalizacdo
permite que se resgate a identidade da Geografia na escola por meio do seu estatuto
epistemoldgico. Ao aprender uma técnica de divisdo do espago em regides, 0s estudantes
podem ampliar as percepcdes de mundo e do espaco e replicar a técnica em outros contextos e

problemas.
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