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Resumo: O artigo em tela apresenta investigacdo sobre o processo de construcédo
da identidade profissional docente de licenciandas em Geografia de uma
universidade estadual do Parana. Para tal investigacdo, realizou-se uma revisao
bibliografica concernente ao ensino de Geografia, a formacgéo de professores e a
pesquisa (auto)biografica. A pesquisa de campo abrange a adocdo do método
(auto)biografico, a metodologia da pesquisa-formacdo e as fontes das narrativas
(auto)biograficas das licenciandas. Estas foram analisadas em dialogo com os
referenciais tedricos a partir das dimens@es: Primeira Geografia (historia de vida),
Geografia escolar (memorias de escola), Geografia do outro (professores
marcantes) e Geografias em construcdo (projeto de si). Observou-se que a
identidade pessoal ¢ indissociavel da identidade profissional e que seus principais
referenciais se associam a origem do campo e a ressignificacdo de suas memorias
de ensino de Geografia na escola marcadamente tradicional e empirista. Isto as
conduz para um projeto de si que se inspira em modelos de professores e que
almeja a construcdo de uma Geografia escolar distinta da vivenciada na condi¢do
de alunas, isto €, um ensino que propicie a constru¢do do conhecimento
geografico de forma critico-reflexiva e contextualizada a realidade dos alunos.
Portanto, verificou-se que a identidade docente é alimentada ao longo da
caminhada existencial por meio dos itinerarios de vida pessoal, de formacéo e de
atuacgdo profissional.

Palavras-chave: identidade docente, Geografia escolar, formacdo de professores,
pesquisa (auto)biografica.
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Resumen: Este articulo presenta una investigacion sobre el proceso de
construccion de la identidad profesional docente de estudiantes del Profesorado de
Geografia de una universidad estadual de Parand, Brasil. Para esta investigacion,
se realiz6 una revision bibliogréfica relativa a la ensefianza de Geografia, la
formacién de profesores y la investigacion (auto)biografica. La investigacion de
campo abarca la adopcion del método (auto)biografico, la metodologia de la
investigacion-formacién y las fuentes de las narrativas (auto)biogréaficas de las
estudiantes del Profesorado. Estas se analizaron en dialogo con los marcos
tedricos desde las dimensiones: Primera Geografia (historia de vida), Geografia
escolar (memorias de escuela), Geografia del otro (profesores impactantes) y
Geografias en construccion (proyecto de si). Se observé que la identidad personal
es inseparable de la identidad profesional y que sus principales referenciales se
asocian al origen del campo y a la resignificacion de sus memorias de ensefianza
de Geografia en la escuela notablemente tradicional y empirista. Asi, su proyecto
de si se inspira en modelos de profesores y aspira a la construccion de una
Geografia escolar diferente de la vivenciada en la posicién de alumnas, o sea, una
ensefianza que proporcione la construccion del conocimiento geografico de
manera critico-reflexiva y contextualizada a la realidad de los alumnos. Por lo
tanto, se verifico que la identidad docente es alimentada a lo largo de la
trayectoria existencial a través de los registros de vida personal, de formacion y de
actuacion profesional.

Palabras-clave: identidad docente, geografia escolar, formacion de profesores,
investigacion (auto)biogréafica.

Abstract: The present article explores the construction of the teaching
professional identity of Geography graduates from a state university in Parana.
Therefore, a bibliographic review was conducted concerning the teaching of
Geography, teacher training, and (self)biographical research. The field research
covers the adoption of the (self)biographical method, the research-training
methodology, and the sources of the (self)biographical narratives of the graduates.
These were noticed in dialogue with the theoretical frameworks from the
dimensions: First Geography (life story), School Geography (school memories),
Geography from the other (remarkable teachers), and Geographies under
construction (self-project). Personal identity, as it turns out, is inseparable from
professional identity. Thus, its leading references correspond to the basis of this
field, and their memories of teaching Geography redefined in a markedly
traditional and empiricist school, which may guide them to a self-project inspired
by teacher models. It aims to build school geography different from that
experienced as a student, that is, teaching that promotes the construction of
geographical knowledge in a critical-reflexive and critical way contextualized to
the reality of the students. Therefore, it was showed that the teaching identity
nourishes itself along the existential journey through the itineraries of personal
life, training, and professional performance.

Keywords: teacher identity, school geography, teacher training, (self)biographical
research.
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Introducéo

O que me tornou quem sou? Eis a pergunta orientadora do presente artigo. Trata-se de
um questionamento nada simples de responder, tendo em vista que provoca a acdo de
mergulharmos no oceano de memarias que compde 0 N0sso imaginario. E quais memorias sdo
estas? E quais sdo 0s nossos esquecimentos? Por que lembramos de situacBes e esquecemos
de outras? A construcdo identitéria, ou seja, quem somos como pessoa, € edificada a partir do
conjunto de memorias e esquecimentos de experiéncias que vivenciamos ao longo da vida. As
memadrias referem-se ao que recordamos em funcédo das marcas deixadas e do significado que
atribuimos as mesmas. Logo, elas possuem um carater formativo, seja por vivéncias positivas
e/lou negativas. J& 0s esquecimentos, por sua vez, correspondem as experiéncias que
apresentaram pouco sentido e/ou que se pretende que sejam esquecidas, propositadamente,
para evitar desgaste emocional.

O que me tornou quem sou, a partir da soma de memdrias e esquecimentos do vivido,
reflete-se em como sou e de que forma atuo. Dessa forma, de onde venho, onde vivo, o
género, a etnia e a classe social que pertengo, com quem me relaciono, 0s gostos e interesses
que possuo e 0s espacgos que frequento séo referenciais para a constituicdo da minha visao de
mundo e do meu projeto de sociedade. O caminho do processo identitario € uma via de méo
dupla, isto €, o projeto de si e de sociedade parte de quem sou e onde estou no agora, assim
como o ponto de chegada que almejo influencia a atuagéo presente.

Ao longo deste caminho de formagdo de identidade, assumimos diversos papéis
sociais. Desse modo, 0 que me tornou quem sou € uno e multiplo, convivendo dialeticamente.
Isso quer dizer que a identidade de cada sujeito é Unica, mas tal identidade é resultante de
varios de si ou conforme a musica de Lenine (2004): “todas elas juntas num so ser...”. Dentre
0s papéis sociais que representamos, destaca-se para nés um de especial significado: o ser
professor/a.

Assim, este artigo visa refletir acerca da construcéo da identidade profissional docente
a partir de uma concepcao ampla de formagdo que compreende a trajetéria de vida como um
percurso formativo. O que me tornou quem sou como pessoa corresponde a raiz do meu ser e
fazer docente. Por isso, buscou-se investigar, por meio de narrativas (auto)biograficas de
licenciandas® em Geografia de uma universidade estadual do Parana, as (Geo)grafias de si que

expressam 0 que tornou quem sdo e 0 que projetam enquanto professoras de Geografia. A

! Ser4 utilizado o género feminino ao tratar das participantes da pesquisa no plural, pois a maioria sao
mulheres (dez licenciandas e um licenciando).
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discussdo teorica e a analise das narrativas estdo amparadas por referenciais do campo da
Educacao e formacao de professores, do ensino de Geografia e da pesquisa (auto)biografica.
Concebe-se as narrativas (auto)biograficas como fontes para acessar as (Geo)grafias de si das
licenciandas com o intuito de repensar a formacgdo docente em Geografia a fim de qualifica-la

no que diz respeito ao arcaboucgo de conhecimentos necessarios ao profissional professor.

Fazer (auto)biografico e a pesquisa-formacao na Licenciatura em Geografia

O caminho metodoldgico desta pesquisa pautou-se em uma revisdo bibliografica
concernente aos eixos de ensino de Geografia, formacdo docente e pesquisa (auto)biografica.
Além disso, assentou-se no método (auto)biografico e na metodologia da pesquisa-formacéo
por meio das narrativas (auto)biograficas enquanto fontes e dispositivos formativos. De
acordo com Novoa (2014, p. 154), este método:

[...] reforga o principio segundo o qual é sempre a propria pessoa que se
forma e forma-se a medida que elabora uma compreensdo sobre 0 seu
percurso de vida: a implicacdo do sujeito no seu proprio processo de
formagdo torna-se assim inevitavel. Desse modo, a abordagem biogréfica
deve ser entendida como uma tentativa de encontrar uma estratégia que
permita ao individuo-sujeito tornar-se ator do seu processo de formagao, por
meio da apropriacdo retrospectiva do seu percurso de vida.

O método (auto)biografico esta atrelado a uma outra epistemologia de formacéo
distinta da predominante, uma vez que a formacdo ndo € entendida como momentos
especificos, sobretudo, os que se desenvolvem em espacos institucionais como a universidade
e a escola. A formacao docente é construida no decorrer da existéncia por meio dos itinerarios
de vida pessoal, de formacéo escolar e académica e de atuacdo. Dessa maneira, evidencia-se
que a vida em sua totalidade é formativa e pedagdgica, pois educa a partir das diferentes
experiéncias no e com o0 mundo nos mais diversos espacos.

Se as concepcdes hegemonicas de formacdo entendem ser um processo que vem do
exterior, isto €, de uma formacdo que é oferecida ao sujeito, a concepcdo de formacéo
amparada na abordagem (auto)biogréfica trilha por um outro sentido: o sujeito é autor e
autbnomo no seu processo formativo. Logo, busca-se superar os modelos prescritivos de
formacdo que tendem a caracterizar as licenciaturas e que definem o que e como fazer no
trabalho docente, desconsiderando os saberes produzidos pelo proprio professor. Uma das
alternativas a esse processo formativo consiste na elaboracdo de narrativas (auto)biograficas
no ambito da licenciatura. Estas representam um relato em que o sujeito conta a sua histéria

de vida, revela as suas memdrias do passado, ressignifica as mesmas no tempo presente e
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projeta um futuro. Toda narrativa (auto)biografica apresenta um enredo que articula os trés
tempos: passado, presente e futuro.

Este enredo revela a articulacdo entre as vivéncias e ndo obedece ao tempo
cronoldgico de forma linear, mas o transforma em tempo humano. O ato de narrar a i
envolve memorias e esquecimentos, colocando o narrador como ator, autor e personagem
principal de sua historia de vida. Historia de vida que esta em construcdo, ainda inacabada.
Por consequéncia, trata-se de um sujeito em constante devir. Entre as potencialidades das
narrativas (auto)biograficas salienta-se a sua triplice dimenséo: “como fendmeno (o ato de
narrar-se reflexivamente); como metodologia de investigacdo (a narrativa como fonte de
investigacdo); como processo (de aprendizagem, de autoconhecimento e de (re)significacdo
do vivido)” (ABRAHAO, 2011, p. 166).

Por conseguinte, considera-se uma pesquisa-formacao na medida em que as narrativas
sdo fontes que possibilitam investigar a tematica em analise, assim como afetam o préprio
sujeito narrador e participante da pesquisa, uma vez que engendra um processo autoformativo.
Assim, ha uma conjugacdo entre pesquisa e formacdo. Pesquisador e narrador interagem, de
modo que a producdo da narrativa (auto)biografica é material relevante para o tratamento do
objeto de pesquisa, bem como provoca a autorreflexdo do sujeito narrador sobre si mesmo e
seus percursos de vida-formacdo-profissdo. A natureza formativa desta metodologia incide
sobre o narrador, ao propiciar a aproximagdo com o conhecimento de si (SOUZA, 2006), bem
como sobre o pesquisador e aqueles que tenham contato com a narrativa que leem ou escutam
0 outro para pensar e entender a si mesmo. Portanto, a narrativa é mais do que uma técnica ou
um procedimento metodoldgico que se limita a extrair dados dos informantes; a narrativa
(auto)biografica possui um potencial auto e heteroformativo.

Elaborar narrativas (auto)biograficas no curso de licenciatura em Geografia permite
que os académicos registrem as (Geo)grafias de si. Trata-se de uma escrita, de grafias sobre a
sua Geo, 0 seu mundo, a sua primeira Geografia. Ou seja, sobre si mesmo. Uma grafia da
primeira Geografia &€ uma grafia da existéncia. Ao mesmo tempo, a grafia de si expressa a
trajetéria de vida que se desenvolve no e com 0s espacos que circulamos e que nos
constituem. Destarte, toda narrativa € também geografica e elucida as nossas (Geo)grafias em
movimento.

Ao geografar, tomar posicdo no mundo e ocupar os diferentes espagos vamos nos
tornando quem somos. Ao grafar a nossa Geo por meio da narrativa, podemos pensar e refletir
sobre quem somos e 0 que pretendemos ser. Este trilhar, entre geografar e grafar a si,

possibilita a construcdo da identidade e a consciéncia de que esta é inacabada e corresponde a
Signos Geograficos, Goiania-GO, V.5, 2023.
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um processo permanente de vir-a-ser. Esse pressuposto aplica-se a identidade pessoal e a
identidade docente, visto que estdo mutuamente implicadas. De acordo com Névoa (1995, p.
17), “as opgdes que cada um de nds tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a
nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”.

A constituicdo da identidade profissional docente é indissocidvel da identidade
pessoal. Uma premissa um tanto Obvia, porém desconsiderada em algumas praticas de
professores formadores que concebem o conhecimento profissional docente como aquele que
abarca somente os saberes cientificos especificos da area de atuagdo, os saberes pedagdgicos,
0s saberes da experiéncia profissional e os saberes das diretrizes curriculares e livros
didaticos. Tais saberes sdo fundamentais, mas insuficientes na composicao do ser professor.
Deve-se ressaltar o saber da historia de vida como mais um componente essencial no conjunto
de saberes docentes. Entretanto, a historia de vida caracteriza-se por sua dimensao afetiva,
emocional. Para os modelos classicos de formagdo docente embasados no paradigma da
ciéncia moderna, o que nao é cientifico ndo possui validade.

Cria-se um problema a ser resolvido no contexto das licenciaturas, pois negar a
histéria de vida dos professores em formacdo, por compreender que ndo apresenta valor
académico pelo seu carater ndo racional, acarreta a desconsideracdo da bagagem que estes
sujeitos carregam e que tera reverberagdes em seu fazer docente. Questiona-se: como pensar
na formacdo qualificada de professores de Geografia quando uma das dimensdes essenciais
do seu repertdrio de conhecimento profissional € rejeitada ou até mesmo menosprezada? Cabe
salientar que desde alunos, na escola, aprendemos a ser professores no que diz respeito as
representacdes que sdo formuladas sobre o processo de ensino-aprendizagem: o ser professor,
o ser aluno em funcdo da vivéncia cotidiana no ambiente escolar, o qual sera o futuro local de
trabalho, ainda que ndo se tenha consciéncia disso nesta fase da vida.

Sendo assim, a formacgédo do professor ndo se inicia com 0 seu ingresso no curso de
licenciatura. Os processos formativos tém sua génese em experiéncias anteriores na sua vida
pessoal e em sua trajetéria de formacdo escolar, ainda que inconscientes e desprovidos de
reflexividade critica. Desse modo, cabe aos cursos de formacdo inicial lancar o olhar para
estas crengas e representacOes sobre a profissio com o intento de desconstruir ideias
preconcebidas e qualificar a discussdo, bem como a formacdo profissional dos futuros
professores. Tardif (2014, p. 173) alerta para esta problemética ao afirmar que:

[...] esse modelo trata 0s alunos como espiritos virgens e ndo leva em
consideracdo suas crencas e representacGes anteriores a respeito do ensino.
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Ele se limita, na maioria das vezes, a fornecer-lhes conhecimentos
proposicionais, informacBes, mas sem executar um trabalho profundo sobre
os filtros cognitivos, sociais e afetivos através dos quais os futuros
professores recebem e processam essas informagdes. Ora, esses filtros, como
indicamos ha pouco, permanecem fortes e estaveis através do tempo, pois
provém da histéria de vida dos individuos e de sua histdria escolar.
Consequentemente, a formacéo para 0 magistério tem um impacto pequeno
sobre o que pensam, creem e sentem o0s alunos antes de comecar. Na
verdade, eles terminam sua formacdo sem terem sido abalados em suas
crengas, e sdo essas crengas que vao reatualizar no momento de aprenderem
a profissdo na prética e serdo habitualmente reforcadas pela socializa¢do na
funcdo de professor e pelo grupo de trabalho nas escolas, a comegar pelos
pares, os professores experientes.

Com o intuito de provocar o debate de ideias que vise problematizar as representagdes
dos licenciandos, a adogdo do método (auto)biografico constitui uma alternativa proficua, pois
destaca a voz dos sujeitos e valoriza as suas historias de vida enquanto uma dimensédo
essencial que fornece subsidios acerca do que os tornou quem sdo como professores. Narrar a
si propicia o mergulho ao seu interior e a realizacdo de um balanco de vida, visto que se faz
uma leitura da sua trajetdria que conduz um processo autoavaliativo e autorreflexivo. Resgatar
as memorias das experiéncias formadoras € uma possibilidade para pensar o que foi
construido até o presente e tragar o que se almeja para o devir, sobretudo no que se refere a
qualificacdo de suas praticas docentes.

Isto posto, a pesquisa de campo foi desenvolvida com académicas da licenciatura em
Geografia de uma universidade estadual do Parand no primeiro semestre de 2022. As
académicas estavam no Ultimo ano do curso e envolvidas com o seu primeiro estagio
supervisionado de forma presencial, uma vez que o anterior havia sido desenvolvido de forma
remota em funcdo da pandemia da COVID-19. A ansiedade, o nervosismo, as angustias e a
curiosidade foram sentimentos predominantes que pairavam sobre a maioria destas
licenciandas que estavam prestes a assumir como professoras estagiarias turmas do Ensino
Fundamental ou Médio.

Diante disso, logo no inicio da disciplina de Estagio Supervisionado foi solicitado que
elas elaborassem uma narrativa (auto)biografica a fim de que contassem a sua historia de vida,
as suas memorias da escola, de professores marcantes e das aulas de Geografia e como
projetam ser na condicdo de professoras desta &rea. O recorte analitico desta pesquisa, o qual
orienta o tratamento das narrativas, centra-se na questdo que compde o titulo deste artigo: o
gue me tornou quem sou? Para tanto, definiu-se quatro dimensdes de andlise: Primeira
Geografia (historia de vida), Geografia Escolar (memdrias da escola), Geografia do Outro
(professores marcantes) e Geografias em Construcdo (projecdo de si). As secOes a seguir

Signos Geograficos, Goiania-GO, V.5, 2023.



O que me tornou quem sou?: (Geo)grafias de si na formacao inicial de professores
Menezes, Victdria Sabbado

apresentam estas dimens6es por meio da reflexdo dos excertos das narrativas em diadlogo com

os referenciais tedricos que fundamentam esta pesquisa.

As dimensdes da Primeira Geografia e da Geografia Escolar

A dimensdo da Primeira Geografia parte das questdes: de onde vens? Qual é a tua
Geografia? Trata-se do momento da narrativa em que os licenciandos relatam a sua trajetoria
de vida pessoal, o seu lugar, a sua familia, a sua personalidade, 0s seus gostos e interesses. A
faixa etaria dos mesmos esta na média de 23 anos, com excecdo de Marisa que possui 47
anos. Observou-se que a maioria dos sujeitos provém do campo, de familia de agricultores.
Marcia e Loreane sdo fumicultoras, enquanto Daniele, Denise, Jaqueline, Naiara, Angela e
Marisa sdo oriundas do campo, mas vivem atualmente na cidade. J& Kauane, Jéssica e
Vinicius? nasceram e residem na cidade.

A ligacdo com o campo é muito forte entre a maioria destas académicas que
manifestam esse lago afetivo com a zona rural. Mesmo aquelas que moram na cidade sentem
falta do ambiente do campo e buscam visitar frequentemente seus familiares em seus sitios e
propriedades rurais nos finais de semana. Principalmente as narrativas de Marcia e Loreane,
que permanecem no campo, exaltam esse encantamento com a natureza, a plantacdo, 0s
animais, as flores. Nas palavras de Marcia: “amo trabalhar na roga, o contato com a terra € pra
Ia de inspirador, claro exige forca fisica e forca de vontade. Amo plantar flores, a nossa
propriedade esta repleta delas, um &nimo pra vida, cores aos olhos. Amo cuidar da horta, fago
mudas de diversos tipos de plantas em um canteiro”. Nesta mesma linha, Loreane conta: “amo
morar no interior, tanto que nio penso em morar em outro lugar. E calmo, afastado da
agitacdo da cidade, tenho também muito espaco pra fazer varias coisas, como: ter meu jardim,
meus bichos, minha horta... alidas amo animais, aqui em casa tem gato, cachorro, cavalo,
porco, vaca e ovelhas”.

Para Daniele, Denise, Jaqueline, Naiara, Angela e Marisa a saida do campo para
residir na cidade se deu por diferentes motivos, seja em fungdo do estudo, de emprego, mas
ndo pela preferéncia de viver na cidade. Diante disso, é possivel observar de onde estes
sujeitos falam e quais as marcas de suas origens geogréaficas e culturais na constituicdo de sua
identidade pessoal que se reverbera na sua identidade docente. Trata-se da sua primeira

Geografia, da sua existéncia, cuja narrativa explicita esta Geografia de si. Nesse sentido,

2 Todos 0s nomes apresentados sdo reais e sua meng&o no artigo foi autorizada pelas participantes da
pesquisa.
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Portugal (2013) corrobora com o conceito de geo(bio)grafizacdo, o qual associa a ideia de que
0s sujeitos narram a partir do seu lugar e de suas experiéncias de vida com e nos lugares. Para
a autora:

A forma com a qual os professores narram sobre si mesmos a partir do seu
espaco de vida e pensam o lugar a partir das suas histérias compde o enredo
das suas geo(BlO)grafias — geo corresponde ao lugar de/onde o sujeito narra;
(BIO) é a vida narrada; e grafias € 0 modo como 0s sujeitos escrevem,
traduzem, interpretam e narram as suas historias a partir do lugar/lugares.
Desse modo, torna-se pertinente considerar o lugar de onde o sujeito se
narra, como uma referéncia, enquanto dimensdo espacial da narrativa
(PORTUGAL, 2013, p. 230).

Por conseguinte, mais do que falar do seu lugar de origem, 0s sujeitos contam a sua
trajetdria a partir do que vivenciaram em determinados espacos. Reitera-se que toda narrativa
é geogréfica, pois a existéncia se desenvolve na relagdo com o outro e em diferentes espacos,
sobre os quais se produz e também se é produzido. A relevancia desta dimensdo espacial é
também percebida nos relatos das académicas acerca das consequéncias de sua origem do
campo na convivéncia com os colegas ao longo da formacéo escolar. Assim, é possivel tecer
uma ligagdo entre a dimensdo da sua Primeira Geografia com a dimensdo da Geografia
escolar, pois suas memorias de escola estdo diretamente associadas com a sua identidade.
Angela e Marisa estudaram em escolas multisseriadas do interior, Daniele estudou em escola
do campo e Loreane estudou parte do ensino basico em escola do campo e outra parte em
escola da cidade. Os demais estudaram em escolas da cidade ao longo de sua trajetoria. No
entanto, esteve presente em mais de uma narrativa o sofrimento que alguns tiveram na escola
por dificuldade de relacionamento com colegas e por situagfes de bullying, preconceito e
discriminacéo.

Marisa estudou em uma escola na terceira e quarta séries que pertencia a uma
comunidade de ucranianos e poloneses e segundo ela: “sofremos muito na escola, com minha
irma mais velha, que é surda, além de ser chamadas de negrinhas sujas. Os meninos
esperavam na estrada e nos davam pedradas, faziam nds correr para o mato, fato que
aconteceu muitas ¢ muitas vezes”. Loreane, que teve a vivéncia tanto em escola do campo

(3

quanto da cidade, ressalta o espago em que melhor se sentia: “sempre preferi o campo, a
escola e as pessoas da cidade ndo eram tao “familiar” como a escola do campo.”
Nesta mesma linha de Loreane, Marcia contou:

A maioria da turma era da cidade e, como sempre, “filhinhos de papai”, ¢
como eu sou do campo, sofria bullying. Algumas, se ndo a maioria da sala,
me chamavam de caipira e cheira mal. Eu ficava muito triste, porém a
tristeza ndo era tanto por causa dos apelidos, mas sim por que 0s professores

Signos Geograficos, Goiania-GO, V.5, 2023.



O que me tornou quem sou?: (Geo)grafias de si na formacao inicial de professores
Menezes, Victdria Sabbado

viam e ouviam, e ndo diziam uma sé palavra. 1sso pra mim que queria ser
professora era desconcertante.

As Geografias de si registradas nas narrativas expressam memorias que nao sdo
somente positivas, mas memdrias tristes, desagradaveis que, pelas marcas deixadas, nao
cairam no esquecimento. S&0 memorias da escola enquanto espaco geografico, permeado de
relacdes, para além das aulas e do processo de ensino-aprendizagem. A construcdo da
identidade profissional destas licenciandas envolve o conjunto destas memdrias. Isto &,
compdem esse conjunto tanto as memorias que servem de inspiragdo como modelos a serem
seguidos, como as memorias que sdo entendidas como contraexemplos, pois servem de
orientacdo do que ndo fazer para ndo repetir o vivido.

Desenvolver este olhar atento e reflexivo a respeito de sua trajetéria formativa na
condicgéo de aluno possibilita o processo de reversibilidade. 1sso quer dizer que, por meio da
narrativa, o sujeito consegue compreender a sua profissdo com outros olhos na medida em que
se coloca no papel de professor pesquisador para analisar a sua vivéncia enquanto aluno.
Dessa maneira, torna-se possivel pensar na sua constru¢do docente, nas suas concepgdes e
posturas enquanto futuro professor para que nao reproduza com seus alunos as praticas de
seus professores em relacdo aos quais apresenta divergéncia.

Destarte, memoria e identidade estdo mutuamente implicadas. As memorias que
povoam a mente dos professores ai estdo pelo significado que possuem devido a sua funcéo
formativa e, consequentemente, influenciam seus modos de ser-estar no/com o mundo. Deve-
se destacar que “se a memoria é ‘geradora’ de identidade, no sentido que participa de sua
construcdo, essa identidade, por outro lado, molda predisposi¢fes que véo levar os individuos
a ‘incorporar’ certos aspectos particulares do passado, a fazer escolhas memoriais”
(CANDAU, 2016, p. 19). Por isso, afirma-se que a memoria é seletiva, resultante de uma
escolha do que deve ser rememorado e 0 que deve ser esquecido, de forma que se alinhe ao
processo identitario que esta em construgdo ao longo de sua existéncia.

No tocante a dimensdo da Geografia escolar, as académicas apresentaram suas
memorias do ensino de Geografia. A analise desta dimensdo, ao ser comparada com a
dimensdo da Geografia do outro e das Geografias em construcao, elucida esta relagao entre
memoria e identidade, uma vez que se torna nitida a visdo que as participantes da pesquisa
possuem no que concerne ao seu ensino escolar e ao que pretendem desenvolver em suas
futuras praticas educativas. Constatou-se que as suas experiéncias como alunas caracterizam-
se predominantemente pelo ensino tradicional de Geografia, assentado na epistemologia de
Educacéo empirista.

Signos Geograficos, Goiania-GO, V.5, 2023.



O que me tornou quem sou?: (Geo)grafias de si na formacao inicial de professores
Menezes, Victdria Sabbado

A académica Kauane, em sua maioria, ndo tem boas lembrancas das aulas de
Geografia: “lembro de uma professora de Geografia, que foi minha professora quase a vida
inteira, e ela s6 passava mapa”. Contudo, teve uma exce¢do com o contato, ainda que nao tao
duradouro, mas suficiente para marcar profundamente, com outra professora da area: “foi por
ela que eu comecei a gostar da ciéncia, através de um filme, sobre segregacdo de racas, me fez
expandir as ideias e rever que a Geografia era muito mais do que apenas pintar mapas”. A
pratica de pintar mapas também povoa as memorias de Naiara: “Basicamente eram decorar
paises e capitais e pintar mapas, as avaliacbes eram orais ou escritas, mas sempre
apresentando as respostas exatamente do jeito que o professor passou”. Aproxima-Se da
concepe¢do bancaria de Educacdo, uma vez que esta “anula o poder criador dos educandos ou
0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses dos
opressores: para estes, o fundamental ndo ¢ o desnudamento do mundo, a sua transformacao.”
(FREIRE, 2005, p. 69).

Este ensino tradicional acompanhado de uma Geografia mnemdnica aparece também
na narrativa de Daniele: “as aulas de Geografia sempre foram as mais tradicionais possiveis,
0s mapas sendo um acessorio essencial, juntamente com o livro didatico. Dificilmente se tinha
uma aula diferenciada”. O mesmo ocorreu com Loreane: “tenho poucas memarias, a maioria é
de desenhar mapas em papel de seda”. Nesta linha, Marcia acrescenta que as aulas de
Geografia na escola “tinham o costume de causar sonoléncia, as explicacdes eram feitas de
uma forma cansativa, e além disso as atividades eram a realizacdo de resumo de capitulos do
livro didatico e/ou responder cruzadinha”. Jaqueline também afirma que “a experiéncia no
colégio ndo era muito animadora, 0 ensino ndo passava do convencional, onde os professores
usavam o método da “decoreba”.

Salienta-se que 0 mapa € o recurso mais citado nas narrativas como uma memoria
negativa das aulas de Geografia, pois servia para ser desenhado, pintado e/ou para localizar e
decorar capitais. Quais as consequéncias destas memdrias nas praticas pedagogicas das
professoras em formagdo? Observa-se que poucos estagiarios pensam em levar o mapa para a
sala de aula quando ndo se trata de objetos de conhecimento referentes a Cartografia. Ou seja,
predomina-se a visdo da utilizacdo do mapa como sinbnimo de uma aula monotona devido as
suas memorias de trajetdria escolar ou a nogdo de que 0 mapa € um recurso para ser adotado
somente ao abordar Cartografia. Neste Gltimo caso, tem-se a concepgdo de uma aula de mapa
sem considerar a possibilidade de uma aula com o0 mapa, de modo que urge o reconhecimento
de que este recurso tem potencialidade para ser associado com qualquer contetdo e deve ser

explorado no sentido de provocar a reflexao dos alunos ao espacializar os fenémenos.
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O receio de reproduzir em seu fazer pedagdgico as experiéncias que vivenciaram nas
aulas de Geografia na escola de forma pouco produtivas e comprometidas com a
aprendizagem fazem com que as estagiarias recaiam em equivocos, conforme aponta
Kaercher (2014, p. 88): “na tentativa de superacdo da Geografia Tradicional em dire¢do a uma
Geografia diferenciada (a GC) perderam-se alguns recursos e habilidades didaticos basicos: o
mapa, 0 quadro, o habito de os alunos escreverem no caderno, a observacgao e a descricao das
paisagens”. Nesse sentido, a clareza epistemologica no que concerne a sua concepgao de
Geografia e de Educacéo é fundamental para orientar as suas praticas pedagdgicas de maneira
coerente com seus discursos, alem de evitar e/ou minimizar estas confusdes metodologicas.

No que diz respeito as metodologias de ensino, estas foram citadas de forma recorrente
guando as licenciandas mencionaram seus professores marcantes. Percebe-se que a dimensao
de analise da Geografia escolar esta diretamente associada a Geografia do outro. Esta
afirmacgdo torna-se visivel na narrativa de Vinicius, o qual se refere tanto as suas aulas de
Geografia quanto aos professores marcantes:

Professores de Geografia que levavam mdsicas, poemas, e outras atividades
diferentes fazendo com que gostassemos da aula. Enquanto outros, por
exemplo, apenas pediam para abrir um atlas e achar a capital de determinado
pais. S8o esses 0s professores que mais nos marcam, sejam aqueles que
gostamos muito ou agueles que ndo gostamos nada, seja pela forma de dar
aula, ou pela ligacdo afetiva que construimos com eles.

Ainda que o ensino tradicional de Geografia tenha sido hegemdnico na formagao
escolar destes sujeitos, ha excecdes, conforme relatado por Vinicius. Suas memarias positivas
das aulas de Geografia ligam-se ao uso de diferentes linguagens e a relacdo afetuosa com a
professora. Angela acrescenta ainda outra metodologia de ensino que lhe provocou o
encantamento pela Geografia, além do gosto que ja possuia pela natureza devido ao seu
contato com o campo. Por meio da rememoracdo de suas aulas de Geografia, conta que foi
possivel “sair um pouco do lugar e conhecer outros lugares com aulas de campo que eram

realizadas, e também de aprender um pouco de cada lugar do mundo”.

As dimensdes da Geografia do outro e das Geografias em construcao

No tocante a dimensdo da Geografia do outro, a qual remete aos professores que
deixaram marcas em sua formacdo, seja como exemplos ou contraexemplos, as narrativas
revelam que raros sdo os professores do componente curricular de Geografia. Contudo, ndo ha
um componente que se destaque, pois foram mencionados professores de diferentes areas. As

memorias reveladas de escola evidenciam que, geralmente, o que marca mais 0s alunos ndo é
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0 conteudo, mas os professores. Raramente alguma tematica ensinada na escola é mencionada
nas narrativas, uma vez que “0 objeto do conhecimento em si é esquecido, o que fica é o que
fazemos com ele, as relagdes entre eles para provocar a reflexdo” (SANTOS; KAERCHER,;
COSTELLA; MENEZES, 2022, p. 73). Por conseguinte, a memoria de algum contetdo esta
presente pelo fato do significado que lhe foi atribuido, ou seja, pela importancia que este
aprendizado lhe proporcionou. Na narrativa de Marisa, torna-se possivel compreender esta
linha de pensamento, pois conta que: “o que mais me marcou na aula de Geografia, pode
parecer estranho, mas foi a primeira vez que ouvi falar em PIB. N&o entendia o que
significava e ficava fascinada quando a professora voltava no assunto”.

Para a maioria das licenciandas, a Geografia do outro que lhe chama a atencéo e serve
como inspiracdo estd atrelada a didatica, as metodologias de ensino e, sobretudo, a
personalidade dos professores. Para Jéssica, os professores que mais gostava “conseguiam
fazer as coisas entrarem na minha cabeca, tinham um modo de ensinar que eu gostava muito,
talvez pelo carisma e didatica deles”. Para Naiara, eram os professores que “sempre traziam
algo novo para sala de aula, realizavam atividades praticas e nos tiravam da monotonia de ir
para escola apenas copiar do quadro”. Para Marisa, a professora marcante “era a professora
mais gentil e atenciosa do colégio. Ficdvamos ansiosos pela aula de Portugués com ela”. Para
Loreane, a professora que destaca “era ‘chatinha’ por dar muitos trabalhos valendo pouco
nota, porém era incrivel como explicava tdo bem os temas, e também me apresentou muitos
temas que eu nunca imaginava que faziam parte da Geografia”. Ja Denise carrega as marcas
de uma professora da 42 série, a qual ministrava todas as disciplinas e ressalta que “o que me
impressionava era as metodologias e a paixdo que ela possuia em estar em sala com seus
alunos”. Esta paixdo também é destacada por Jaqueline como fonte de inspiragdo para o seu
fazer docente: “quero que meus alunos sintam 0 amor em ensinar que eu tenho, assim como
eu senti esse amor vindo desses professores que eu tive”.

Diante destas narrativas, constata-se que a dimensdo afetiva apresenta importancia
significativa no processo de ensino-aprendizagem através da relacdo professor-aluno. O
encantamento com a profissdo e com a sua area de conhecimento se reflete na sua acdo
pedagdgica, o que contagia os alunos a envolverem-se no processo educativo e deixa marcas
na sua trajetoria. Isto posto, infere-se que o dominio do contetdo especifico, do conhecimento
cientifico é necessario, mas insuficiente para a realizagdo de praticas docentes significativas.
A dimensdo nédo racional também assume relevancia na medida em que “o desejo do aluno
ndo se engata no saber do professor, mas no desejo de saber do professor. Essas contribui¢fes

tedricas formam uma hipdtese que me atrai: a subjetividade docente é tdo central na cena
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educativa que deve ser trabalhada desde a formagdo do professor” (COSTA; KAERCHER,
2021, p. 196).

Sao estas marcas que constituem alguns dos referenciais das licenciandas sobre o que
é ser professora e como deve ser como professora. Entretanto, nem sempre as marcas
positivas coincidem com as préaticas da maioria dos professores que estes sujeitos tiveram na
escola. Ainda que tenham o entendimento de quais sdo os modelos a serem seguidos e que
constituem uma inspiracdo para o seu fazer docente, por vezes reproduzem, sem perceber,
praticas que nao defendem, pois ocorrem de forma automatica, carentes de reflexdo critica.
Isto acontece em funcdo da naturalizagdo do empirismo e de uma Geografia Tradicional que
estdo enraizados nas mentes dos sujeitos como a perspectiva dominante e que se tem profundo
conhecimento em funcdo das experiéncias vividas. O contexto da formacdo inicial provoca o
pensar tedrico acerca da necessidade de ressignificacdo do ensino de Geografia, porém ainda
é fragil em articular-se a uma dimensdo pratica. Ou seja, os licenciados tendem a defender
uma educacdo problematizadora e o ensino de Geografia que vise a andlise critica da
sociedade sob o ponto de vista espacial, porém tém dificuldades de concretizar em suas
praticas de ensino tal intencionalidade devido as escassas vivéncias na condicdo de alunos
com aulas comprometidas com esta visdo epistemolégica de Geografia e de Educacao.

No que diz respeito a dimensdo das Geografias em construcdo, as licenciandas expdem
como almejam ser enquanto professoras de Geografia. Nota-se que, em suas narrativas, 0o
papel social da profissdo docente se mescla a fungdo social da Geografia, ou seja, as
participantes ndo compartimentam a sua Vvisdo entre ser professora e atuar no campo da
Geografia. Além disso, identificam-se olhares analogos sobre o que projetam para a sua
atuacdo profissional, sobretudo o intuito que possuem em desenvolver uma aprendizagem
significativa de maneira que a Geografia esteja relacionada a realidade dos alunos para que
contribua na sua formagdo humana e cidada.

Algumas narrativas, cujos excertos estdo na sequéncia, focalizaram-se na questéo
didatica e no emprego de diversos recursos didaticos e metodologias a fim de garantir o
interesse dos alunos e a construcdo do conhecimento. Angela afirma que: “pretendo ser uma
professora que passa o contetdo de uma forma leve e descontraida para os alunos com uma
didatica diferenciada para ndo tornar uma aula onde os alunos fiquem entediados e percam o
interesse pela Geografia”. Nesta linha, Daniele conta que pretende “ser a professora mais
legal da escola. Pretendo trazer a Geografia ao ambiente escolar de uma forma diferenciada,
onde os alunos sintam interesse em saber mais, deixando de lado o livro didatico e trazendo

principalmente a realidade mais préoxima dos alunos”. Vinicius tem como objetivo “ser um
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professor de Geografia que faz com que os alunos gostem de estudar. Um professor que sai do
cotidiano e da uma aula diferente com metodologias ativas. Aquele que faz o aluno pensar,
refletir e criticar ¢ é para isso que a Geografia no ensino serve”. Naiara manifesta o desejo de
“ser uma professora que consiga ensinar de verdade, fazendo aulas diferentes com maquetes,
videos, jogos e cartazes, por exemplo. Respeitando o jeito e tempo de aprender de cada aluno
e adaptando o contetido para o método de ensino que englobe todos da sala de aula”.

Ainda relacionado a perspectiva das narrativas supracitadas, Denise e Jéssica
expressam tais intencionalidades, porém estdo indecisas quanto ao fato de assumir e dar
continuidade a profissdo docente. Nas palavras de Jéssica: “ndo tenho certeza de que quero
lecionar, mas se eu fosse, gostaria de ser uma professora legal e com aulas legais que
despertam o interesse e a curiosidade nos alunos”. Denise revela que “algumas dividas ainda
permanecem, pois o ser professor ndo é valorizado como deveria. Mas se, futuramente, os
destinos levarem-me a sala de aula, desejo ser uma professora que marque estes alunos de
forma positiva, tanto por conseguir repassar os conteudos, mas também pelo afeto e carinho,
como a minha professora me marcou”. Verifica-se que Angela, Daniele, Vinicius, Naiara,
Denise e Jessica direcionam a sua Geografia em construcdo para a ideia de um fazer docente
que se centra no aluno e em sua aprendizagem. Por isso, destacam os argumentos da questao
metodoldgica das praticas pedagogicas e da importancia da relacdo professor-aluno. Deve-se
destacar a mengdo de Denise a sua professora marcante, o que denota a reproducdo de uma
memdaria que constitui um de seus referenciais que conduz a sua acao profissional.

O enfoque destes sujeitos na proposicdo de um ensino de Geografia que se distancia
das praticas tradicionais, reprodutivistas e mondtonas estd em consonancia com as ideias de
Cavalcanti (2019, p. 98), a qual reafirma que “tais praticas, comumente presentes na tradigdo
do ensino dessa disciplina, ndo apenas comprometem a relevancia epistemoldgica da
Geografia como também inibem sua relevancia social”. Destarte, a autora assevera que a
Geografia € um modo peculiar de pensar que encaminha a um modo de ser. Trata-se de pensar
pela Geografia, 0 que acarreta em educar pela Geografia. A partir deste prisma, hd uma
inversdo de légica de ensinar a Geografia para ensinar pela Geografia a fim de que os sujeitos
compreendam 0s processos espaciais que se configuram no seu cotidiano e se associam a
multiplas escalas.

Nesta linha de raciocinio, encaminha-se para um entendimento da atuacdo docente em
Geografia como um projeto mais amplo que visa a formagio humana e social dos alunos. E
sob este angulo que as narrativas de Kauane, Loreane, Marcia e Marisa mais se aproximam.

Para Kauane, “a Geografia me fez pensar de uma forma mais social e humana. Eu espero
Signos Geograficos, Goiania-GO, V.5, 2023.



O que me tornou quem sou?: (Geo)grafias de si na formacao inicial de professores
Menezes, Victdria Sabbado

poder como professora, além de compartilhar meu conhecimento, contribuir de uma forma
positiva na vida dos meus alunos e mostrar que a nossa ciéncia vai muito além do que eles
imaginam, longe de toda essa Geografia tradicionalista”. Loreane quer ‘“‘ser uma boa
professora, [...] para que os alunos possam compreender o lugar onde vivem, ndo somente o
planeta em si, mas a cidade/comunidade onde habitam. Podendo assim aprender cada vez
mais sobre a sua realidade de mundo”. Marcia pretende ser “aquela professora que deixa
marcas boas na histdria de vida dos estudantes. Eu quero mostrar o mundo aos meus alunos
de uma forma clara, sempre partindo da realidade local, pois ndo adianta a gente trazer coisas
que acontecem, por exemplo, 14 no Japdo, onde certamente meus alunos nunca vao estar, e
acabar desmerecendo o local de vivéncia deles, onde tem sua cultura, familia etc.”.

O viés da reflexdo critico-social inerente ao campo da Geografia € ainda ressaltado por
Marcia e Marisa. A primeira refere-se a importancia do ensino de Geografia: “os alunos, ao
conhecer a realidade do mundo, acabam ajudando de maneira critica na formacéo de opinides
a respeito dos muitos eventos que ocorrem em nosso cotidiano, sendo também seres ativos e
podendo participar na sociedade com novas ideias”. A segunda acrescenta: “faz parte do
professor/professora de Geografia construir no aluno o conhecimento do espaco geografico,
assim como as mudancas que ocorreram e continuam acontecendo no mundo. Se identificar
como cidaddo/cidada na sociedade, olhar e ser critico”.

Por conseguinte, as Geografias em construcdo explicitadas nas narrativas elucidam o
seu projeto de si. Conforme Delory-Momberger (2014, p. 345), “o que ensina, finalmente, a
histéria de vida € que o sujeito ¢ uma construgao que deve vir, ndo um ‘aqui estd’, mas um
sempre-diante-de-si: o sujeito €, numa relac&o de circularidade sem fim, o projeto do sujeito”.
Desse modo, o projeto de si vincula-se diretamente ao balanco de vida que o sujeito faz ao
narrar, uma vez que, no tempo presente da narrativa, atribui sentido as memorias. No
movimento entre memorias que servem de exemplo ou contra-exemplo, o0 processo identitario
se desenvolve. A tomada de consciéncia acerca das reverberacBes de seus itinerarios
formativos no eu pessoal e no eu profissional é o que propicia a autoformacao do sujeito em

direcdo ao fortalecimento da sua autonomia.

Consideracoes finais

Urge retomar a questdo central: o que me tornou quem sou? Diante da analise das
narrativas (auto)biogréficas das licenciandas em Geografia, conclui-se que ndo ha uma
resposta Unica. Sao diversos fatores que, resultantes de distintas experiéncias em diferentes
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momentos da vida, formam um mosaico composto de pedacinhos que representam 0s
multiplos saberes que sdo amalgamados na construcdo da identidade pessoal e profissional.
Contudo, é possivel apontar algumas questdes que foram recorrentes nas narrativas analisadas
e fornecem elementos para a reflexdo referente a Geografia de si na formacdo inicial de
professores.

Percebeu-se que a origem do campo da maioria das participantes da pesquisa Ihes
confere modos de vida e visGes de mundo que se aproximam, bem como orientam a sua
concepcdo de Educacdo e de Geografia. As marcas do seu lugar, da sua familia, da sua
cultura, da sua classe social se refletem nas suas maneiras de ser na vida e na profissdo. Além
disso, notou-se uma memoria coletiva em relacdo a Geografia escolar, a qual foi desenhada
pela predominancia de seu carater empirista, descritivo, mneménico e pouco reflexivo. A
tomada de consciéncia destas marcas deixadas pela escola e pelo ensino de Geografia
corresponde a um elemento forte que orienta as suas Geografias em construcdo com a
finalidade de contribuir enquanto professoras em formacgao para a consolidacdo de uma outra
Geografia escolar. Geografia esta que, conforme as suas concepcoes, seja pautada no processo
de construcdo do conhecimento e vinculada a realidade dos alunos com o intento de que lhes
provoque pensar o espaco de forma critica-reflexiva.

Logo, as dimensdes da Geografia de si, da Geografia escolar, da Geografia do outro e
das Geografias em construcéo estdo mutuamente implicadas. Isto quer dizer que ndo ha como
dissociar os percursos de vida pessoal, de formacdo escolar e académica e de atuacdo
profissional no processo de constituicdo do eu. Contar a sua historia de vida representa uma
abertura de si para si mesmo e para 0s outros, e faz com que o sujeito se distancie de si para
refletir sobre a sua caminhada existencial, perceber suas principais experiéncias formadoras e
projetar seu futuro. Portanto, produzir narrativas (auto)biograficas na licenciatura tendo como
ponto de partida “o que me tornou quem sou” ¢ uma trilha para uma formacdo docente
comprometida com uma epistemologia que considera a vida como percurso formativo e
enfatiza a autoeducacédo do sujeito juntamente com o trabalho colaborativo com seus pares.
Narrar a sua Geografia é fazer historia. Por meio da producdo e socializacdo das narrativas,
torna-se possivel pensar na identidade e no desenvolvimento profissional de forma coletiva a
partir do pressuposto de que “somos quem podemos ser..sonhos que podemos ter...e

teremos!” (ENGENHEIROS DO HAWAII, 1988).
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