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Resumo: A Geografia, como ciéncia que se ocupa da andlise do espaco
geografico, por meio de seus mediadores conceituais, é, também, componente
curricular presente na Educacdo Basica. Seus conhecimentos podem favorecer a
leitura critica e reflexiva da realidade e propiciar modos especificos de pensar e
raciocinar sobre a espacialidade geografica. Nesse processo, as criangas, como
atores sociais portadores de histdrias e geografias, se aproximam da forma escolar
dessa ciéncia, oficialmente, no Ensino Fundamental, segmento no qual atua o
profissional docente pedagogo. Assim, uma evidente relacdo entre Geografia,
Infancia e Educacéo escolar provoca a necessidade de ampliacédo de olhares acerca
do ensino de Geografia com criancas. Nesta perspectiva, apresentamos uma
reflexdo que envolve os conceitos de desenho geografico e paisagem-lugar como
possibilidade para potencializar os processos de ensino-aprendizagem com
criangas no contexto das préticas pedagdgicas em Geografia. Tais reflexdes
despontam como recorte de uma pesquisa doutoral que revelou a presenca de
conhecimento sensivel e de dimenséo artistica nos desenhos geograficos, envoltos
em processos de imaginacdo, criacdo e criatividade. Pesquisa essa que, também,
evidenciou a paisagem-lugar como dimensdo conceitual e metodologica, que
conjuga aspectos sociais e fisico-naturais do espaco, mas que ainda é pouco
explorada.
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Abstract: Geography, as a science that deals with the analysis of geographic
space, through its conceptual mediators, is also a curricular component present in
Basic Education. Their knowledge can favor critical and reflective reading of
reality and provide specific ways of thinking and reasoning geographic spatiality.
In this process, children, as social actors with histories and geographies, approach
the school form of this science, officially, in Elementary School, a segment in
which the teaching pedagogical professional works. Thus, an evident relationship
between Geography, Childhood and School Education raises the need to broaden
views about teaching Geography to children. In this perspective, we present a
reflection that involves the concepts of geographic design and landscape-place as
a possibility to enhance the teaching-learning processes with children, in the
context of pedagogical practices in Geography. Such reflections emerge as part of
a doctoral research which revealed the presence of sensitive knowledge and
artistic dimension in geographic drawings, involved in processes of imagination,
creation and creativity. Such research that also evinced the landscape-place as a
conceptual and methodological dimension, which combines social and physical-
natural aspects of space, but is still little explored.

Keywords: geographic-drawing, landscape-place, geography teaching, early
years.

Resumen: La geografia, como ciencia que se ocupa del analisis del espacio
geografico, a través de sus mediadores conceptuales, es también un componente
curricular presente en la Educacion Bésica. Su conocimiento puede favorecer una
lectura critica y reflexiva de la realidad y aportar formas especificas de pensar y
razonar la espacialidad geografica. En este proceso, los nifios, como actores
sociales con historias y geografias, abordan la forma escolar de esta ciencia,
oficialmente, en la Escuela Primaria, segmento en el que trabaja el profesional
docente pedagdgico. Asi, una relacion evidente entre Geografia, Educacién
Infantil y Escolar plantea la necesidad de ampliar las miradas sobre la ensefianza
de la Geografia a los nifios. En esta perspectiva, presentamos una reflexion que
involucra los conceptos de disefio geografico y paisaje-lugar como una posibilidad
para potenciar los procesos de ensefianza-aprendizaje con los nifios, en el contexto
de las practicas pedagogicas en Geografia. Tales reflexiones surgen como parte de
una investigacion doctoral, que reveld la presencia de conocimientos sensibles y
dimension artistica en dibujos geograficos, involucrados en procesos de
imaginacién, creacién y creatividad. Investigacion que también evidencié el
paisaje-lugar como dimension conceptual y metodoldgica, que conjuga aspectos
sociales y fisico-naturales del espacio, pero ain poco explorado.

Palabras-clave: dibujo geografico, paisaje-lugar, ensefianza de la geografia,
primeros afos.
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Introducéo

Desenho geogréfico e paisagem-lugar sdo postos neste artigo como conceitos que
podem potencializar os processos de ensinar-aprender Geografia nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Todavia, qual é a origem dos referidos conceitos e por que direcionar
atencdo a Geografia (ensinada-aprendida) nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Sendo
esse 0 questionamento que inaugura nossas reflexdes, pontuamos que o exercicio de pensar o
ensino de Geografia nos Anos Iniciais demanda a realizagdo de um movimento que nao pode
deixar de considerar as criangas, um dos atores e publico alvo do processo de ensino e
aprendizagem, nem o professor, que nesse segmento escolar ndo possui formacdo especifica
em Geografia, além do proprio contetdo de ensino.

Desse modo, o dilema envolvendo um perfil de professor sem formacdo especifica,
mas que, a despeito disso, busca caminhos e tem a responsabilidade em ministrar disciplinas
como Geografia, se constitui em um dos principais argumentos para mobilizar pesquisas em
campos especificos do conhecimento, como € o geografico. Além disso, € com base no
movimento mencionado anteriormente que emergem as discussdes que envolvem os conceitos
de desenho geografico e paisagem-lugar, pois partimos do principio de que uma possivel
limitacdo do professor pedagogo, no processo de ensino de conhecimentos geograficos, pode
ser atenuada por meio da conjuncdo de conhecimentos relativos a infancia e a ciéncia
geografica.

Assim, e em um processo de valorizagcdo das Idgicas infantis, o desenho desponta
como linguagem muito presente na infancia, que possui uma relagdo de longa data com a
Geografia. E a paisagem, como conceito caro e mais empirico da ciéncia geogréafica, pode
qualificar geograficamente o desenho por portar aspectos fisico-naturais e sociais do espaco e
se vincular ao lugar, podendo ser conceituada como paisagem-lugar em uma relacdo de
conjuncdo com o desenho. Esse movimento entre paisagem-lugar e desenho, por sua vez,
favorece a mobilizacdo de conhecimentos geograficos das criancas, permitindo que elas se
utilizem da dimensdo do olhar e de suas vivéncias espaciais para ampliar suas incursoes
geogréficas escolares.

Tais apontamentos sdo fruto de uma pesquisa de doutoramento, concluida em 2020,
cujo foco principal foi analisar o processo de mediacao didatica do professor pedagogo e a
potencialidade da linguagem do desenho e do conceito de paisagem-lugar aos processos de
mediacdo didatica e cognitiva no segmento escolar dos Anos Iniciais. A pesquisa de campo

contou com a participacdo de duas professoras pedagogas e com 41criangas, dos 4° e 5° anos
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do Ensino Fundamental, na faixa etaria entre 9 e 12 anos de idade, sendo realizada em duas
escolas da rede municipal de ensino de Goiania, Goias, entre os anos de 2018 e 2019. Nessa
perspectiva, os desenhos geograficos se apresentaram como uma importante estratégia
metodoldgica para a pesquisa e para a producao de conhecimentos geogréaficos pelas criangas.

Na esteira desse pensamento, cumpre salientar que o processo de andlise dos dados
ndo se pauta em classes/etapas do desenvolvimento dos desenhos. A énfase da leitura se d4,
portanto, na apreciacdo da realidade conceituada pela crianca (STRAFORINI, 2004), no
ponto de vista (tanto metafdrico, quanto locacional), na composicdo, exposicdo (GOMES,
2013) e na centralidade dada pelas criancas a algum dos diversos elementos que integram o
desenho geografico por elas produzido. Ademais, temos, na dialética, o principio basico para
a interpretacdo e andlise dos resultados da pesquisa, 0 que permite valorizar os atores sociais
envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem e o proprio conhecimento geografico em
um sé tempo.

Posto isso, para compor o recorte das reflexdes que desenvolvemos nesse artigo,
trazemos, inicialmente, uma revisdo tedrica sobre o desenho e a paisagem, e, em momento
posterior, uma analise de algumas das producdes realizadas pelas criangas. Debrugamo-nos,
desse modo, sobre a poténcia do desenho como uma possivel linguagem geografica para os
processos de ensino-aprendizagem de Geografia com as criangas, tendo a paisagem e o lugar
como referéncia.

Participam desse didlogo as contribuicdes de autores como: Bakhtin (1997), Vigotski
(2009) e Silva (2019) para tratar da perspectiva tedrica relativa ao desenho; Vigotski (2009),
Lopes; Mello e Bogossian (2013) sobre a relagdo do desenho com a infancia; Moreira (2007),
Miranda (2005) e Oliveira Junior (2011) sobre o encontro proporcionado pela Geografia entre
0 desenho e a paisagem; e Straforini (2004) para estabelecer a defesa dos conceitos de
paisagem-lugar e desenho geografico como construcdo conceitual e metodologica para 0s

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O desenho como linguagem: perspectiva teorica

Pensar o processo que orienta 0 complexo sistema de comunicagdo humana nos
direciona ao evidenciado por Bakhtin (1997) e Vigotski (2000) quanto a diversidade das
funcdes discursivas da linguagem na esfera da comunicacdo verbal. Para Vigotski (2000, p.
452), “[...] mesmo do ponto de vista linguistico, a linguagem ndo é uma forma de atividade

discursiva, mas um conjunto de fungdes discursivas diversas”, ao passo que Bakhtin (1997, p.
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289) afirma que “[...] aventaram-se, e continuam-se a aventar, outras variantes das funcdes da
linguagem”. Nessa perspectiva, a diversidade a que nos referimos € aquela revelada ainda na
linguagem nédo verbal, como os grafismos tipificados nas pinturas/desenhos rupestres da
Antiguidade, os quais representam esse carater plural da linguagem muito bem.

Antes mesmo da criagdo da escrita, a necessidade do homem de expressar-se ja o
impelia a criar codigos e signos para tal. Assim, a linguagem tecida, sobretudo, a partir do
contexto sécio-historico e geografico do ser, se estabeleceu e se estabelece em meio a uma
relacdo dialdgica com o outro (BAKHTIN, 1997), o que caracteriza a linguagem como forma
de expressdo e produto cultural. Nessa linha, tanto Bakhtin quanto Vigotski trazem
contribuicBes tedricas acerca da configuragdo da linguagem mediada pelos elementos da
cultura e da relagédo com o outro.

O campo de interesse desses estudos se localiza na esfera linguistica, e,
particularmente na esfera verbal, sendo essa a dimensdo humana que participa tanto da
constituicdo dos processos de cognicdo do ser humano quanto do seu exercicio
comunicacional, seja por meio da palavra falada e/ou escrita. Desse modo, a linguagem possui
natureza socio-histérica e geogréafica por refletir o contexto de sua insercdo, mostrando-se
polifonica (BAKHTIN, 1997) em raz&o de sua composicdo ressoar os diferentes sons de sua
constituicdo dialégica com o outro e, particularmente, ao apresentar sua natureza signica.
Sendo esse 0 entendimento acerca da ideia de linguagem com a qual estabelecemos dialogo
nesse artigo, buscamos tratar de uma perspectiva de linguagem situada na dimensdo nao
verbal, que também se faz polifonica, socio-historica e geografica, mas que compreende
sobretudo um sistema signico. Tal sistema, na perspectiva apresentada por Chales Sanders
Peirce, caracteriza-se por apresentar uma diversidade de signos nos quais a linguagem verbal
e a ndo verbal se apoiam (SILVA, 2019).

Uma definicdo sintética sobre o conceito de signo, sob a Otica de Chales Sanders
Peirce, indica que algo que representa alguém ou alguma coisa se constitui em um signo
(PINO, 2005, p. 128). Nas palavras de Silva (2019, p. 61), “[...] qualquer coisa que represente
(representdmen) outra (objeto), de modo a gerar um efeito mental (interpretante) naquele que
interpreta tal relagdo (intérprete), ¢ um signo”.

Silva (2019), ao desenvolver pesquisa apoiada na semiotica (ciéncia que abrange todas
as linguagens) e situada no campo da Cartografia Escolar inclusiva, encaminha uma
importante analise acerca da proposta de Peirce sobre a teoria geral dos signos. Sua pesquisa
sinaliza a presenca de um sistema de signos dos quais o linguistico, entre tantos outros

possiveis, desponta como 0 objeto privilegiado de interesse de Vigotski. Nesse tocante, a
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relagdo humana, diferentemente da dos animais, mostra-se mediada externamente por
instrumentos e internamente por signos, de forma que “[...] enquanto os instrumentos regulam
as acdes dos sujeitos sobre 0s objetos, 0s signos o fazem sobre o psiquismo [...]” (SILVA,
2019, p. 61).

Contudo, salientamos que o aprofundamento no campo da semiologia, embora
relevante, demandaria uma investigacdo mais direcionada a esse tema, o que ndo é o foco do
presente artigo. Consideramos, entretanto, para efeito dessa discussdo, a pesquisa
desenvolvida por Silva (2019). Aqui, a contribuicdo da semidtica direciona-se a compreensao
da estrutura l6gica da linguagem, que procuramos representar, sinteticamente, na Figura 1:

Figura 1 — Elementos constituintes da linguagem em Peirce
Semidtica de
Peirce

Signo
linguistico

Linguagem Linguagem
verbal nao verbal

Fonte: Elaborado por Queiroz (2020), adaptado de Silva (2019).

Desse modo, a linguagem, enquanto signica, carrega uma rede de significacdes que
envolve a vivéncia individual de cada individuo, o que a torna diversa, no contexto de seu
uso, mas Unica/singular no que tange a expressdo particular dos sujeitos. Tal afirmacdo nos
conduz a continuidade da discussao relativa a contextualizagcdo socio-historica e geografica da
linguagem.

Esse ponto nos leva de volta a Bakhtin e Vigotski para pensarmos que o desenho
figura como uma dessas tantas linguagens que permeiam nossas vivéncias e que podem
compor nosso discurso no encontro/confronto com o outro, refletindo e refratando os sentidos
e significados dessa relacdo (BAKHTIN, 1997; VIGOTSKI, 2000). Entendemos, assim, que 0
desenho € Unico em suas especificidades gréficas, utilizando-se do mesmo sistema l6gico
empregado na linguagem verbal, mas configurando-se como linguagem ndo verbal. Nas
palavras de Silva (2019),

[...] as linguagens sdo esses sistemas signicos, verbais ou ndo verbais, que
tém a potencialidade de representar objetos, a medida que adquirem
significados (interpretantes) para um determinado grupo social (intérpretes).
De acordo com a significacdo elaborada, tm-se representacfes polissémicas
e monossémicas. A poli ou monossemia de uma representacdo associa-se ao
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dominio de conceitos, conhecimentos, técnicas, imaginacdo e, por
conseguinte, a individualidade do sujeito [...] (SILVA, 2019, p. 127).

Como um sistema signico, essa linguagem apresenta e comunica a expressao e
representacdo de um olhar e a perspectiva de seu autor. Contudo, carrega os tragos que a
vinculam ao seu contexto de producdo e aos diferentes conhecimentos que o autor possui
sobre o tema inspirador, evidenciando, assim, a complexa cadeia que integra o processo de
comunicacdo humana, bem como o carater socio-historico e geografico que marca o humano.

Além disso, convém destacar que, do ponto de vista da dimensdo geografica para o
exercicio escolar, bem como das analises e reflexdes relativas ao espaco geogréafico, das
praticas socioespaciais e do lugar da espacialidade na constituicdo humana, inumeras
linguagens podem ser tomadas como passiveis de uso quando sdo pensadas didaticas
especificas voltadas a esse fim, dentre elas, Richter (2010) salienta a linguagem filmica, a
fotografica, a musical, a cartografica e a grafica.

Dessa maneira, entre tantas possibilidades de linguagens, ressaltamos, para efeito das
discussdes aqui encaminhadas, a linguagem grafica na categoria das linguagens nao verbais,
na representacdo e na comunicagdo da realidade, que, em uma classificacdo semidtica,
mostra-se como icone, ou seja, como signo cujo significante mantém correspondéncia com o
que se representa na realidade. Trata-se, portanto, de uma aproximacéo da coisa real (PINO,
2005; SILVA, 2019).

Dito de outra forma, o desenho € tomado aqui como linguagem. Nem melhor e nem
pior que outras linguagens, tdo comuns no mundo contemporaneo, mas de relevancia
particular por, sem hierarquia, permitir a organizacdo de informacg6es, de conhecimentos e de
percepc¢des que sdo tornadas visiveis, além de apresentar um sistema simbdlico que contempla
a subjetividade do autor (MARQUES, 2006; COSTA, 2016). Assim, o desenho é evidenciado
como linguagem geografica, do tipo grafica, que pode ser tomada nos processos de ensino-
aprendizagem de Geografia com criangas.

Miranda (2005) j& apontava para essa poténcia do desenho. No campo do Ensino de
Geografia, sua pesquisa marca um divisor de aguas ao tomar o desenho como objeto de
estudos. Sobre o tema, o autor problematiza, por um lado, o largo uso do desenho no ensino
de Geografia, mas puramente como passagem a producéo e leitura de mapas, e, por outro, um
processo de invisibilidade impulsionada pelo aumento do consumo de imagens prontas, que
buscam capturar nosso olhar e séo tdo comuns e, em certa medida, necessarias, em um mundo
cada vez mais tecnolégico, o que também é corroborado por Gomes (2013). A critica de

Miranda (2005), porém, reside na progressiva invisibilidade dessa linguagem na Geografia.
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As incursdes do autor por essa seara trazem importantes contribuicbes ao
entendimento do desenho como linguagem, como narrativas culturais, visuais, graficas e
como uma das primeiras linguagens de criancas pequenas. Sua principal defesa centra-se no
uso dessa linguagem por causa de sua relevancia peculiar. Defende, ainda, que a Geografia
deve ser enriquecida de linguagens, sem necessariamente “validar” umas como geograficas e
“invalidar” outras como ndo (MIRANDA, 2005).

Ja para Oliveira Junior (2011, p. 17), o desenho se apresenta como linguagem
reveladora de outra forma de falar e de ler, que, em alguma medida, rompe com a hegemonia
da palavra oral ou escrita, e representa a fuga do padrdo estabelecido em outras linguagens
por seguir protegido pela abertura a subjetividade das artes gréaficas.

Revelado como uma linguagem signica ndo verbal, entendemos o desenho a partir dos
apontamentos de Bakhtin (1997) e Vigotski (2000) quanto as variadas fungdes discursivas
inerentes a linguagem. O desenho integra essa rede de variadas funcGes e significacOes tecidas
com e pelo outro, na e pela linguagem. A palavra € o signo social que melhor responde as
ponderacdes desses tedricos. Entretanto, a natureza sociocultural da linguagem eleva suas
contribui¢bes ao campo da linguagem signica — ndo verbal — do desenho.

Por tudo isso, o desenho ¢ enfatizado e tomado como uma referéncia para as reflexdes
desse artigo. Sua importancia como linguagem ¢é revelada de modo marcante pelas criangas,
pois figura como marcas da imaginacdo e da criagdo na infancia, sendo esse 0 assunto

discutido no tdpico seguinte.

O desenho como marcas da imaginagéo e criacdo na infancia

A proxima sequéncia de didlogos desse tdpico se inicia a partir da seguinte
provocagao: imaginacao e criagdo podem parecer coisa de artista, de crianca ou dos dois, ao
mesmo tempo? Talvez de adulto, mas pode parecer bem mais uma atividade prépria de
criancas. Desenhar, entdo, é a atividade artistica que € menos considerada como coisa a ser
feita por adultos. Nesse sentido, a companhia de Vigotski (2009) nos parece apropriada e
recomendada para refletir sobre a linguagem do desenho como um traco caracteristico da
infancia, que ndo caminha sozinha, mas vem acompanhada de uma imaginacdo fecunda,
historica e geograficamente contextualizada, que é a base para a criagdo, conforme aponta o
autor:

Na verdade, a base de toda atividade criadora, manifesta-se, sem divida, em
todos os campos da vida cultural, tornando também possivel a criacéo
artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessariamente, tudo o que
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nos cerca e foi feito pelas mdos do homem, todo o mundo da cultura,
diferentemente do mundo da natureza, tudo isso € produto da imaginacédo e
da criacdo humana que nela se baseia (VIGOTSKI, 2009, p.14).

Os desenhos, recorrentemente realizados pelas criancas nos mais diferentes ambientes
em que se inserem, representam bem o que é tratado por Vigotski. Entretanto, por que as
criancas? Lopes, Mello e Bogossian (2013), ao tratarem da linguagem cartografica, ajudam-
NOS nessa compreensao:

[...] palavras sdo mediadores culturais [...] pela e na linguagem séo
construidos conceitos complexos e abertos que tanto sdo definidores quanto
sdo ferramentas através das quais se pode agir. Os modos de expressao
dessas palavras conceitos sdo multiplos, porque a crianga ainda néo foi,
como nos, restringida a palavra oral e escrita. Entdo danga, movimento,
musica, palavra, imagem, desenho, brincadeira e gestualidade sdo todas as
formas de dizer, formas de pensar, formas do agir infantis (LOPES;
MELLO; BOGOSSIAN, 2013, p. 80, grifo nosso).

As consideracdes postas pelos autores acerca da linguagem nos permitem inferir que
as criancas agem de modo peculiar e evidenciam a relevancia das categorias da imaginagéo e
da criagdo em suas vivéncias cotidianas. No entanto, ao contermos ou sermos contidos pela
idade, passamos a fazer parte dos grupos etarios socialmente estabelecidos. Ha idade para ser
crianca, adolescente, jovem, adulto e idoso. Contudo, para além disso, pertencer a
determinado grupo etario nos imbui da responsabilidade social de responder as regras e
convencBes sociais consideradas proprias de cada segmento (LLORET, 1998).
Consequentemente, nossa forma de expressdo passa a acontecer, gradativa e majoritariamente,
pela palavra oral e escrita.

O resultado desse processo de enquadramento aos padrfes sociais, estabelecidos na
cronologia de um tempo réapido e fugidio, se desdobra, em alguma medida, na extin¢do de
qualquer vestigio da infancia em nds, quando adultos. Lloret (1998) convida-nos a redesenhar
as possibilidades de pensar esse movimento e afirma: uma idade ndo exclui a outra, mas a
contém. A pessoa que fomos quando criancas esta contida em nos. Entdo, tomar de
empréstimo a leveza criadora tdo fluida e presente nas criangas, parece-nos uma saida aos
momentos de criagdo e expressao por meio da palavra. Afinal, escrever nem sempre se mostra
uma tarefa facil.

Vigotski (2009), ao tratar dos suplicios da criacdo, esclarece que esses, muitas vezes,
se justificam pelo carater frio e pobre da nossa lingua. “Criar ¢ dificil. A necessidade de criar
nem sempre coincide com as possibilidades de criagdo e disso surge um sentimento de

sofrimento penoso de que a ideia ndo foi para a palavra [...] ndo ha no mundo suplicio maior
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que o suplicio da palavra” (VIGOTSKI, 2009, p. 55). Diferentemente de nos, adultos, as
criancas encontram em tantas outras linguagens as formas proprias de comunicarem suas
I6gicas infantis de modo mais espontaneo e livre (LOPES; MELLO; BOGOSSIAN, 2013).

Postas essas consideracdes, € possivel inferir que, do ponto de vista da criatividade e
da criagdo espontéanea, inusitada, assim como das liberdades de criagdo do novo, as criangas
apresentam diferencas em relagéo a construgdo cientifica realizada pelo adulto. Mesmo assim,
tal situacdo se justifica, para além das questfes relacionadas a padronizacao social porque 0s
interesses que criangcas e adultos possuem se diferenciam, ja que pertencem a grupos
geracionais igualmente diferentes. Com isso, ndo se pressupde que uma geracao seja melhor
que a outra, mas que ha especificidades importantes em cada uma delas, entre as quais
ressalto a presenca da imaginacao, da criacdo e da autoria no interior das multiplas linguagens
utilizadas na infancia.

Logo, o desenho emerge como uma das linguagens que as criangas, frequentemente,
utilizam para se expressarem ao outro (criancas e/ou adulto), e figura como uma atividade
criadora que pode congregar realidade e/ou imaginacdo, uma vez que a imaginacao € a base
para a criacdo e se constitui como formacao essencialmente humana (VIGOTSKI, 2009). Por
isso, 0 desenho encontra nas categorias da imaginacéo e da criagdo uma grande poténcia ao
seu processo de producao.

Dessa maneira, pensar nas légicas que permeiam a infancia nos remete as reflexdes
acerca da linguagem do desenho — entendida ndo s6 como linguagem grafica, mas também
geografica — ja que sua relacdo com a Geografia ndo é recente. Nesse sentido, as reflexdes
sobre essa relacdo desenho e Geografia compdem o assunto que vamos por em foco no topico

seguinte.

Geografia e desenho: uma relacéo de longa data

A relacdo do desenho com a Geografia ndo é recente. Miranda (2005) pondera que
essa relacédo € histdrica e se revela por meio de “[...] croquis, esbocos de paisagem, esquemas
graficos de localizaces, distribuicdes e extensdes espaciais feitos em observaces de campo
ou através da memoria [...]” (MIRANDA, 2005, p. 3). Para ele, o desenho, na tradigdo
geografica, evidencia-se nas

[...] formas de estudo e registro das paisagens, dos lugares, das extensoes,
distribuicBes e localizagBes. O desenho nessa tradi¢do geogréafica envolve
uma relacdo cognitiva e corporal com os elementos/objetos do espaco
através do olhar-ver, do gesto, do traco, da aten¢do ao conjunto e aos
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detalhes em um movimento do corpo e do pensamento, entre a observacao e
a apreensdo de um todo em suas linhas gerais, formando uma estrutura, a
abstracdo e a analise pelo isolamento de elementos selecionados, e a
elaboracdo de uma sintese na composic¢do do conjunto pelo tragado no papel
(MIRANDA, 2005, p. 56).

Destarte, desenhar, na Geografia, abrange um conjunto complexo de elementos que
vao da participacdo de cada desenhista na cultura de seu tempo aos aspectos mais imediatos
do espaco significados por ele, sendo, por isso, representados no desenho. Desenhar, nesse
sentido, ndo se restringe ao imediato, mas envolve um processo de observacdo, abstracao,
analise e sintese do que se observou e registrou/representou.

Oliveira Junior (2011), corroborando com a perspectiva de aproximacdo entre a
Geografia e o desenho, reitera a possibilidade de apreensdo de conhecimentos geograficos
acerca do espaco por meio do desenho, pois nele os elementos podem ser apresentados
espacialmente sem que se exija um encadeamento de ideias por meio de palavras e
expressdes. Além disso, confere-se a possibilidade de gerar uma visdo global do proprio
desenho em um lance de olhar porque ele se associa as “regras” estabelecidas pela cultura na
qual cada desenhista esta inserido (OLIVEIRA JUNIOR, 2011, p. 17).

O desenho na Geografia remete as escolhas dos desenhistas em um movimento de
incluir e excluir dados, o que reverbera no fato de diferentes escolhas equivalerem a diferentes
representacfes ainda que se trate de um mesmo tema inspirador, pois elas envolvem um
sistema simbolico carregado pelos sujeitos (MARQUES, 2006; COSTA, 2016).

Esse evidente aspecto, exposto nas formas de representar/registrar o espaco e de
comunicar ao outro as particularidades desse espago, € bem destacado por Gomes (2013) ao
mencionar que esse esforco pode ser encontrado, inclusive, nos relatos de viagem dos
geografos classicos, centrados no estudo da paisagem. As imagens pictdricas, como uma das
maneiras de representacdo na Geografia Classica, assumiram grande centralidade como
formas de registro que perdurou do século XV ao XVII, mas que cedeu lugar a outras formas
de representacdo posteriormente.

Nesse sentido, se partimos da compreensdo de que o desenho também se configura
como um tipo de imagem, é possivel inferir que o préprio tem, sim, cedido lugar a formas
outras de registrar, representar e significar o espaco geogréfico. Sobre o tema, Gomes (2013),
assim como Miranda (2005), enfatiza a era atual de imagens como momento no qual o olhar
busca ser capturado e conservado por uma multiplicidade de imagens provenientes dos mais
diversos recursos tecnologicos da atualidade, responsaveis pela rapida producdo e transmissao

dessas mesmas imagens. Resgatar, portanto, a tradicdo geografica de olhar, representar,
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registrar o espaco geografico e, posteriormente, analisar e elaborar uma sintese sobre ele,
através do desenho, é tarefa essencial.

Esse movimento mostra-se necessario quando se trata de desenhos infantis no interior
do ensino de Geografia, pois, como ja anunciado, essa € uma pratica muito recorrente na
infancia. Obviamente, se respeitado o nivel proprio de registro/representacdo da crianga, nos
parece possivel oferecer as bases para a construcdo de conhecimentos geogréficos. No
entanto, deve-se levar em conta que o processo de construcdo de tais conhecimentos se da por
saltos qualitativos, efetuados durante toda trajetdria de vida escolar da crianca, e segue por
outros momentos de sua existéncia como na adolescéncia, juventude, idade adulta e terceira
idade.

Ademais, fica marcado o carater geografico presente na linguagem do desenho, que se
evidencia no contexto de registro e representacdo do espaco. Esse fato nos permite assumir
duas perspectivas tedricas acerca do desenho, uma mais ampla e relacionada a sua condi¢édo
de linguagem de substancial relevancia a infancia, e outra mais especifica que guarda
correspondéncia com a primeira perspectiva, mas que, em particular, se configura como uma
linguagem geografica do tipo grafica presente no contexto da ciéncia geografica e da
Geografia Escolar, convencionando nomeéa-lo de desenho geografico, as duas principais
acepcdes que estamos utilizando neste artigo.

Além disso, a paisagem se constitui para nGs como um conceito caro e mais empirico
da Geografia, que pode reforcar o carater geografico do desenho. Por outro lado, a relevancia
da paisagem para esse debate passa pelo que pontua Moreira (2007). Para ele, a paisagem &
ponto de partida metodoldgico que permite a leitura e compreensdo do espaco geografico
através do plano da percepcdo sensivel dos objetos e de seu arranjo, pois é portadora tanto de
aspectos fisico-naturais, quanto sociais do espago. Nesse ponto, além dos aspectos ja citados
acerca da paisagem, cumpre destacar que a paisagem se vincula ao lugar, podendo ser
conceituada como paisagem-lugar, a qual favorece a mobilizacdo de conhecimentos
geogréficos das criancas em uma relagdo de conjuncdo com o desenho, conforme destacamos
nas paginas introdutdrias desse artigo.

A Geografia, portanto, enquanto ciéncia e componente curricular presente na escola,
desponta, aqui, como elo de mediagédo responsavel pelo encontro entre paisagem e desenho.
Encontro que se d& pela Geografia, por meio do qual buscamos, no conjugar de fundamentos
da ciéncia geografica e da infancia, algumas possibilidades que favorecam o ensino-
aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, a paisagem, com sua

perspectiva de expressdo do espaco geografico, e o desenho, como uma das linguagens das
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criangas, se unem na composi¢cdo de um todo tedrico-metodolédgico, possivelmente,
potencializador dos processos de mediacdo do contexto escolar.

Dessa maneira, a relacdo paisagem-Geografia-desenho, bem como a relacdo
empreendida entre as partes — Geografia e paisagem, Geografia e desenho — articulam-se e
aliam-se intencionalmente, aqui, na possibilidade de constituicdo de proposta metodoldgica
que envolva principios e evidéncias da presencga das logicas das criangas nas atividades em
que estdo diretamente implicadas. Contudo, sem prescindir do lugar que o conhecimento
geogréafico possui na constituicdo e formagdo consciente dos sujeitos sociais através dos seus
mediadores conceituais para a leitura do espago, dentre os quais ressaltamos a paisagem.

Logo, desenho geografico e paisagem-lugar apresentam-se como possibilidade de
ensinar-aprender Geografia nos Anos Iniciais. Frisamos, no entanto, que, nesse processo, a
mediacdo docente tem papel de significativa relevancia para que as crian¢as possam ir além
do empirico e da percepcdo visual da paisagem-lugar, em um movimento que as leve ao
estabelecimento de analises e nocGes relacionadas as transformacdes das diferentes paisagens
e a compreensdo dos fendmenos/eventos espaciais nelas evidenciados, em diferentes escalas

de espaco e tempo, tanto no campo das dinamicas sociais quanto das fisico-naturais.

Paisagem-lugar e desenho geografico: uma construcdo conceitual e metodoldgica para o
contexto dos Anos Iniciais

Esse espaco de dialogo tem a responsabilidade de trazer uma sintese que envolve a
defesa da linguagem do desenho, entendido como geogréafico, da paisagem, mas também do
conceito de lugar, como potencializadores do processo de ensino-aprendizagem nos Anos
Iniciais.

Embora a aposta no conceito de paisagem resida, por um lado, em sua
inseparabilidade do lugar e por conter a materializacdo do visivel, possibilitando seu registro
através do desenho, seja por meio da memdria ou da observacgdo, por outro, destacamos que a
paisagem por si s6 ndo basta aos processos de media¢do do conhecimento geografico com as
criancas. E isso porque € preciso considerar a importancia dada ao conceito geografico de
lugar nesse processo. Importancia essa marcada pelas relagdes de pertencimento que as
criancas estabelecem com o lugar e por ser ele elemento essencialmente constituidor de suas
vivéncias espaciais.

As ponderacOes de Straforini (2004) caminham na direcdo indicada. O autor produz
reflexdes acerca da necessidade de haver, no ensino de Geografia, uma aproximagcdo com o

lugar de vivéncia das criancas, tendo em vista que elas realizam associagfes com o imediato
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concreto e conceituam sua realidade a partir desse mesmo imediato, ndo se restringindo a ele,
mas também dele ndo se dissociando. Assim, tem-se um dos argumentos que o autor utiliza
para discorrer sobre o desafio e a possibilidade da totalidade-mundo, nos Anos Iniciais.

Orientacdo similar é encontrada em Almeida e Passini (1991) quando ponderam que,
nos Anos Iniciais, é importante basear-se na paisagem local e no espac¢o vivido das criancas.
Ressaltamos, porém, a evidente diferenca entre o conceito de local e lugar. Enquanto o
primeiro tem relacdo com os principios de localizacao e escala, o segundo tem uma referéncia
conceitual geogréfica, vinculada ao espaco de vivéncia dos sujeitos e com o qual possuem
relacdo de pertencimento. No entanto, o lugar guarda, em seu bojo, dimensées multiescalares
que refletem aspectos tanto do local quanto do global, conforme bem pontua Straforini
(2004), sendo, por isso, de grande relevancia aos processos de ensino-aprendizagem de
Geografia nos Anos Iniciais.

Todavia, ao realizar a defesa do uso desse conceito nos Anos Iniciais, Straforini
(2004) frisa que o conceito de lugar representa a realidade ou o imediato concreto, mas néo
pode ser entendido como fim em si mesmo, sendo esse o cuidado a ser tomado quanto ao seu
uso. Além disso, considera que, embora esse seja um conceito muito indicado ao trabalho
introdutorio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ndo devemos esperar que as criangas
desse segmento estabelecam

[...] relacbes espago-temporais capazes de abarcar toda a complexidade
explicativa para o seu imediato concreto, ou seja, para o seu lugar. No
entanto, priva-la de estabelecer hipdteses, observar, enumerar, classificar,
descrever, representar e construir suas explicaces para 0 que esta a sua volta
é uma pratica que ndo condiz mais com o periodo atual. O papel do professor
é auxiliar na construcdo desse todo articulado presente no lugar. Todavia,
por melhor intencionada que seja a pratica pedagdgica do professor, se ela
nao estiver alicercada no conceito atual de lugar, continuara se fragmentando
em partes estanques e dissociadas [...] O mundo de hoje é globalizado e
todas as dimensdes espaciais, sejam elas o bairro ou o pais, o local ou o
global, se encontram numa intima relacdo de proximidade [...] A categoria
lugar possibilita [...] trabalhar a realidade dos alunos sem se prender apenas
aos limites administrativos do bairro e do municipio, embora esses conceitos
politicos administrativos sejam importantes, uma vez que revelam a sua
histéria [...] Ao mesmo tempo que trabalha o préximo, abre caminho para
encontrar as acles e as intengdes que sdo tomadas fora do prdprio lugar,
possibilitando, desta forma, contatar outros lugares, enfim, o mundo
(STRAFORINI, 2004, p. 93-95).

Desse modo, o lugar tem papel fundamental no desenvolvimento das primeiras no¢des
gue compordo o repertorio geografico das criancas em seu percurso escolar, que se

potencializa pela sua articulagdo a paisagem, como um dos conceitos mais empiricos da
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Geografia, e que demanda o que Gomes (2013) anuncia: a dimensdo do olhar. Porém, assim
como pondera Straforini (2004), ressaltamos que a abordagem envolvendo a paisagem e, por
desdobramento, a ciéncia geografica, ndo deve ser rigida, mas flexivel e compreendida como
possibilidade para o entendimento de nogGes iniciais relacionadas a espacialidade geogréfica,
tendo o lugar e sua conceituacgdo atual como referéncia.

Dessa maneira, defendemos que o conteldo de observacdo da paisagem e do lugar
pode ser contetido de interesse das criancas e do despertar da imaginacdo delas. E isso, por
poderem lancar o olhar ao observar, se encantar, se apropriar, imaginar, explicar e representar.
Consequentemente, assumimos a definicdo de paisagem-lugar para retratar 0 movimento
relacional existente entre paisagem e lugar, no interior da dimensdo da espacialidade
geografica, sendo esses (paisagem e lugar) dois conceitos da Geografia considerados
fundamentais na constituicdo do trabalho pedagogico-geografico com as criancas.

Além disso, paisagem-lugar reforca a identidade geogréafica atribuida ao desenho que,
mesmo possuindo relacdo historica com a ciéncia geografica, e, em funcdo disso, possuir uma
condicdo geografica, ndo pode ser pensado de modo descolado dos mediadores conceituais da
Geografia. Dessa forma, apresentamos o desenho geogréafico e a paisagem-lugar como uma
construcdo conceitual e metodoldgica pensada de modo a abarcar dimensdes da infancia e da
Geografia voltadas aos Anos Iniciais de escolarizagdo. No entanto, essa construcao deve ser
entendida como possibilidade, pois ha outras formas de qualificar geograficamente o desenho
a partir das demais ferramentas conceituais da Geografia, assim como outras possibilidades de
pensar e considerar as légicas infantis no contexto escolar e geogréfico.

A aposta no desenho geogréafico e na paisagem-lugar, portanto, alicerca-se na ideia de
que o desenho surge como linguagem muito presente na infancia, que, ao ser aliado a
paisagem-lugar, pode potencializar processos de ensino e aprendizagem ao produzir
conhecimentos geograficos poderosos para a leitura do mundo. Isso se da exatamente porque
ambos favorecem a mobilizacdo de conhecimentos tanto de natureza geografica quanto
Iudica, sensivel e autoral das criangas. Todavia, acreditamos que a tessitura das reflexdes
postas até aqui ganha dimensdo de totalidade e confirmacdo ao se evidenciar, por meio de
dados, as potencialidades do desenho geografico e da paisagem-lugar, sendo esse 0 exercicio

a ser desenvolvido no préximo e ultimo topico.
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O que revelam os desenhos das criancas sobre os conceitos de paisagem-lugar?

As produgdes resultantes do processo de pesquisa sdo densas, mas para compor as
reflexdes propostas nesse artigo dispomos de quatro producdes desenvolvidas pelas criangas,
identificadas tematicamente de Cajuzinho do Cerrado, Graviola, Jatoba e Cereja do Cerrado®.
Todas receberam pseud6nimos correlatos as frutas do Cerrado, pois esse constituiu-se no tema
de ensino trabalhado com as criangas do 4° ano de uma das escolas onde a pesquisa foi
desenvolvida.

Ressaltamos que o processo de pesquisa com a professora e as criancas do 4° ano se
deu em 2018, e contou com o desenvolvimento de atividades de intervencdo didatica iniciada
com um trabalho diagndstico, por meio de desenhos, com o fito de averiguar a dimensao dos
conhecimentos geogréaficos de paisagem que as criangas apresentavam.

A atividade em questdo teve como referéncia dois exercicios: primeiramente, foi
proposto as criangas que produzissem um ou mais desenhos sobre o que imaginavam ser uma
paisagem (inseridas no &mbito do dominio morfoclimético do Cerrado). Posteriormente, tendo
em mé&os o material produzido pelas criangas e ciente do contelido da Geografia Escolar de
que precisavam se apropriar, foram pensadas as intervencdes didaticas a partir do tema
Cerrado. Entdo, foi solicitado as criancas a realizacdo de novos desenhos geograficos a partir
do seguinte encaminhamento: Conte 0 que € uma paisagem para vocé atualmente. O que mais
chama sua atengdo na paisagem? Ha& coisas invisiveis que formam a paisagem? O qué? Olhe,
imagine, desenhe uma paisagem e depois fale sobre ela.

O Quadro 1, em sua primeira coluna, representa as concepc@es iniciais das criancas
acerca do conceito de paisagem, a0 passo que, na segunda coluna, temos uma nova
representacdo desse conceito expresso pelas criancas, efetuada apos as intervencdes didaticas
proporcionadas pela pesquisa. Tais intervengdes objetivaram favorecer, por meio da media¢éo
do desenho geografico e da paisagem-lugar, a aprendizagem das criancas sobre o Cerrado:

suas paisagens, Uso, ocupacao, importancia e espacialidade.

' Para garantir o anonimato das criangas foram-lhes atribuidos pseudénimos que representam elementos do
Cerrado, tema constituido como o eixo das intervencées didaticas realizadas durante a pesquisa.
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Quadro 1 — A paisagem sob a 6tica das criangas do 4° ano em dois momentos: antes e apds
intervencdes didaticas realizadas durante a pesquisa
12 Momento (antes) 22 Momento (depois)

Cajuzinho do Cerrado, 9 anos

Graviola, 9 anos

Jatoba, 9 anos

Cereja do Cerrado, 9 anos

Fonte: Organizado por Queiroz (2020) com dados oriundos da pesquisa de campo (2018).
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Na primeira coluna do Quadro 1, estdo dispostos os desenhos elaborados em um
primeiro momento, nos quais as criangcas apresentaram uma compreensao de paisagem de
apelo estético, bucolica e aparentemente estatica, sem interacdo do meio fisico com o meio
social. A excecdo é o desenho de Cajuzinho do Cerrado, que evidencia um tipo de interacao
humana com a natureza, mas restrita ao alpinismo.

Observamos o destaque dado a macroformas do relevo, a recorréncia de fendmenos
naturais de ordem climatica que representam o tempo bom (evidenciado pelo céu ao fundo
com algumas nuvens e sol). Constata-se, assim, uma evidente valorizagdo dos componentes
fisico-naturais do espaco representando uma ideia classica de paisagem bucdlica. Para
Oliveira (2013), tais elementos também sdo considerados como uma forma segura e
estereotipada de representacéo.

No entanto, a segunda coluna de desenhos, exibida no Quadro 1, demonstra uma
transformacéo acerca da ideia de paisagem das criancas, além de ressaltar a representacao da
paisagem-lugar na qual se inserem e do peso das vivéncias espaciais no processo de formacao
de conceitos cotidianos. As atividades de intervencdo desenvolvidas, enriqueceram a
atividade (de producdo de novos desenhos) efetivada pelas criancas, o que reforca a
proposicdo de Vigotski (2009) quanto ao processo de criacdo estar apoiado em experiéncias
anteriores. Para o autor,

[...] a atividade combinatoria da imaginagdo é extremamente clara. Diante de
nos, ha uma situacdo criada pela crianga. Todos 0s elementos dessa situacao,
é claro, séo conhecidos por ela de sua experiéncia anterior, pois do contrario,
ela nem poderia cria-la. No entanto, a combinacdo desses elementos ja
representa algo novo, criado, proprio daguela crianga, e ndo simplesmente
alguma coisa que reproduz o que ela teve a oportunidade de observar ou ver.
E essa capacidade de fazer uma construcio de elementos, de combinar o
velho de novas maneiras, que constitui a base da criagdo (VIGOTSKI, 2009,
p. 17).

As criancas combinaram o0s elementos obtidos em suas experiéncias anteriores,
associando-as a realidade vivenciada nas paisagens locais, criando novas e mais complexas
representacfes dessa mesma realidade, como observado nos desenhos de Cajuzinho do
Cerrado (2018), Graviola (2018). Portanto, houve uma significagdo por parte das crian¢as no
gue tange aos elementos do meio que, por sua vez, foram interpretados e, a partir desse
movimento, provocaram que algo novo fosse criado. Assim, a0 mesmo tempo em que
ressignificaram seus conhecimentos de paisagem, reforgaram a concepcao de paisagem-lugar

que tinham.
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Como portadoras e produtoras de historias e geografias, a combinacgdo e a criacdo de
elementos novos e mais proximos da realidade de cada crianca refletiu a apropriacdo e a
participacao delas na cultura e na historia de seu tempo. Por conseguinte, houve, a partir de
suas producdes, diferentes possibilidades de leitura de mundo, do lugar e de paisagem, bem
como uma melhor organizagdo do ensino. Dessa maneira, torna-se evidente a poténcia do
desenho geografico para as mediacdes didaticas dos Anos Iniciais, pois combina a paisagem
com um meétodo de representacdo do espago geografico.

Para Oliveira Junior (2011), tal fato se torna possivel porque o desenho pode ser lido
em Vvarios sentidos e de varios pontos, sendo assim também com o espago e com a cidade,
permitindo, entdo, a fuga das regras preestabelecidas em outras linguagens, como a
cartografica, por estarem protegidos e abertos a subjetividade das artes graficas. Esse aspecto
faz jus as consideracdes de Gomes (2013) a respeito do ponto de vista (locacional), que
outorga a visibilidade ou invisibilidade dos elementos que compdem ou ndo as paisagens
produzidas, assim como a exposic¢ao deles.

Ademais, a composicdo dos desenhos geograficos desvela elementos da realidade
conceituada das criancas, ou seja, do seu imediato concreto (STRAFORINI, 2004), que €
explicado por Vigotski (2018) como resultado dos diferentes momentos do desenvolvimento
psiquico da criangca, sendo que as generalizagdes que estabelecem com os elementos do
mundo a sua volta sdo bem diferentes das que estabelece um adulto. Isso se d& uma vez que
elas o fazem ao modo infantil, j& que suas generalizacbes tém carater mais concreto
inicialmente, mais visual e factual, sendo alteradas no decorrer de sua vida. Todavia, 0s
resultados advindos das producbes das criancas reafirmam a relevancia dos conceitos de
paisagem-lugar e desenho geografico aos processos educacionais dos primeiros anos do

Ensino Fundamental.

Considerac0es Finais

As reflexdes postas até aqui buscaram evidenciar o potencial de dois conceitos,
pensados a partir de uma pesquisa doutoral, para 0s processos de ensino-aprendizagem de
Geografia com criangas. No entanto, as considera¢Ges pontuadas podem suscitar um
pertinente questionamento, a saber: que poténcia € essa contida/expressa na paisagem-lugar e
no desenho geogréafico que é capaz de favorecer os processos educacionais com as criangas?

A resposta a essa questdo constréi-se a partir do que o processo de desenvolvimento das

Signos Geograficos, Goiania-GO, V.4, 2022.



O desenho geografico como meta para a construgao da paisagem-lugar no ensino de Geografia...
Queiroz, Fabiana Rodrigues Oliveira; Alves, Adriana Olivia

atividades de pesquisa pode revelar, particularmente, por meio dos que apresentamos nesse
artigo.

Assim, a questionada poténcia encarnada no desenho geogréafico e na paisagem-lugar
se fez enquanto processo mediado e ndo como fim em si mesmo, ainda que tais elementos
contenham estreito vinculo com as peculiaridades da infancia e da Geografia, ou seja, a
mediacdo docente na organizagdo do processo de encaminhamento do ensino foi fator
essencialmente necessario a eficacia da estratégia de utilizacdo conjunta do desenho
geogréafico e da paisagem-lugar nas atividades desenvolvidas com as criancas.

Contudo, se, por um lado, a mediacdo docente é apontada como essencial aos
processos educacionais destacados, por outro, salientamos que a utilizagdo do desenho
geografico e da paisagem-lugar se mostraram potentes na realizacdo de diferentes atividades
escolares envolvendo temas da ciéncia geogréafica, assim como no processo de coleta de dados
da pesquisa. Além disso, ela trouxe evidéncias de que as criangas construiram nocles e
operagdes mentais a0 modo infantil de observar, comparar, imaginar, representar e realizar
um tipo de sintese que expressou a leitura que fizeram de diferentes paisagens, sobretudo, as
goianas.

Apesar dos aspectos positivos observados, a realizacdo da referida pesquisa revelou
que a potencialidade evidenciada no desenho geogréafico e na paisagem-lugar ainda é pouco
explorada com as criancas e, ainda, é timidamente destacada em pesquisas realizadas no
campo do Ensino de Geografia, sendo sua utilizacdo e defesa o foco que buscamos perseguir
nesse artigo. Nessa perspectiva, a discussdo aqui apresentada mostra-se como forma de
contribuir com os processos educacionais que envolvem a dimensdo do conhecimento
geogréfico, as criangas e os professores que ndo possuem perfil formativo em Geografia, mas

gue precisam encontrar caminhos para ensina-la nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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