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Resumo: O presente artigo apresenta os resultados da pesquisa de mestrado, que
teve como objetivo encontrar indicios de aprendizagem conceitual a partir da
contextualizacdo do ensino, aproximando conhecimentos prévios e cientificos na
promocdo da Alfabetizacdo Cientifica em Geografia, a partir da Aprendizagem
Baseada na Resolucdo de Problemas Online. Com base na pesquisa agédo
(Thiollent, 2011) aplicamos a proposta junto a estudantes de graduacdo da
Universidade Federal de Sdo Paulo. Nosso intento em mensurar os conteddos
conceituais foi viabilizado por meio dos Indicadores de Alfabetizacdo Geografica
(MORAES; RODRIGUES, 2021). Os indicadores contemplam sete categorias do
raciocinio geogréfico: vocabulario, escala de andlise, representacdo do espaco,
interacdo entre a sociedade e a natureza, espacializacdo e temporalizagdo, o papel
da sociedade na transformacdo do espaco e avaliacdo critica, mensurando-o0s a
partir do grau de complexidade de cada um, utilizando a seguinte escala: basico
(1), intermediéario (2) e complexo (3). Os resultados permitem-nos inferir que a
proposta propiciou o desenvolvimento do raciocinio geografico, da compreenséo
acerca do funcionamento da ciéncia e da relacdo entre a sociedade e seu meio
fisico, de trabalho em grupo, da comunicacdo oral e escrita e da capacidade
argumentativa, além de ser uma experiéncia positiva, segundo a avaliacédo feita
pelos estudantes.

Palavras-chave: aprendizagem baseada na resolucdo de problemas, ensino de
Geografia, alfabetizacéo cientifica, contextualizagdo do ensino, ensino online.
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Abstract: This article presents the results of the master's research, which aimed to
find evidence of conceptual learning from the contextualization of teaching,
bringing together previous and scientific knowledge in the promotion of Scientific
Literacy in Geography, from Learning Based on Online Problem Solving. Based
on action research (Thiollent, 2011), we applied the proposal with undergraduate
Pedagogy students at the Federal University of S&o Paulo. Our attempt to measure
the conceptual contents was made possible through the Geographical Literacy
Indicators (MORAES; RODRIGUES, 2021). The indicators include seven
categories of geographic reasoning: vocabulary, scale of analysis, representation
of space, interaction between society and nature, spatialization and
temporalization, the role of society in the transformation of space and critical
evaluation, measuring them from the degree of complexity of each one, using the
following scale: basic (1), intermediate (2) and complex (3). The results allow us
to infer that the proposal provided the development of geographic reasoning,
understanding of the functioning of science and the relationship between society
and its physical environment, group work, oral and written communication and
argumentative skills, in addition to be a positive experience, according to the
evaluation made by the students.

Keywords: problem-based learning, geography teaching, scientific literacy,
contextualization of teaching, online teaching.

Resumen: Este articulo presenta los resultados de la investigacion de maestria,
cuyo objetivo fue encontrar evidencias del aprendizaje conceptual a partir de la
contextualizacién de la ensefianza, aunando conocimientos previos y cientificos
en la promocion de la Alfabetizacion Cientifica en Geografia, a partir del
Aprendizaje Basado en la Resolucion de Problemas en Linea. Con base en la
investigacién-accion (Thiollent, 2011), aplicamos la propuesta con estudiantes de
grado en Pedagogia de la Universidad Federal de Sdo Paulo. Nuestro intento de
medir el contenido conceptual fue posible gracias a los Indicadores Geograficos
de Alfabetizacion (MORA-ES; RODRIGUES, 2021). Los indicadores incluyen
siete categorias de razonamiento geografico: vocabulario, escala de analisis,
representacion del espacio, interaccion sociedad-naturaleza, espacializacion y
temporalizacion, papel de la sociedad en la transformacion del espacio y
evaluacion critica, midiéndolos desde el grado de complejidad de cada uno,
utilizando la siguiente escala: basico (1), intermedio (2) y complejo (3). Los
resultados permiten inferir que la propuesta aport6 el desarrollo del razonamiento
geogréfico, la comprension del funcionamiento de la ciencia y la relacion entre la
sociedad y su entorno fisico, el trabajo en grupo, la comunicacion oral y escrita y
las habilidades argumentativas, ademas de ser un factor positivo experiencia, de
acuerdo con la evaluacién realizada por los estudiantes.

Palabras-clave: aprendizaje basado en la resolucién de problemas, ensefianza de
la geografia, alfabetizacion cientifica, contextualizacion de la ensefianza,
ensefianza en linea.
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Introducéo

As alteracbes no campo da ciéncia e da tecnologia e o volume de informacgdes
disponiveis possibilitaram mudancas significativas na producdo e aquisicdo de
conhecimentos, demandando novos desafios para a educacdo. Papéis consolidados e
historicamente atribuidos a estudantes e professores passam a ser questionados, impondo
alteracGes na postura de ambos, conduzindo estudantes a necessidade de aprender a aprender,
para seguir aprendendo ao longo da vida, e ao professor a iminente necessidade de criar
contextos de aprendizagem, distanciando-se do papel de transmissor de conhecimentos
(LEITE; ESTEVES, 2012).

A contextualizacdo do ensino procura despertar o interesse do estudante, motivando-o
por meio de contextos sociais ou cientificamente relevantes. Ela emerge do questionamento
acerca da apresentacdo de conteldos escolares de forma fragmentada e distante de um
contexto significativo para os estudantes, estabelecendo ligacdo entre o que se aprende na
escola e as vivéncias cotidianas (KATO; KAWASAKI, 2011).

As abordagens, em consonancia com a aprendizagem contextualizada, sdo baseadas na
investigacao, no debate, na colaboracdo e no pensamento de ordem superior, que compreende,
dentre outras coisas, a capacidade analitica e 0 pensamento critico. Autores como Pozo e
Angodn (1998) e Leite e Esteves (2001), afirmam que experiéncias a partir de situacdes reais,
ou proximas do real, despertam o interesse e 0 envolvimento dos estudantes, auxiliando na
construcdo do pensamento critico e na tomada de decisdes, provocando mudancas em
concepgOes prévias. Tais caracteristicas sdo confluentes as premissas da Alfabetizacdo
Cientifica, que almeja promover a capacidade de argumentacdo, a compreensdo acerca do
funcionamento da ciéncia e a importancia das fontes de pesquisa (MORAES, 2010).

Neste sentido, nossa proposta é a efetivacdo da contextualizacdo do ensino, viabilizada
pelo modelo de Aprendizagem Baseada na Resolucgéo de Problemas (ABRP) Online, realizada

de maneira remota, almejando a alfabetizacdo cientifica em Geografia.

Contextualizacéo do ensino

Realizamos um breve resgate sobre o conceito de contextualizacdo para a educacéo,
junto a documentos oficiais que norteiam a educacdo no Brasil, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Em relacéo a escolha dos documentos, ressaltamos que

ndo desconhecemos as criticas que acompanharam e gue ainda acompanham a elaboracgéo e
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implementacdo de politicas voltadas para a melhoria da educagdo basica, como o0s trés
materiais anteriormente identificados. No entanto, nosso intuito foi, além da identificacdo da
presenca ou nao deste tema no material, verificar em que medida um ensino contextualizado,
associado em nossa pesquisa & utilizacdo da ABRP Online pode permitir uma aprendizagem
significativa’.

Assim, realizamos buscas em bases nacionais, como as plataformas de teses e
dissertacbes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e
internacionais, como a plataforma Education Resources Information Center (ERIC), a fim de
examinar a producgéo sobre o tema em questao.

O documento PCN (BRASIL, 1997a) pondera acerca da importancia de abordagens
significativas e contextualizadas, como alicerce de um trabalho interdisciplinar, concebido a
partir dos espacos de vivéncias sociais diretas e indiretas, nos quais os estudantes constroem e
reconstroem seus conhecimentos a partir da mobilizacdo de conceitos, competéncias e
habilidades ligadas a determinada area ou disciplina escolar especifica. Os Parametros
Curriculares Nacionais de Histdria e Geografia (BRASIL, 1997b) fazem uma timida mencéo a
contextualizacdo do ensino, abordando-o indiretamente, ao tratar do estudo do meio.

O documento DCN (BRASIL, 2010) faz mencéo a aprendizagem significativa para 0s
estudantes, a possibilidade do trabalho integrado e da interdisciplinaridade a partir da
contextualizacdo, que pode aproximar o processo educativo das experiéncias dos estudantes,
afirmando que “[...] é na contextualizagdo dos conteudos que se assegura que a aprendizagem
seja relevante e socialmente significativa [...]” (BRASIL, 2010, p. 7). Os autores do
documento ressaltam a importdncia de superar o carater fragmentario das &reas de
conhecimento e propdem o envolvimento ativo do estudante no processo de aprendizagem,
evitando a transmissdo mecénica do conhecimento.

Ao falar sobre pesquisa como principio pedagogico, o documento enfatiza a maior
relevancia de projetos contextualizados e interdisciplinares ou articuladores de saberes,
acarretando maior significado para os estudantes (BRASIL, 2010 p. 164). Segundo o
documento, a apropriagdo dos conhecimentos cientificos “[...] se efetiva por préaticas
experimentais, com contextualizacdo que relacione os conhecimentos com a vida, em
oposi¢ao a metodologias pouco ou nada ativas e sem significado para os estudantes [...]”

(BRASIL, 2010, p. 167).

! Para uma discussdo mais aprofundada sobre esta questdo indicamos a dissertacdo de GARCIA
(2021).

Signos Geograficos, Goiania-GO, V.4, 2022.



Contextualizacdo do ensino de Geografia por meio da aprendizagem baseada na resolucéo de problemas
Moraes, Jerusa Vilhena de; Garcia, Joines Gustavo Ruiz

A BNCC (2017), documento mais recente sobre a educagdo no Brasil, faz mengéo a
modelos de ensino que convergem com as premissas que norteiam o ensino contextualizado,
como ao tratar do compromisso com a educagdo integral, destacando a importancia de
aprender a aprender, e de saber lidar com o volume de informacdes disponiveis nos meios
digitais, aplicando os conhecimentos para resolver problemas e tomar decisdes (BRASIL,
2017, p. 14). Assim como os documentos anteriores, a BNCC (BRASIL, 2017) prop6e a
superacdo da fragmentacéo disciplinar e ressalta a importancia do contexto para dar sentido ao
que se aprende e ao protagonismo dos estudantes, estimulando a aplicagdo dos conhecimentos
na vida real (BRASIL, 2017 p. 15).

Ao tratar da articulacdo da Base com os curriculos, os autores referem-se a
importancia da contextualizacdo com as seguintes palavras:

[...] contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais
as aprendizagens estdo situadas [...] (BRASIL, 2017, p. 16).

Nas ciéncias humanas é mencionada a contribuicdo da mesma para a cogni¢ao in situ,
enfatizando a contextualizacéo.

A revisdo dos documentos citados mostra que a abordagem sobre a contextualizagdo
do ensino ocorre em todos os documentos analisados, porém ndo ha consenso acerca da
concepcdo de contextualizacdo do ensino. De maneira geral, os documentos pesquisados e a
bibliografia consultada fazem menc¢do a aproximacdo do conteldo cientifico aos
conhecimentos trazidos pelos estudantes, no sentido de atribuir significado a aprendizagem e
torna-la mais interessante. Além disso, aparecem mencdes a praticas investigativas como
forma de tirar o estudante da condigéo de passividade em sua aprendizagem.

A bibliografia nacional consultada sugere que a questdo da contextualizagdo do ensino
€ uma discussd@o mais consolidada nas disciplinas das Ciéncias Naturais, como a Fisica, a
Quimica e a Biologia. Producbes como as de Kato e Kawasaki (2011), Macedo e Silva
(2014), Lopes (2002) e Ricardo (2005), entre outras, colocam a discussdo em um patamar de
relativa solidez, sobretudo, se comparada as ciéncias humanas e, em especifico, a Geografia.

No plano internacional, o volume das investigacGes acerca da contextualizacdo do
ensino na Geografia é significativamente maior do que a nacional. Trabalhos como os de
Pullen e Gatrell (2011) e Pearce et al (2010) relacionam a contextualizacdo do ensino a
abordagens como o trabalho de campo e a Aprendizagem Baseada na Resolucdo de

Problemas.
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Entendemos que o ensino deve partir de situa¢cBes problematicas reais, buscando 0s
conhecimentos necessarios para entendé-las e soluciona-las, superando ligac6es artificiais
entre conhecimento cientifico e cotidiano, envolvendo os estudantes em uma situacéo real, ou
muito préxima da realidade, estimulando o interesse, e o envolvimento, propiciando a
reflexdo critica por parte dos estudantes, para construcdao de uma aprendizagem significativa e
formacéo da cidadania, que séo o cerne da contextualizagdo (SANTQOS, 2007).

Abordagens em consonancia com a aprendizagem contextualizada sdo baseadas na
investigacdo, no debate, na colaboracao e no pensamento de ordem superior, que compreende,
dentre outras coisas, a capacidade analitica e o pensamento critico. Promovem o
desenvolvimento de habilidades de aprendizagem necessarias para a resolucao de problemas
pessoais e profissionais. Nestas abordagens, os estudantes sao responsaveis pela conducao de
seu aprendizado, em termos de método e conteudos para atingir os objetivos propostos. Por
isso a importancia da clareza dos objetivos, além da maneira de expor o que foi realizado.

O ensino contextualizado é centrado no aluno, leva em consideracdo 0s seus
conhecimentos prévios e, em consequéncia disso, altera o papel do professor, que passa a ser
um facilitador da aprendizagem. Tais caracteristicas coadunam-se com a metodologia da
Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas. Neste sentido, por encontrarmos
convergéncias entre as propostas, sugerimos a efetivacdo da contextualizagdo do ensino, por

meio da Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas.

Aprendizagem Baseada na Resolugdo De Problemas Online

As origens da Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas remontam ao inicio
do seculo XX, tendo ligacbes com autores como John Dewey e suas ideias sobre a
aprendizagem auténoma, em que o0s problemas antecedem a introducdo de conceitos,
valorizando a aprendizagem a partir de eventos reais ou proximos do real.

No modelo ABRP nédo ha contato com os conceitos de forma expositiva para posterior
aplicacdo dos mesmos. A concepcao utilizada € a exposicdo dos estudantes a situacOes
problemas abertas e de ordem qualitativa, preferencialmente, reais ou 0 mais proximo
possivel das situacdes vivenciadas pelos alunos e a aquisi¢do de conceitos ocorre a partir da
investigacao e busca por solugdes para o problema.

Autores que versam sobre 0 assunto sugerem que, ao confrontar-se com uma situacéo
problema, os estudantes sdo estimulados a organizar o pensamento, rever ideias, testar e

comparar hipoteses. Alem disso, a ABRP caracteriza-se por ser um dos modelos de ensino
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que mais valoriza os conhecimentos prévios dos estudantes (LEITE; AFONSO, 2001,
MORAES, 2010). Outra caracteristica é o fato de poder ser utilizada em diferentes momentos,
seja no inicio do processo de ensino e aprendizagem, proporcionando novos conhecimentos,
durante, visando o aprofundamento de conceitos ja& abordados, ou ainda, utilizada como
instrumento de avaliacdo das aprendizagens ao final do processo (LEITE; ESTEVES, 2012).

O modelo ABRP pressupde uma organizacdo e acompanhamento especificos,
divididos em quatro etapas, segundo autores como Leite e Afonso (2001) e Moraes (2010).
Sdo elas:

1. Selecdo do contexto — apds identificacdo dos conteddos a serem trabalhados e
dos problemas que se pretendem abordar, deve-se selecionar a0 menos um contexto
problematico que propicie o trabalho com os conceitos selecionados;

2. Formulacdo do problema — desenvolvimento a partir do trabalho dos
estudantes sobre o contexto problematico selecionado, momento em que estes explanam seus
questionamentos e o professor, na figura de orientador, promove explicacfes e auxilia na
selecdo e exclusdo de questdes, a partir da sua relevancia.

3. Resolucdo do problema — fase que pode variar em relacdo ao tempo, cabendo
ao professor a orientagdo e garantia de que os estudantes tenham acesso ao material
necessario a resolucdo do problema, que é incumbéncia dos estudantes, cabendo a eles a
interpretacdo do problema e o planejamento de estratégias para a resolucéo.

4, Sintese e avaliacdo do processo — momento realizado conjuntamente entre
professor e estudantes na elaboracdo de uma sintese final dos conhecimentos conceituais,
procedimentais e atitudinais obtidos e verificagdo dos problemas enfrentados no decorrer do
processo. E recomendavel uma retomada das questdes iniciais, dos resultados atingidos e dos
caminhos e argumentos utilizados pelos estudantes para solucionar o problema.

No modelo ABRP, € imperativa a promocédo do habito de propor e resolver problemas
como forma de aprender, utilizando-se de estratégias e tomada de decisbes que contribuam
para o raciocinio e transferéncia de conhecimentos para diferentes situagdes enfrentadas no
cotidiano. Além disso, 0 modelo propicia a abordagem de conteldos conceituais, atitudinais e
procedimentais, com maior énfase nos ultimos, pois a ABRP consiste majoritariamente em
saber fazer algo (POZO; ARGON, 1998).

Em relacdo a ABRP Online, Savin-Baden (2006) a define como uma abordagem de
aprendizagem variada e flexivel, em diferentes modelos, ndo havendo um consenso acerca de
uma definicdo Unica. A autora categorizou a proposta a partir dos atributos de alguns modelos

encontrados, caracterizados pela mediacdo via web, de forma sincrona e assincrona, fazendo
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uso de ferramentas que garantam momentos sincronos de colaboragdo, como uso de chat,
quadros brancos compartilhados e videoconferéncia, realizados em pequenos grupos e de
forma colaborativa, com mediacdo durante os encontros virtuais.

An e Reigeluth (2008) se debrugaram sobre a ABRP Online, e, a partir de critérios
técnicos e pedagdgicos, sistematizaram algumas diretrizes para elaboragcdo de projetos com
ABRP Online; destacamos alguns: considerar usar a ABRP em apenas uma parte do curso,
selecionar ou criar um problema que seja relevante para os estudantes, considerar o nimero de
solucdes possiveis e o tempo disponivel, formar os grupos considerando a natureza do
problema e os meios de comunicacdo disponiveis ou escolhidos, considerar o conhecimento
dos estudantes para resolugdo do problema, fornecer comunicacdo sincrona e assincrona,
auxiliar os estudantes na divisdo de tarefas, fornecer estrutura adaptada e flexivel, fornecer
instrucdo e apoio quando necessario.

Essas premissas, categorizacGes e consideracdes contribuiram para construgdo da
nossa proposta de ABRP Online, de forma que ndo houvesse alteraces nas bases conceituais

do modelo ABRP presencial.

Alfabetizacdo Cientifica em Geografia e os Indicadores de Alfabetizacdo Geografica

Tema pouco difundido na Geografia, a Alfabetizacdo Cientifica colabora com o
desenvolvimento da capacidade de organizacdo do pensamento de maneira Idgica, além de
auxiliar na construcdo de uma consciéncia mais critica em relagdo ao mundo que nos cerca
(SASSERON; CARVALHO, 2011).

De forma geral, nas ciéncias naturais ou humanas, espera-se que uma pessoa,
cientificamente alfabetizada, seja capaz de realizar tarefas como separar teoria de evidéncia,
selecionar problemas a serem solucionados, pesquisar, confrontar visdes e ter consciéncia dos
valores implicitos nas decisfes tomadas (MORAES, 2010).

Esclarecemos que a concepcdo de Alfabetizagdo Cientifica que adotamos ancora-se
em Paulo Freire, que define a alfabetizacdo como um processo que estabelece conexdes entre
0 mundo em que a pessoa Vive e a palavra escrita, e, destas conexdes, surgem os significados
e a construcdo dos saberes (SASSERON; CARVALHO, 2011). Além disso, compreendemos
como “ciéncias”, as ciéncias fisicas e naturais, divididas em disciplinas como Biologia,
Quimica e Fisica, e também a Geografia, por entendermos que esta possui um método de
analise especifico para o estudo do espaco geografico, dialogando com conhecimentos fisicos
e humanos (MORAES, 2010).
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Apesar de diferentes concepcles existentes acerca das habilidades necessérias a
Alfabetizacdo Cientifica, existem convergéncias significativas entre elas. Sasseron e Carvalho
(2011) buscaram agrupéa-las em trés eixos estruturantes: (a) a compreensdo basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais ao entendimento de pequenas
informaces do dia a dia; (b) a compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e
politicos que circundam sua pratica, enfatizando o carater social inerente as investigac6es
cientificas; e (c) o entendimento das relagdes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
meio ambiente (SASSERON; CARVALHO, 2011).

A partir do referencial tedrico adotado, acreditamos que ser alfabetizado
geograficamente pressupde a compreensdo de categorias pertinentes a essa ciéncia, como a
relacdo sociedade e a natureza, o espaco, O territorio e a paisagem, a partir de principios
I6gicos de localizacdo, distribuicdo, distancia, posicdo e escala, criando possibilidades para
relacionar os conhecimentos aprendidos nas aulas e assim conseguir ler o mundo
(MOREIRA, 2011).

Autores como Cavalcanti (2010 apud RODRIGUES, 2018, p. 37) apontam que “[...]
ensinar Geografia ndo é ensinar um conjunto de contetdos e temas, mas €, antes de tudo,
ensinar um modo especifico de pensar, de perceber a realidade” [...]. Esta forma de pensar
estd ligada ao raciocinio geografico, um dos principais objetivos na educacdo escolar, no
processo de alfabetizagdo geogréfica.

Na busca por mensurar a aprendizagem conceitual subjacente ao modelo ABRP,
propomos a utilizacdo dos Indicadores de Alfabetizacdo Geografica (IAG), criados por
Moraes e Rodrigues (2021), que contemplam o0s sete conhecimentos essenciais ao
desenvolvimento do raciocinio geografico, a saber: o vocabulario geografico, a escala de
analise, a representacdo do espaco, as interagbes entre a natureza e a sociedade, a
espacializacdo e a temporalizacdo, o papel da sociedade na transformacdo do espaco e a
avaliacdo critica. Além disso, os IAG contemplam os diferentes niveis de aprofundamento do
conhecimento geografico, mensurando-os a partir do grau de complexidade dos processos
cognitivos, ou seja, da complexidade do raciocinio. Sdo eles: nivel 1 (basico), nivel 2
(intermediéario) e nivel 3 (complexo).

Os Quadros 1 e 2, respectivamente, ilustram a organizacdo dos indicadores e seus

diferentes niveis, e a organizacdo dos niveis de aprofundamento do conhecimento geografico.
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Quadro 1 - Indicadores de Alfabetizacdo Geogréfica (IAG)

Categorias do
raciocinio geogréafico

Nivel 1
Conhecimento basico

Nivel 2
Conhecimento
intermediario

Nivel 3
Conhecimento
complexo

1. Linguagem (palavras e
termos)

Identifica ou descreve
palavras e termos

Relaciona os
significados das palavras
e termos

Avalia ou utiliza palavras
e termos

2. Representacédo do
espaco (mapas, graficos,
tabelas, entre outros)

Identifica ou descreve
diferentes representagdes

Relaciona diferentes
representacdes

Avalia ou utiliza
diferentes representagdes

3. Escalas de analise
(dimensoes: local,
regional ou global)

Identifica ou descreve
diferentes escalas

Relaciona diferentes
escalas

Avalia ou utiliza a
dimensdo multiescalar

4. InteracGes entre
sociedade e natureza
(relacionar as
caracteristicas do meio
fisico e sociais)

Identifica ou descreve
tanto a perspectiva social
como a perspectiva fisica

Relaciona tanto a
perspectiva social como
a perspectiva fisica

Avalia ou utiliza tanto a
perspectiva social como
a perspectiva fisica

5. Espacializacdo e
temporalizacdo
(localizacéo e processo
histérico)

Identifica o onde e 0
quando na transformacéo
do espaco

Relaciona o onde e 0
guando na transformacéo
do espaco

Avalia o onde e o0 quando
na transformacéo do
espaco

6. O papel da sociedade
na transformacéo do
espaco (reconhecer-se
como agente de
transformacéo do
espaco)

7. Avaliacdo critica
(exercicio da cidadania)

Descreve as agdes da
sociedade

Descreve solugdes ou
acOes para o problema
estudado

Relaciona as agdes da
sociedade

Explica, sem articular
causa e efeito, ou propde
solucdes sem articular
causa e efeito em relagéo
ao problema estudado

Avalia as a¢0es da
sociedade

Propde solugdes ou
acOes para o problema
estudado, articulando
uma ou mais categorias
anteriormente
apresentadas

Fonte: Moraes e Rodrigues (2021).

O Quadro 1 organiza os indicadores de alfabetizacdo geogréfica, dividindo-os em trés

diferentes niveis e descrevendo-0s no intuito de mensurar o conhecimento geografico,

levando em consideracao os diferentes graus de complexidade dos processos cognitivos, ou

seja, a complexidade do raciocinio. O Quadro 2 traz 0s processos cognitivos relacionados a

cada nivel de conhecimento geogréafico, descrevendo-os sucintamente.
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Quadro 2 - Niveis de conhecimento geogréafico

Niveis de conhecimento Processos cognitivos associados Descricao
geografico
Os processos cognitivos sdo de
Nivel de conhecimento Observar, identificar, descrever e |ordem basica, ndo apresentam
geografico: basico localizar grande aprofundamento de

conhecimento

Os processos cognitivos
Classificar, comparar, relacionar e |apresentam um nivel médio de
explicar, porém, sem compreensdo, mostrando uma
profundidade melhor compreensédo dos
fendmenos estudados

Nivel de conhecimento
geografico: intermediario

Os processos cognitivos exibem
um nivel elevado de
complexidade, demostrando um
grande dominio sobre os
fenémenos estudados

Nivel de conhecimento Analisar, justificar, criticar e
geografico: complexo propor solucdes

Fonte: Moraes e Rodrigues (2021).

O desenvolvimento do raciocinio geografico implica o conhecimento de codigos,
signos, representacles, competéncias e habilidades especificas da Geografia, possibilitando
uma estrutura para melhor compreensao e leitura do mundo que nos cerca. Ou seja, é através
da educacdo geogréfica que os estudantes sdo instrumentalizados para desenvolver um
raciocinio proprio deste campo de conhecimento.

Alfabetizar geograficamente um individuo pressupde fornecer meios para a
compreensdo dos fendbmenos, em suas inter-relagdes entre sociedade e natureza, nos aspectos
econémicos, politicos e culturais, posicionando-se criticamente (RODRIGUES, 2018). O
desenvolvimento da avaliacdo critica implica a capacidade de usar a linguagem cientifica,
buscando argumentar, vinculando conhecimentos empiricos a teorias cientificas, buscando
evidéncias, sendo capaz de comunicar e convencer pessoas a tomar decisdes, a partir de
parametros e ideias de cunho cientifico.

Tais concepgOes convergem com a proposta de ABRP Online e com as premissas da
Alfabetizacdo Cientifica, pois, em todos os casos, a prioridade é que os estudantes saibam
utilizar adequadamente a linguagem cientifica, fazendo uso de linguagem especifica da

Geografia para argumentar, conectar evidéncias e propor solucdes de forma critica.

Metodologia

Nossa pesquisa se enquadra como pesquisa—agdo, que possibilita a participacdo dos

integrantes do contexto de aprendizagem na busca de solugdo para os seus problemas,
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observando, descrevendo e planejando agbes (THIOLLENT, 2011). A populacdo de pesquisa
foi composta por 17 estudantes de cursos de graduacao da Universidade Federal de Sdo Paulo
(Unifesp), divididos em quatro grupos. Foram realizados quatro encontros sincronos, de
aproximadamente uma hora e trinta minutos cada, viabilizados pelo pacote de solucGes
educacionais da Google, como Meet, Docs, Classroom, entre outros.

Inicialmente, os sujeitos envolvidos se reuniram em uma Unica sala virtual
previamente gerada, para que fossem dadas as instru¢cdes comuns a todos. Em seguida, de
posse de um link previamente disponibilizado, os estudantes se dividiam em salas virtuais
exclusivas do grupo para realizagdo da atividade. A partir deste momento, professora e
pesquisador, com acesso a todas as salas, dividiam-se, passando pelos grupos para observar,
orientar e, se necessario, realizar alguma intervencdo. Em relacdo ao uso das ferramentas de
tecnologia disponibilizadas, poucas foram as ddvidas, evidenciando o dominio de tais
recursos por parte da maioria dos estudantes.

Disponibilizamos para os estudantes um documento por meio da ferramenta Google
Docs, com o problema proposto conforme exposto no Quadro 3 e um quadro a ser preenchido
a partir das seguintes perguntas: O que sei? O que preciso saber? Como e onde encontrar as
respostas? Comentarios e conclusdes. Os questionamentos suscitados eram inseridos no
quadro, servindo de guia para a investigacdo, norteando 0 pensamento inquiridor e
fomentando mais questionamentos (CASTELLAR; MORAES, 2010).

Quadro 3 - Problema proposto

Alberto e sua familia desejam mudar de sua casa, localizada em um bairro central da cidade de Santo
André e proxima de seu trabalho, para o bairro Recreio da Borda do Campo, pois todos na casa nutrem
0 desejo de morar mais proximo a natureza.

Apesar da tranquilidade e dos atrativos naturais, em uma visita ao bairro, a familia de Alberto
constatou que o local ndo conta com alguns equipamentos e servi¢os puablicos como em outras partes
da cidade.

Agora Alberto pondera acerca da possibilidade de se mudar e precisa tomar uma decis&o.

Fonte: Garcia (2021).

Em relacdo a mediacéo por parte dos professores, inicialmente houve a necessidade de
orientacdo acerca do preenchimento do quadro inserido no documento e disponibilizado aos
integrantes dos grupos, pois os estudantes ndo tinham familiaridade com o modelo de ensino.
Além disso, apoiamo-nos em Dewey (1979), quando afirma que o fator basico e norteador
para 0 mecanismo de reflexdo € uma divida e a necessidade de uma solucdo. Os estudantes
foram alertados sobre a importancia de elaborarem boas perguntas e sobre a disposicdo de

buscar respostas plausiveis.
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Por se tratar da disciplina de Geografia, além da avaliacdo critica necessaria a busca de
solucdo, o problema apresentado proporcionou fazer uso da linguagem cartogréfica,
vocabulario especifico da Geografia, além da necessidade de compreender a escala de analise,
e, principalmente, a interagcdo entre sociedade e natureza, bem como o papel da sociedade na
alteragdo do espaco.

A proposta consistiu nas seguintes etapas:

1. Apresentacdo e definicdo do problema, bem como o levantamento dos
conhecimentos prévios, norteado por questdes como: O que sei sobre o assunto? O que
preciso saber? Onde e como encontrar?

2. Exposigdo tedrica, momento em que 0s grupos buscam implementar estratégias
de resolucdo, acessando diferentes fontes de informacdes, que, devido a modalidade adotada,
restringiram-se a internet (LEITE; ESTEVES, 2012).

3. Comunicacdo das respostas, etapa na qual os grupos compartilham a pesquisa
realizada e a possivel solucdo para o problema proposto, ou ainda, 0s argumentos para nao se
ter chegado a uma solucéo.

4, Reflexdo e avaliacdo sobre a proposta, momento realizado conjuntamente entre
docentes e discentes, na elaboracdo de uma sintese dos conhecimentos conceituais,
procedimentais e atitudinais (CASTELLAR; MORAES, 2010).

A partir das etapas descritas acima e do material produzido, buscamos verificar a
aprendizagem de conteudos atitudinais, procedimentais e conceituais subjacentes a proposta.
Em relacdo aos contetdos conceituais, realizamos uma revisdo dos quadros preenchidos,
textos, chat e videos, na busca por conceitos abordados, inserindo-0s em um quadro com 0s
Indicadores de Alfabetizagdo Geografica, e buscando mensurar o nivel de aprofundamento
dos conceitos utilizados, a partir da argumentacdo e avaliacdo critica realizada na

apresentacdo da solucgéo proposta.

Resultados

Sobre as possibilidades de avaliacdo das eventuais vantagens pedagogicas acerca da
proposta ABRP, vamos apresentar os resultados relativos a abordagem e aprofundamento de
conteddos conceituais, atitudinais e procedimentais.

Lembramos que a compreensdo de conceitos ndo pode ser dada como algo acabado,
sendo necessario retoma-los sempre que possivel, pois sempre hd margem para

aprofundamento da compreensdo dos mesmos (ZABALA, 2010). Organizamos os resultados
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em quadros, semelhantes ao exposto no Quadro 4, o qual possui trés colunas: a primeira
abriga o indicador de alfabetizacdo geogréafica, a segunda mostra trechos de respostas com 0s

conceitos abordados e a terceira contempla o nivel de aprofundamento dos conceitos. O

Quadro 4 retrata a atividade de um dos grupos que participaram dessa atividade.

Quadro 4 - Avaliacdo da atividade (IAG)

das aguas que abastece toda a RMSP”.

IAG Conceitos encontrados e trechos de respostas Nivel
Cidade, urbano, represa, manancial, enchente, 3 - Utilizam varias
. inundacéo, alagamento, enxurrada, desmoronamento, | palavras e termos,
Linguagem : . g .
solapamentos, deslizamento, solo, bacia hidrografica, | avaliando-as
relevo, topografia. criticamente.
Google Maps e Earth, Open Street Map, Mapa -
. i - 3 - Utilizam e
x hipsométrico-topografico, Mapa de Zoneamento . .
Representagdo icinal. arafi bel lano di avaliam diferentes
do espaco Municipal, gréficos e tabelas (P ano iretor, representacoes do
Panorama da Pobreza Santo André, Trabalho
N espaco.
Académico).
Relacdo bairro e cidade (localizacéo, limites), centro- | 3 - Utilizam e
Escala de periferia, regional; Zona Especial de Interesse avaliam diferentes
anélise Ambiental, divisa e limite do municipio; “Poluig¢do representacées do

espaco.

InteracOes entre
sociedade e
natureza

“A area possui ocupacdes ilegais (40%) e
construgdes irregulares gue suprimiram a vegetacao,
trazendo risco de desastres ambientais prejudicando
0 meio ambiente e a populagdo local”.

3 - Avaliam ambas
as perspectivas, a
social e a fisica.

Espacializacéo
e
temporalizacéo

Relacdo historica, inicio do loteamento e ocupacao
do local antecede a implementacéo da legislacdo
ambiental vigente.

3 - Avaliam o onde
e 0 quando na
transformacéo do

demanda no bairro recreio da borda do campo e a
ocupacdo de bairros ja estruturados ao longo de toda
grande SP”

espaco.
~ . . 3 - Avaliam as
“Com a ocupacgio das duas sub-bacias localizadas na acdes da
regido do bairro e o descarte irregular do esgoto, bem .
O papel da : sociedade, fazendo
sociedade na como mudqn_(;as no declive natural do terreno, e consideracdes
~ impermeabilizacdo do solo pelas construgdes
transformacéo . . ) L sobre as
interfere na qualidade da 4gua dos mananciais da S
do espaco L . o implicacbes da
represa Billings, contaminando e contribuindo para o x o
rocesso de eutrofizacdo desses corpos d’agua” acao ant_r opicano
p ' meio fisico.
“E ivel equilibrar a0 ambiental ial .
possivel equilibra E_lqueStaO ar bienta easocia 3 - Articulam as
de modo que ambos sejam protegidos e valorizados, categorias
. por isso € necessario profissionais da area que A
Avaliagdo . x anteriores,
s estudem e planejem a melhor solucédo para a ~
critica propondo solucGes

para o problema
enfrentado.

Fonte: Garcia (2021).

Defendemos que a andlise precede a critica e, neste sentido, consonantes com o
filésofo John Dewey, lembramos que 0 pensamento tem como ponto de partida uma situacao
ambigua, alguma perplexidade, confusdo ou ddvida que apresente um dilema e proponha

diferentes alternativas (DEWEY, 1979). Assim, destacamos as perguntas feitas pelos
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estudantes, que serviram como guia para a pesquisa e consequente solucdo ao problema

proposto. O Quadro 5 traz as perguntas norteadoras propostas pelos estudantes.

Quadro 5 - Perguntas norteadoras

Perguntas
Qual a densidade populacional do bairro?
Qual o historico de formagéo do bairro?
Quais equipamentos publicos tem na regido?
Quais regibes do bairro mais sofrem com problemas de inundagdo, enxurradas, deslizamento e
solapamento?
Quiais sao as areas de lazer e atrativos naturais?
Qual a localizacéo do bairro em relagéo ao municipio?
Quais equipamentos publicos tem na regido?
Quais sdo os meios de abastecimento de agua utilizados pela maior parte da populagdo do bairro?
Qual a caracteristica de saneamento basico?
Fonte: Garcia (2021).

Entendemos que o nimero de conceitos abordados foi expressivo, principalmente pelo
fato destes ndo serem previamente apresentados, evidenciando a categoria linguagem,
utilizando de palavras e termos do vocabulério da Geografia e dando uma dimensdo do
potencial do modelo ABRP para a aprendizagem conceitual. Destacamos aqueles ligados aos
aspectos fisicos do ambiente, como inundacdo, deslizamento, entre outros.

Destacamos a utilizagdo da linguagem cartografica para a realizacdo da investigacéo, o
que compreende a categoria representacdo do espacgo, fazendo uso de mapas topogréaficos,
hipsométricos, mapas de zoneamento municipal consultado junto ao Plano Diretor Municipal,
além de trabalhos académicos, Google Maps, Earth, Street View e a plataforma Open Street
Maps.

Ressaltamos que, no exemplo trazido, os questionamentos levantados levaram a
investigacao de aspectos do meio fisico da regido e da influéncia deste para a ocupacéo e vida
da populacdo local, contemplando categorias do raciocinio geografico como interagdes entre
sociedade e natureza, espacializacdo e temporalizacdo, e o0 papel da sociedade na
transformacéo do espaco. A conclusdo apresentada articulou todas as categorias do raciocinio
geogréfico, evidenciando a categoria avaliacdo critica, descrevendo, explicando e propondo
solugdes, conforme descrito na coluna central do Quadro 2.

Em relacdo a dimensdo procedimental do modelo ABRP, Pozo e Angon (1998)
elaboraram uma classificacdo composta por cinco partes, vislumbrando um critério tedrico,
uma sequéncia logica para melhor compreensédo dos procedimentos que devem ser adquiridos,
a saber: a aquisicdo da informac&o, a interpretacdo da informacéo, a anélise da informacdo e
realizacdo de inferéncias, a compreensdo e organizacdo conceitual da informagéo e a

comunicacdo da informacdo. A primeira trata da busca, coleta e selecdo de informacGes
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necessarias para resolver o problema, contemplando procedimentos como observar,
selecionar, coletar, revisar e memorizar a informacdo. Em seguida, deve ocorrer a
interpretacdo da informacdo, sendo que, em alguns casos, é necessario decodifica-la, traduzi-
la para um cddigo ou linguagem com o qual o estudante esteja familiarizado, como, por
exemplo, a leitura de mapas com diferentes escalas e caracteristicas, imagens de satélite e
fotografias.

A etapa de andlise da informacdo pressupde inferéncias para formulacdo e
comprovacao de hipéteses e avaliacdo dos resultados, como a compreensao acerca da relacdo
entre a sociedade e a natureza, explicitada na solucdo apresentada. A comunicacdo da
informac&o € a ultima etapa deste processo, consiste na transmissdo da informacao, que pode
ser feita por diferentes meios, como o oral ou o escrito, ou valendo-se de mapas, gréaficos,
tabelas e outros.

Observamos que, com a pesquisa ja realizada, os grupos dedicaram a0 menos um
encontro para deliberar sobre a apresentacdo, organizando os topicos que seriam abordados e
o formato dessa apresentacdo, evidenciando um planejamento, clareza nos argumentos e
fontes pesquisadas para fundamentar a decisdo, além de valores atitudinais que implicam
tomada de deciséo, cooperacéo, responsabilidade e respeito ao proximo (ZABALA, 2010).

Sobre os contetdos atitudinais, basilares para a execu¢do do modelo ABRP,
observamos, durante a proposta, evidéncias de que principios como respeito ao préximo,
vistos nas discussfes dos grupos, formados aleatoriamente, liberdade para expor ideias e
opinides de forma horizontal, responsabilidade com os demais integrantes do grupo, como o
cumprimento de tarefas deliberadas pelo grupo, bem como contribuir na construgdo de um

objetivo comum, foram constantes durante a realizagéo da atividade.

Considerac0es Finais

Partimos da proposta de contextualizacdo do ensino por meio da Aprendizagem
Baseada na Resolucdo de Problemas para a promocdo da alfabetizacdo cientifica em
Geografia, com o intento de colocar em evidéncia o potencial da ABRP em propiciar a
abordagem de conteGidos conceituais subjacentes a proposta. Buscamos evidenciar nosso
intento por meio do Quadro 4, avaliagdo da atividade, no qual inserimos conceitos abordados
e avaliamos o nivel de aprofundamento.

Entendemos que as dimensdes para a alfabetizagéo cientifica, proposta por Sasseron e

Carvalho (2011) como a compreenséo bésica de termos e conceitos cientificos, a compreensdo
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da natureza das ciéncias e as relagdes existentes entre estas, a sociedade, a tecnologia e 0 meio
ambiente, foram contempladas. Destacamos a capacidade de argumentacdo e a compreensdo
acerca do funcionamento da ciéncia e importancia das fontes de pesquisa, uma vez que se
espera de individuos cientificamente alfabetizados a capacidade de separar teoria de
evidéncia, pesquisar e confrontar diferentes visdes (MORAES, 2010).

Encontramos congruéncias entre a proposta de contextualizacdo do ensino, as
premissas da Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas e a Alfabetizacdo Cientifica,
caracteristicas que podem potencializar o ensino de Geografia, propiciando o pensamento de
ordem superior, a autonomia, o trabalho em grupo e a abordagem de conceitos, e
principalmente promovendo a capacidade de aprender a aprender, para seguir aprendendo ao
longo da vida.

Em relacdo a proposta de ABRP Online, se bem estruturada, a partir das condigdes
materiais, e referenciais tedricos consolidados, pode oferecer um ambiente de aprendizagem
tdo rico quanto o modelo presencial, propiciando elementos como a cooperacdo, a mediagao

dialdgica e o trabalho em grupo em salas virtuais exclusivas.
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