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Resumo: Os debates relacionados ao Ensino de Geografia tém se intensificado ao longo dos
anos com o desencadeamento de reflexdes sobre os processos que envolvem a estrutura do
ensino-aprendizagem-avaliacdo em Geografia. Diante disso, a presente pesquisa tem por
objetivo compreender a avaliacdo na perspectiva do ensino de Geografia, fundamentada em
pardmetros da Secretaria de Estado da Educacdo do Piaui, a partir das praticas de docentes em
Escolas de Tempo Integral de Campo Maior/Pl. Frente a esses pressupostos, utilizou-se como
metodologia a abordagem qualitativa em carater de analise exploratéria mediante a realizacdo
de revisdo de literatura sobre a tematica, tais como: Libaneo (1994); Luckesi (2003, 2011);
Hoffmann (2008); Rabelo (2010); Silva (2014), entre outros. Além disso, foram realizados
levantamentos e sistematizacédo de informacgdes por meio de pesquisa documental, entrevistas
semiestruturadas com docentes, categorizagdo e andlise dos dados coletados. Os resultados da
pesquisa indicam que os (as) docentes entrevistados (as) entendem a avaliagdo como um
instrumento educacional que deve se desenvolver em uma perspectiva processual e que os
mesmos tém se proposto a dinamizar os instrumentos avaliativos em suas préaticas. Quanto a
Sistematica Avaliativa SEDUC/PI, a pesquisa identificou que ha fragilidade em auxiliar o
processo avaliativo nas singularidades de cada componente curricular e, em especifico, da
Geografia. Conclui-se que os (as) docentes entendem a avaliagio numa perspectiva
progressista, mas suas praticas continuam permeadas por aspectos tradicionais, reforcados
pela Sistematica Avaliativa SEDUC/PI, que valoriza, dentro de sua proposta, a afericdo de
resultados.
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Abstract: The discussions related to Geography Teaching have intensified over the years
with reflections trigger on cases involving the structure of the teaching-learning-assessment in
Geography. Thus, this research aims to understand the evaluation in Geography teaching
perspective, based on parameters of the Ministry of Education of Piaui, from the practices of
teachers time integral schools of Campo Maior/PIl. Given these assumptions, it was used as a
qualitative method for exploratory approach character analysis by conducting a review of
literature on the subject, such as Libaneo (1994); Luckesi (2003, 2011); Hoffmann (2008);
Rabelo (2010); Silva (2014), among others. In addition, surveys were carried out and
systematization of information through desk research, semi-structured interviews with
teachers, categorization and analysis of the collected data. The survey results indicate that
teachers interviewed understand the evaluation as an educational tool that should be
developed in a procedural perspective and that they have undertaken to streamline evaluation
tools in their practices. As for Systematic Evaluative SEDUC/PI, the survey identified that
there is weakness to assist the evaluation process in the singularities of each curricular
component and, in particular, of geography. We conclude that teachers understand the
assessment in a progressive perspective, but their practices are still permeated by traditional
aspects, reinforced by Systematic Evaluative SEDUC/PI, which values, in its proposal, the
measurement results.

Keywords: Geography teaching, evaluative systematics, teaching practice.

Resumen: Los debates relacionados con la Ensefianza de la Geografia se han intensificado a
lo largo de los afios con la activacion de reflexiones sobre los procesos que involucran la
estructura de la ensefianza-aprendizaje-evaluacion en Geografia. Por lo tanto, esta
investigacion tiene como objetivo comprender la evaluacion desde la perspectiva de la
ensefianza de la geografia, con base en pardmetros del Departamento de Educacién del Estado
de Piaui, de las practicas de los profesores en las Escuelas de Tiempo Completo de Campo
Maior/Pl. Frente a estos supuestos, la metodologia utilizada fue el enfoque cualitativo como
analisis exploratorio a través de una revision de la literatura sobre el tema, tales como:
Libaneo (1994); Luckesi (2003, 2011); Hoffmann (2008); Rabelo (2010); Silva (2014), entre
otros. Ademas, se realizaron encuestas y sistematizacion de la informacién a través de
investigaciones documentales, entrevistas semiestructuradas con docentes, categorizaciéon y
analisis de los datos recolectados. Los resultados de la investigacion indican que los docentes
entrevistados entienden la evaluacién como un instrumento educativo que debe desarrollarse
en una perspectiva procedimental y que se han propuesto impulsar los instrumentos
evaluativos en sus practicas. En cuanto a la Sistematica Evaluativa SEDUC/PI, la
investigacion identifico que existe fragilidad en asistir al proceso de evaluacion en las
singularidades de cada componente curricular y, en particular, de la geografia. Se concluye
que los docentes entienden la evaluacion desde una perspectiva progresiva, pero sus practicas
permanecen impregnadas de aspectos tradicionales, reforzados por el Sistema Evaluativo
SEDUC/PI, que valora, dentro de su propuesta, la medicion de resultados.

Palabras-clave: ensefianza de la geografia, sistematica evaluativa, practica docente.

Reflexdes Iniciais

A avaliagdo assumiu um carater valoroso para 0s sistemas governamentais de

educacdo, que vém se utilizando largamente desse processo para coletar dados que
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possibilitem estabelecer metas e propor agdes. Com intuito de uniformizar essas coletas de
dados, muitos Governos tém implantado sistematicas de avaliagdo proprias que orientam o
processo avaliativo nas escolas e consequentemente a acao dos professores.

No Estado do Piaui, as mais recentes e expressivas orientacdes no campo da avaliacéo
da aprendizagem propostas pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) foram as
Diretrizes Técnico-Normativas para Sistematizacdo da Avaliagdo da Aprendizagem da
Educacdo Basica da Rede Publica Estadual, publicada em 2013, a Nota Técnica n°
001/SUPEN de 6 de abril de 2016, complementada pela portaria SUPEN/SEDUC N001/2017
de 17 de maio de 2017, as quais definem os procedimentos operacionais para efetivagdo do
processo de avaliacdo da aprendizagem. Nesse sentido, cabe indagar: quais desdobramentos a
sistematica de avaliacdo da Secretaria de Estado da Educacdo do Piaui (SEDUC) tem
propiciado na pratica do professor de Geografia das Escolas Estaduais de Tempo Integral de
Campo Maior/Piaui? Utilizou-se como metodologia a abordagem qualitativa em caréater de
analise exploratoria mediante a realizacdo de revisdo de literatura sobre a tematica, tais como:
Libaneo (1994); Luckesi (2003, 2011); Hoffmann (2008); Rabelo (2010); Silva (2014), entre
outros; analise de documentos do Governo Federal e do Estado do Piaui, entrevista
semiestruturada com opc¢do para respostas abertas e fechadas para identificar o perfil dos
professores, como formacdo, o tempo de atuagdo profissional e aprimoramento por meio de
formacdo continuada. Além disso, indagacfes sobre concepgdes avaliativas, praticas de
avaliacdo dos docentes e implicacBes sobre a avaliacdo no Ensino de Geografia e observagdo®.

A pesquisa foi realizada em duas escolas da rede estadual de ensino do Piaui na cidade
de Campo Maior/Pl. Para efeito de preservacao da identidade real das escolas, foram adotados
nomes ficticios: Escola Jenipapo e Escola Carnauba. Os participantes da pesquisa foram dois
docentes (Docente A e Docente B) de Geografia no Ensino Médio em escolas de Campo
Maior da rede publica estadual de ensino do Estado do Piaui. Foi feita a andlise das
informacdes reunidas a partir de organizagdo em categorias, agrupadas em funcdo de

elementos ou aspectos que demonstrem caracteristicas comuns.

Concepcoes sobre a avaliagdo da aprendizagem em Geografia

A pratica avaliativa ndo € algo recente, pois alguns registros antigos demonstram que

essa pratica ja era utilizada em outras épocas, ndo vinculada a educacdo, mas na sele¢do, com

! Etapa suprimida em funcdo do contexto pandémico desencadeado pelo novo coronavirus, SARS-
CoV?2, identificado em Wuhan, na China, em dezembro de 2019.
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um carater de exame classificatorio. Em ambito educacional, os exames escolares foram
sistematizados no decorrer do século XVI e XVII em escolas catolicas e protestantes, como
esclarecido por Luckesi (2003, p. 16), as avaliagdes sdo resultados das “[...] configuragdes da
atividade pedagogica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo John Amds
Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do século XVII)”.

O sentido da avaliacdo foi ganhando amplitude, indicando ir além de medir mudangas
comportamentais e quantificar, assumindo um sentido que busca qualificar os resultados
obtidos. Isso fez com que em “[...] meados da segunda metade do século XX, o termo ‘teste’ ¢
substituido pelo termo ‘avaliagdo’, empregado primordialmente pela administragdo cientifica
por ser uma palavra que expressava neutralidade, imagem académica e insight de controle”
(GONCALVES; LARCHERT, 2011, p. 24).

O termo “Avaliacdo da Aprendizagem” foi proposto pela primeira vez por volta de
1930 pelo educador americano Ralph Tyler (LUCKESI, 2011), que alertava para a
necessidade de maior atencdo quanto aos cuidados que o educador deveria ter com a
aprendizagem de seus alunos.

De forma geral, ndo ha uma concepcdo de avaliacdo que seja unanime entre 0s
tedricos do ensino. Para Libaneo (1994), o exercicio de avaliar deve estar permanentemente
atrelado ao processo de ensino e aprendizagem, uma vez que os resultados servem como
suporte para identificar se 0s objetivos propostos estdo sendo alcangados e se estd havendo
progresso na aprendizagem dos alunos, além de identificar dificuldades e nortear os trabalhos
para possiveis correcoes.

De acordo com Libaneo (1994), este trabalho propde um entendimento de anélise dos
processos avaliativos em uma perspectiva integrada, inspirada pelo entendimento de que o
ensino-aprendizagem é indissocidvel. Acreditamos que também a avaliacdo compbe esse
processo, através de uma articulagdo com trocas mdtuas que compdem 0O ensino-
aprendizagem-avaliacdo em Geografia.

Também contribuem para o debate sobre avaliagdo no Brasil, os estudos de Jussara
Hoffmann. Segundo a autora, todo o processo avaliativo deve ter por inten¢do: observar o
aprendiz, analisar as estratégias de aprendizagem, e tomar decisdes pedagogicas favoraveis a
continuidade do processo de ensino. De acordo com Hoffmann (2008, p. 17), a avaliagéo &
“[...] uma ag¢do ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja energia faz pulsar o
planejamento, a proposta pedagogica e a relagao entre todos os elementos da agdo educativa”.

No &mbito do ensino de Geografia, alguns autores também trazem reflexdes sobre o

processo avaliativo. Para Silva (2014, p. 46), a avaliacdo no ensino aprendizagem de
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Geografia “[...] deve acompanhar o aluno em seu processo de constru¢ao do conhecimento e
ser encarada como um instrumento facilitador de tal processo, e ndo como inibidor do mesmo,
marcando as pessoas de forma negativa pelo resto da vida”. Também Rabelo contribui nesse
sentido quando afirma que (2010, p. 43) “[...] a avaliagdo da aprendizagem em Geografia deve
ser um recurso pedagogico que auxilie o aluno na construcdo e reconstrucdo de conceitos”.

A avaliacdo da aprendizagem pode se constituir em um importante momento de
autoavaliacdo docente, tornando possivel uma reestruturacdo a fim de alcancar melhor
desempenho e cumprimento dos objetivos de ensino planejados. Silva (2015) destaca que a
“[...] avaliagao no processo ensino-aprendizagem de Geografia é de fundamental importancia
no contexto escolar, pois da informacao e orienta¢do sobre o processo de ensino”.

Assim, o0 ato de avaliar e, mais especificamente de avaliar em Geografia, deve ser
trazido cada vez mais para o centro de debates e discussdes sobre a pratica docente em
Geografia, no intuito de refletir e se apropriar melhor desse importante elemento de
composi¢do do processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos geograficos.

O Estado como normatizador do processo avaliativo

O processo avaliativo compreende uma rede de articulacGes que transpassa os limites
da sala de aula e envolve concep¢des, curriculo, legislacdo, pratica docente, etc. Assim, dentro
da conjuntura educacional, é possivel pensar o ato avaliativo em duas esferas: a avaliacdo
interna e avaliacdo externa ou de larga escala.

A avaliacdo interna diz respeito aos procedimentos tomados pelo professor na busca
por identificar e diagnosticar o progresso da aprendizagem dos alunos, identificando também
0s impasses e fragilidades nessa construcéo do conhecimento. Essa dindmica acontece em um
espaco mais restrito da acdo docente, onde o professor assume uma funcao de gerenciador do
processo, adotando os instrumentos e procedimentos avaliativos que julga necessario. E
importante destacar que a avaliagdo interna também estéd ligada a avaliacdo da escola como
um todo: gestdo escolar, infraestrutura das escolas e a avaliagcdo da aprendizagem que ocorre
na sala de aula.

Na outra esfera do processo estdo as avaliacGes externas ou de larga escala que
consistem em tracar parametros avaliativos para identificar o desempenho de aprendizagem
referente a um conjunto de alunos, seja por escola ou por sistema de ensino especifico.

As avaliacOes de larga escala destinam-se a coletar informagdes sobre as escolas e

redes de ensino “[...] a partir do desempenho dos alunos em testes ou provas padronizadas que
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verificam se estes aprenderam o que deveriam ter aprendido, permitindo inferéncias sobre o
trabalho educativo das escolas e redes de ensino” (BLASIS, FALSARELLA ¢ ALAVARSE,
2013, p. 12).

Nessa conjuntura, é possivel perceber que em especial, mas ndo somente, nas
avaliacdes externas hd uma atuacdo mais incisiva do Estado como regulador do processo
avaliativo escolar, seja de forma direta ou através de servicos terceirizados. A avaliacdo
interna também sofre influéncia de normativas implantadas pelos sistemas estatais nas
diferentes esferas: federal; estadual e municipal.

O Brasil realizou suas primeiras tentativas de implantar um sistema nacional de
avaliacdo da Educagdo Béasica em 1988, nos Estados do Parand e Rio Grande do Norte, com a
intencdo de testar instrumentos e procedimentos. Para Bonamino e Franco (1999, p. 108), o
intuito desse movimento era “[..] verificar ndo apenas a cobertura do atendimento
educacional oferecido a populacéo, mas, principalmente o desempenho dos alunos dentro do
sistema. Tais agdes levaram a subsequente institucionalizagdo do SAEB”.

A busca do Brasil em fortalecer os procedimentos de avaliacdo da educacdo publica no
pais esta inserida dentro do contexto de interesses econdmicos mundiais. Na verdade, esse
esforco foi induzido especialmente pelas demandas do Banco Mundial.

Segundo Werle (2011, p. 774), eram duas as forgas principais que influenciaram o
fortalecimento de procedimentos de avaliagdo nacional no Brasil nos quais de um lado “[...] 0
Banco Mundial demandava a anéalise de impacto do Projeto Nordeste realizado no ambito do
acordo entre 0 MEC e o0 Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (Bird)” e,
por outro “[...] o MEC tinha interesse em realizar uma avaliagdo mais ampla do ensino
publico”.

Com a falta de recursos, o projeto iniciado em 1988 sO conseguiu avancar mais
efetivamente a partir de 1990 (WERLE, 2011), quando a Secretaria Nacional de Educacdo
Basica destinou recursos que viabilizassem a realizacdo do primeiro ciclo do Sistema
Nacional de Avalia¢do do Ensino Publico (SAEP).

Segundo Werle (2011), no ano de 1993 o sistema avaliativo sofreu alteragOes, ao
assumir nova formulagdo com reforco de emprestimos junto ao Banco Mundial e terceirizacdo
da operacionalidade técnica. Com isso, 0 SAEP assumiu uma nova nomenclatura e
identificado como Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB).

Werle destaca ainda que

A partir dai, as fungdes do MEC se restringem a definigdo dos objetivos
gerais do Sistema de Avaliacéo, os professores da Universidade passam a ter
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“posi¢do subalterna”, bem como as administragdes locais veem reduzida sua
acdo ao simples apoio logistico na fase de aplicacdo das provas. A partir de
1995, portanto, ocorre uma reordenacdo na avaliagdo em larga escala da
educacdo basica na direcdo de uma centralizacdo de decisGes na Unido e um
correspondente afastamento da participacdo dos Estados o que reforca que
estes criem suas proprias estruturas avaliativas (WERLE, 2011, p. 775).

Assim, foi possivel perceber que, ao passo em que se consolidou a funcdo do Estado
como normatizador da avaliagdo nacional, os mecanismos locais perderam sua participacéo
nesse processo, que passou a ser definido unilateralmente pelo MEC. Os professores atuaram
como meros coadjuvantes e as estruturas administrativas locais foram diminuidas a apoio
logistico. Nesse contexto apresentado, os Estados sentiram a necessidade de implantar suas
proprias redes de avaliagdo.

Ao longo dos anos, diferentes tipos de avaliacdo de larga escala foram realizados no
sistema educacional brasileiro. Algumas dessas avaliagdes possuem carater estadual, como o
Sistema de Avaliacdo Educacional do Piaui (SAEPI); outras possuem abrangéncia nacional
como o Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Basica (SAEB) e o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), e outras se inserem dentro da conjuntura de analise em nivel mundial como o
Programa Internacional de Avaliacao de Alunos (PISA).

Além das avaliacBes externas, hd também outro viés avaliativo, formado pela
avaliacdo interna que também é conhecida como avalia¢éo da aprendizagem. Na verdade, esse
tipo de avaliacdo é o mais comumente praticado no dia a dia da acdo pedagdgica escolar. A
avaliacdo da aprendizagem realizada pelo professor consistiu, durante muito tempo, quase que
exclusivamente da sua visdo pedagdgica, da sua identidade docente, daquilo que considerava
importante de ser avaliado. Em suma, o professor tinha maior autonomia quanto ao processo
avaliativo.

Com a atuagdo mais efetiva do Estado na conjuntura educacional, fendmeno articulado
a interesses de agentes econdémicos internacionais, novos procedimentos foram definidos e
proporcionaram mudangas significativas nos aspectos curriculares e, mais especificamente, na
avaliacdo. Dessa forma, a acdo docente passou a ser condicionada ou orientada por
documentos que normatizam o processo avaliativo.

Algumas redes de ensino instituiram documentos que definem paradmetros avaliativos
aos quais os professores devem assimilar a sua pratica, como por exemplo, a Sistematica
Avaliativa implantada pela Secretaria de Estado da Educacao do Piaui. O referido documento
tem como foco orientar os procedimentos da pratica avaliativa interna nas escolas da rede

estadual, ndo apresentando, explicitamente, indicagdes quanto as avaliagcBes externas. No
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entanto, é possivel deduzir que a padronizacdo do processo avaliativo tem interesses em
alinhar as estratégias para alcangar melhores resultados também no dmbito das avaliagcdes de

larga escala.

Sistematica Avaliativa SEDUC/PI e suas implica¢fes na avaliagéo interna

O Estado do Piaui, por meio da Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC), langou
em 2013 um documento intitulado Sistematica de Avaliacdo: Diretrizes Técnico-Normativas
para Sistematizacdo da Avaliacdo da Aprendizagem da Educacdo Bésica da Rede Publica
Estadual, com intuito de uniformizar os procedimentos de avaliacdo da aprendizagem nas
escolas da rede estadual de educacdo do Piaui (PIAUI, 2013a).

Por meio de fundamentos em legislacdo, além de pedagdgicos e operacionais, 0
documento traz diretrizes para a efetivacéo da avaliagdo da aprendizagem. O documento "[...]
pretende auxiliar a escola na compreensdo da aprendizagem intrinseca ao processo avaliativo,
permitindo ao professor conhecer e incorporar conceitos basicos sobre a avaliacdo, visando a
sua aplicabilidade no cotidiano da escola" (PIAUI, 2013a, p. 6).

A Sistematica de Avaliacdo estd dividida em trés partes: a primeira, composta por
apresentacdo e introducdo; a segunda, em que sdo apresentadas as instrucdes operacionais
guanto ao registro, aplicacdo de instrumentos e critérios para aprovacdo e recuperacdo e na
terceira parte, sdo feitas consideracBes a respeito das modalidades de ensino e conclui-se
pontuando sobre a progressdo continuada no ciclo da infancia, progressdo parcial,
classificacdo e reclassificagdo (PIAUI, 2013a).

De acordo com o texto, recomenda-se que as Propostas Pedagdgicas e Regimentos
Escolares devam incorporar as normas estabelecidas pela Sistematica de Avaliacdo, de forma
a tornar efetivo o cumprimento legal dela na pratica docente e no acompanhamento do
rendimento escolar.

De acordo com a Sistematica SEDUC/PI, a avaliagdo deve ser feita em conformidade
com as Diretrizes Curriculares das escolas da Rede Estadual do Piaui que estabelece: a
avaliacdo inicial para diagnosticar o perfil de entrada do aluno; a avaliacdo processual, no
decorrer do ano letivo para identificar as facilidades e dificuldades dos alunos frente aos
contetdos e a avaliacdo de resultado com a funcdo de verificar como a aprendizagem
acontece de fato (PIAUI, 2013b).

Por meio da Nota Técnica SUPEN n° 001, de 06 de abril de 2016, foram dadas novas

orientacdes sobre o significado da avaliacdo para a aprendizagem. Nesse novo documento da
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SEDUC/PI, reafirmam-se alguns parametros propostos em 2013 e avanca quanto a outros,
acrescentando em especial fundamentos juridicos por meio de legislacdo para a composicao
da avaliacdo.

O documento concentra-se na descricdo dos procedimentos de Avaliacdo para o
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Médio Técnico Integrado Regular e EJA, ao
estabelecer os tipos de instrumentos avaliativos que devem utilizar, a partir de uma diviséo do
processo de avaliacdo em dois eixos: a Avaliacdo Qualitativa e a Avaliacdo Quantitativa.

A Avaliacdo Qualitativa (AQ) deve estar preocupada com a aprendizagem do aluno,
no sentido de acompanhar o seu desenvolvimento ao longo de todo o processo de ensino. O
professor deve se utilizar dessa avaliacdo para entender a efetividade de sua pratica, alterando
e diversificando, quando necessario, seu fazer pedagdgico.

Assim, a avaliacdo Qualitativa “[...] comum a todas as modalidades deve ser
compreendida como uma pratica processual, diagndstica, continua e cumulativa da
aprendizagem, de forma a garantir a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre 0s
quantitativos e o redimensionamento da prética educativa” (PIAUI, 2016, p. 4).

Em 2017, por meio da Portaria SUPEN/SEDUC n° 001/2017, foram estabelecidos os
procedimentos operacionais para a efetivacdo do processo de avaliacdo do desempenho
escolar. Nesse documento, a padronizacdo do processo de avaliagdo apareceu de forma mais
explicita como pode ser observado no Art. 1° § 2° — “Nao devera existir diferengas entre as
diretrizes referentes aos instrumentos de avaliacdo, aos contetidos decorrentes da organizacao
curricular, bem como os objetivos propostos para cada nivel [...]” (PIAUT, 2017, p. 1).

Com fundamento na Sistematica Avaliativa de 2013, nos complementos da Nota
Técnica de 2016 e do acrescentado pela Portaria n°® 001 de 2017, observou-se que as
orientacOes definidas pela Secretaria de Estado da Educacdo do Piaui avangaram, no sentido
de uniformizar a préatica avaliativa nas escolas, com impactos diretamente na pratica docente,
desencadeando reacdes de diferentes proporcoes.

A diversidade de aptiddes e tempos individuais de aprendizagem néo se encaixam, na
maioria dos casos, na proposta de padronizagéo de avaliagéo, o que torna a sua efetivacéao, por
muitas vezes, danosa ao processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, a autonomia do
professor também pode ser comprometida com a rendncia a instrumentos proprios para se
adequar ao que determina a Sistematica Avaliativa do Estado. Soma-se ainda a esse conjunto
de inquietacOes a forma como todo esse processo tem desdobramentos no ensino de
Geografia.
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A avaliacdo em Geografia nas escolas de Ensino Médio Integral de Campo Maior/Pl

A cidade de Campo Maior localiza-se na mesorregido Centro-Norte piauiense, a
aproximadamente 81 (oitenta e um) quildmetros de Teresina, capital do estado do Piaui
(Figura 01). E o0 sexto maior municipio do Piaui, em nimeros populacionais, com 45.177
habitantes (IBGE, 2010). Além disso, Campo Maior possui grande importancia como regiao
de influéncia para mais 15 municipios vizinhos que compdem o intitulado Territorio de
Desenvolvimento Econémico dos Carnaubais no Piaui. (PIAUI, 2007).

Figura 01 - Mapa de localiza¢do do municipio de Campo Maior — PI, 2021
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Fonte: IBGE (2016).

O municipio de Campo Maior possui um total de 15 (quinze) escolas da rede estadual
de ensino em funcionamento. Das escolas identificadas, apenas 2 (duas) funcionam em
regime de tempo integral (PIAUI, 2020a). S&o elas que compdem o campo de estudo da
pesquisa e foram identificadas como Escola Jenipapo (relacionado ao rio que corta o
municipio e o aspecto histérico que o envolve) e Escola Carnatba (em alusdo a arvore tipica
da regido e simbolo da cidade).

A Escola Jenipapo situa-se na zona urbana do municipio de Campo Maior — Piaui.
Oferece 0 Ensino Médio Integral em diferentes eixos profissionais: cursos Técnicos em
Enfermagem, Informética e Meio Ambiente. A escola adotou o regime de tempo integral em
2009, em conjunto com mais 16 escolas da rede estadual de educacdo que foram
contempladas pelo programa Mais Educagdo do Governo Federal e tiveram sua carga horaria
estendida.
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A escola Carnauba foi fundada no ano de 1961, no formato de Ginasio Municipal, mas
perdurou pouco tempo sob o controle do municipio, sendo incorporada a rede estadual de
ensino do Piaui em 1966 e permanecendo assim até os dias atuais (CEPRA, 2020).

Em 2017, a escola foi contemplada com o Programa de Fomento ao Novo Tempo
Integral, que visa uma reestruturacdo no curriculo do Ensino Médio no sentido de garantir
mais tempo de estudos com a amplia¢do da carga horéria, composta por matriz obrigatoria e
parte diversificada.

Os sujeitos da pesquisa foram dois (duas) docentes de Geografia, da rede publica
estadual de ensino, atuantes da 12 & 32 serie do Ensino Médio nas escolas de tempo integral de
Campo Maior/Pl. Em decorréncia do nimero relativamente pequeno de alunos e turmas por
escolas, cada uma das unidades de ensino conta com apenas um (a) professor (a) de Geografia
e, assim, os sujeitos selecionados compreendem o universo total de professores (as) da escola,
sem a necessidade de selecionar amostra.

A caracterizagéo dos sujeitos da pesquisa foi realizada a partir do tempo de graduacéo,

formacdo continuada, tempo de atuacdo profissional e em escola de tempo integral conforme

0 Quadro 01.
Quadro 1 - Caracterizagdo dos Docentes das ETIs de Campo Maior/Pl, 2021
Tempo de Tempo de Trabalho em
Sujeito graduado (a) exercicio Pos-graduacdo | Escola de Tempo
profissional Integral
DA 4-5 anos 2-4 anos N&o possuli 2-3 anos
DB Mais de 8 anos Mais de 8 anos 2 Especializagbes Mais de 8 anos

Fonte: Pesquisa direta (2021). Organizacao: Santos (2021).

Utilizou-se da proposta de Bardin (1977) para analise do conteddo de forma a
classificar e categorizar os elementos textuais de acordo com seus aspectos caracteristicos
semelhantes e da relagdo entre si. As respostas dos (as) docentes foram organizadas com base
no roteiro da entrevista aplicada, buscando analisar e entender as concepgdes avaliativas, suas
praticas cotidianas e a relagdo dos docentes frente a Sistematica Avaliativa SEDUC/PI. Tudo
isso tendo como pano de fundo o ensino-aprendizagem-avaliagdo em Geografia.

Os resultados da pesquisa foram organizados em trés eixos correlacionados que se
desdobraram em categorias, buscando representar as conexdes expressas pelas respostas dos

sujeitos pesquisados e analise do processo avaliativo em Geografia (Figura 02).
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Figura 02 — Categorizacao da Pesquisa, 2021
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Organizagéo: Santos (2021).

Foram delimitados como eixos para anélise as concepgdes avaliativas dos docentes e
suas préticas, assim como os desdobramentos da Sistemética Avaliativa SEDUC/PI sobre o
ensino-aprendizagem-avaliagdo em Geografia. Na analise das informacbes destacam-se
alguns relatos dos sujeitos entrevistados de forma a identificar seu cotidiano avaliativo e
assim reunir elementos que permitam caracterizar suas concepgdes e pratica avaliativa, de
forma a contribuir com o debate e compreensdo do processo avaliativo em Geografia na rede

estadual de ensino do Piaui e seus desdobramentos.

Eixo 1 — Concepgdes avaliativas

H& certo consenso sobre os caminhos que a avaliacdo deve trilhar e quais as fungGes
desempenhadas por ela no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, é preciso identificar
em que grau esse entendimento estd posto efetivamente frente ao professor da Educacao
Bésica e sua vivéncia e analisar se ndo se trata de mais um tema em que teoria e pratica ndo se
articulam.

Dessa forma, sdo apresentadas as respostas dos sujeitos entrevistados a respeito de
suas concepgdes docentes sobre a avaligdo, componente do Eixo Categorial 1 de analise. De
acordo com os (as) docentes, a avaliacdo constitui-se em:

“[..] um processo continuo e cumulativo que compreende desde o
planejamento até a aplicacéo de instrumentos para diagnosticar e verificar
a concretizacdo dos objetivos tracados, como também averiguar
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competéncias e habilidades. E uma prética diaria, que ao final de cada ciclo
de aprendizagem, resultard no aferimento do desempenho de cada
educando, onde sera atribuido notas e conceitos. E uma oportunidade de
verificar, refletir, replanejar e agir por meio de novas estratégias
pedagogicas” (DA).

“[...] um processo de desenvolvimento de aptiddes fisicas, intelectuais e
moral, onde procura melhorar a aprendizagem no sentido individual e
social do aluno” (DB).

As respostas dos dois (duas) participantes trazem em comum um elemento bastante
interessante: a concep¢do da avaliacdo enquanto processo. Esse fato pode ter vinculagdo ao
que se conhece na literatura como avaliagdo processual ou formativa.

Observa-se que pelas respostas dos (das) docentes DA e DB que suas concepgdes
sobre avaliacdo estdo aparentemente articuladas a uma perspectiva mais reflexiva. Nesse
primeiro momento de andlise, 0s sujeitos entrevistados demonstram uma postura educacional
reflexiva e que se traduz também na avaliagéo.

Nesse sentido, é valido ressaltar que ao serem abordadas especificamente as
concepcdes avaliativas dos sujeitos entrevistados deve-se levar em consideracdo que as
perspectivas conceituais e comportamentais estdo, possivelmente, articuladas com uma
postura educacional ampla. Pensar em concepcOes avaliativas € pensar na identidade
educacional do sujeito como um todo.

Também compondo o Eixo Categorial 1, a segunda categoria analisada foi referente a
formagdo académica e experiéncia docente na construcdo da percepgdo sobre avaliagéo.
Pensar reflexivamente a préatica avaliativa docente sé é possivel a partir de uma analise do
processo formativo do professor, dentro e fora do ambiente académico, além de considerar o
saber docente construido na propria vivéncia de experiéncias no ambiente escolar.

Sobre as contribuicdes da formacdo académica e a experiéncia docente para
construcdo da percepcao sobre avaliagdo da aprendizagem, obtivemos as seguintes falas:

“Sim. Apesar do processo de avaliacdo da aprendizagem ser apresentado
teoricamente durante a formacdo académica, com a pratica docente, fica
evidente a complexidade e a responsabilidade em avaliar e atribuir notas a
evolugdo educacional do aluno, considerando os conhecimentos trazidos
consigo e adquiridos e suas limitacbes ao longo do processo. Outro ponto
relevante no que tange as contribuicGes € a superacdo da visdo da avaliagdo
como uma mera formalidade do sistema escolar e que a mesma nédo pode ser
alicercada, apenas, em uma prova conteudista, mas que deve explorar as
diversas estratégias para oportunizar éxito ao educando e ao professor”
(DA).

“Sim. A avaliacéo de aprendizagem tem me feito refletir pedagogicamente e
incentivado a novas aprendizagens metodoldgicas que irdo contribuir no
meu trabalho e na qualidade de ensino dos meus alunos” (DB).
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De acordo com a resposta do (da) docente DA, e com base no tempo de graduacéo
indicado por ele (ela), de 4 a 5 anos, é possivel identificar que os cursos de formacdo de
professores ainda trazem como caracteristica marcante a falta de articulagdo entre a teoria e
pratica. Na fala do (da) docente DA, observa-se a referéncia de sua formacdo como sendo de
ambito tedrico, enquanto a pratica docente apresenta outros desafios. Reforca, assim, a ideia
de fosso existente entre as formacdes docentes e pratica em sala de aula.

O (a) docente DB também afirma que a formacdo contribuiu para sua construgdo da
percepcdo sobre avaliacdo da aprendizagem, mas direciona sua fala no sentido da prética
enquanto instrumento de reflexdo ao reconhecer que, por meio da ado¢do de novas
metodologias, sua acdo pedagogica alcancara uma aprendizagem de maior expressividade.
Assim, implicitamente, também sinaliza que a formacdo académica foi insuficiente na
construcdo de sua perspectiva e acdo avaliativa.

Ao analisar-se as falas dos (das) docentes DA e DB, por mais pontuais que sejam, €
possivel perceber que as deficiéncias no processo de formacao, especialmente no que tange a
articulacdo entre a teoria e a préatica, podem desencadear impasses significativos na acao
avaliativa. Essa pode ser, inclusive, uma das justificativas para a adogdo, por alguns
professores, dos modelos tradicionais de avalicdo que, em tese, sao mais faceis de executar.

A terceira categoria do Eixo 1 de analise teve como foco de investigacdo os sujeitos
quanto a sua participacdo em formacdes complementares sobre avaliacdo da aprendizagem,
dentro ou fora do espaco escolar.

Obtivemos como resposta que:

“Avaliacao da aprendizagem foi tema de um dos encontros na formagédo do
projeto “No chdo da escola”, realizado em 2018 (DA).

“Sim. Participei dentro e fora da escola, porém ambas deixaram a desejar
no aspecto “tempo”, onde tivemos o papel de receptor de informagoes e
muito pouco de participar no processo de formacao ” (DB).

A resposta do (da) docente DA indica um programa da Rede Estadual de Ensino do
Piaui, intitulado “No Chao da Escola”. Este programa foi implantado no ano de 2015 como
estratégia da Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) para reforcar a formagéo continua
dos profissionais da educacdo. As formacgdes acontecem normalmente uma vez por semana na
propria unidade de ensino em que o professor atua. Dai a composi¢do do nome “chdo” da

escola (PIAUI, 2020b).
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A fala do (da) docente DB, quanto a formacdo dentro da escola, possivelmente
também tem referéncia ao Projeto “No chao da Escola”, comum as redes de ensino estadual
no Piaui. E, fora do ambiente escolar, mesmo sem citar explicitamente, pode estar relacionada
as duas pos-graduacdes ja indicadas no quadro 5, caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa.

De forma geral, o Eixo categorial 1, sobre as concepgdes avaliativas e as categorias de
andlises estabelecidas, demonstraram, por meio da fala dos docentes, que as perspectivas do
processo avaliativo apresentam avangos e que os professores ja entendem esse instrumento
educacional como processo. No entanto, a formacdo inicial e a formacdo continuada
mostraram-se ainda apresentar fragilidades e isso impacta direta e indiretamente na acéo
avaliativa docente em Geografia.

Apdbs compreender melhor as dindmicas que envolvem os sujeitos da pesquisa no
contexto de sua formacdo e das concepcdes sobre avaliacdo, 0 estudo avancou agora em
direcdo a como essas concepcdes se traduzem no fazer docente, sendo este o tema do topico

que se segue.

Eixo 2 — Praticas Avaliativas®

Na busca por aprofundar o entendimento a respeito da pratica avaliativa, questionou-se
0s (as) docentes entrevistados (as) sobre os tipos de instrumentos avaliativos que costumam
utilizar em sua pratica, enquanto professor de Geografia.

Obteve-se como respostas que

“Durante minha pratica docente em Geografia procuro utilizar varios tipos
de instrumentos avaliativos que atendam aos critérios da avaliacdo
gualitativa e quantitativa, sendo: observacdo de participacdo nas aulas e
projetos; registros de atividades; fichas de avaliacdo; tarefa de casa;
seminarios; trabalhos individuais e em grupos; analise de imagens;
confecgdo e leitura de mapas; confecgdo de maquetes; confeccdo de mapa
mental; confeccdo de jogos e parddias; apresentacdo teatral e aplicacdo de
provas interdisciplinares ” (DA).

“Prova escrita, semindrios, debates, aula de campo, exposicdes e feiras,
assiduidade na entrega das atividades e tarefas, participacdo nas aulas”
(DB).

A fala dos (das) docentes DA e DB convergem no sentido de utilizarem amplo acervo

de opcdes como instrumentos avaliativos em sua pratica docente. A etapa de observacéo,

2 Este item revelou a necessidade em aprofundar estudos sobre as peculiaridades da pratica avaliativa
em Geografia. No entanto, em atencdo aos objetivos tragados para esta pesquisa, optou-se por nao
aprofundar a reflexdo momentaneamente, sendo este um exercicio para as proximas producdes.
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inviabilizada em decorréncia da pandemia COVID-19, seria muito util para analisar a
aplicacdo desses instrumentos. N&o basta ser dindmico e diverso, é preciso que sua condugéo
seja bem orientada.

O instrumento avaliativo por si s6 pode ajudar ou atrapalhar o processo de ensino-
aprendizagem. O que realmente torna o instrumento efetivo e contribui para o avango da
aprendizagem é a maneira como é posto. 1sso pode ser pensado, inclusive, no uso de provas,
encaradas como instrumento muito representativo do modelo tradicional de avaliacdo, mas, se
adotada em consonancia a um plano de educacdo reflexivo e com uso de seus resultados que
serve de suporte para a reelaboracdo das metodologias de ensino (caso necessario), a prova
passa a configurar como uma alternativa bastante valida dentro do processo educacional.

A segunda categoria de analise, dentro do Eixo 2, esta relacionada as principais
dificuldades que os docentes encontram para avaliar o ensino de Geografia. Certamente,
h& também facilidades dentro desta dindmica, mas, em um primeiro momento optou-se
por compreender 0s aspectos que se tornam impasses na pratica avaliativa do docente de
Geografia.

Nesse sentido, resolveu-se questionar os (as) docentes DA e DB sobre as suas

possiveis dificuldades em avaliar o ensino de Geografia. Em resposta, relataram que:

“As principais dificuldades para avaliar o ensino de Geografia surgem,
inicialmente, da desmotivacéo, desinteresse e resisténcia, por parte de
alguns alunos, em realizar as atividades propostas. Também se destaca
0 desafio em realizar aulas de campo ” (DA).

“Os recursos financeiros dificultam o trabalho de associar teoria e
pratica que sdo essenciais no ensino aprendizagem. O aluno as vezes
fica desmotivado nas aulas, pois a curiosidade, 0s questionamentos...
Muitas vezes ficam “presos” somente a sala de aula. Dessa forma o
processo de avaliar o aluno como mero receptor de conteudo, podendo
avaliar de forma mais ampla, caso tivessem a oportunidade de ser
“integrante” no mundo la fora, como por exemplo, contato com material
geogréfico de GPS, laboratorios, visitas a lugares estudados ” (DB).

Ao se analisar as falas dos (as) docentes DA e DB, percebeu-se que as dificuldades
apontadas pelos docentes ndo se relacionam especificamente ao saber geografico, mas ao
aparato familiar e estrutural que envolve os alunos e que impacta, ndo sO 0 ensino-
aprendizagem-avaliacdo de Geografia, mas possivelmente das demais disciplinas.

E necessario compreender até que ponto os docentes concebem a avaliagio como
elemento que colabora para o processo de ensino-aprendizagem do conhecimento geografico

nas escolas. A este respeito, 0s (as) docentes entrevistados (das) expressaram que:
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“Considerando a atual sisteméatica de avaliacdo é possivel desenvolver
varias atividades (seminarios, feiras, mostras, projetos de intervencdo) que
favorecem a apresentacdo e o melhoramento de habilidades e competéncias
durante o processo de ensino-aprendizagem em Geografia” (DA).

“A avaliacéo de Geografia € um processo sistematico, continuo, integral, de
analise e critica, que visa a transformacdo do mundo atual, levando em
consideracdo a avaliacdo qualitativa sobre o ensino e a aprendizagem. Esse
processo avaliativo deve refletir a realidade do aluno” (DB).

Assim, é importante perceber a articulacdo que o (a) docente DA faz entre os
instrumentos avaliativos, o desenvolvimento de competéncias e habilidades em Geografia e 0
ensino-aprendizagem como todo. Reforga, assim, a importancia do processo avaliativo dentro
de uma conjuntura que considera o curriculo como base para tracar os objetivos de
aprendizagem em Geografia.

O (a) docente DA, em sua resposta, indica a Sistemética de Avaliacdo da Secretaria
Estadual de Educacdo, alvo de estudo do proximo eixo categorial. De acordo com o que foi
dito pelo docente, a sistematica contribui para formulacdo das praticas avaliativas. Na analise
do bloco de categorias do eixo 3, aprofundou-se 0s aspectos abordados pela sistematica e de
como ele impacta o ensino de Geografia.

O (a) docente DB, em resposta ao questionamento, expressa que vé a avaliagdo em
uma perspectiva sistematica. Assim, o conhecimento cotidiano do aluno deve ser considerado
dentro do processo de ensino-aprendizagem em Geografia.

Em sua fala, o (a) docente DB ndo traduz explicitamente o papel da avaliagdo como
elemento que colabora, ou ndo, para o ensino-aprendizagem dos conhecimentos geograficos
na escola. Reconhece, no entanto, que a avaliagdo em Geografia contribui para fortalecer a
aprendizagem do educando e fortalecer seu papel como agente de transformagdo do mundo.
Isso nos leva a entender que a visao do (da) docente DB vincula-se ao do (da) docente DA no
que tangem ao sentido das competéncias, articulando o conhecimento ensinado a seu uso na

resolucéo de situacGes cotidianas.

Eixo 3 — Sistematica Avaliativa SEDUC/PI

No Piaui, por meio da Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC), uma das propostas
de uniformizacdo do processo avaliativo ocorreu mediante a implantacdo de um documento
intitulado de Sistematica Avaliativa que apresentou diretrizes técnico-normativas para
sistematizacdo da avaliagdo da aprendizagem da Educacdo Basica da Rede Publica Estadual
do Piaui.
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A primeira categoria analisada no Eixo 3, identificou a assimilagdo dos (as) docentes
de Geografia quanto a Sistematica Avaliativa SEDUC/PI, ponderagdes sobre como veem a
articulacbes do documento com a LDB, PCNs e outras normativas que versam sobre
avaliacdo da aprendizagem, assim como a perspectiva dos professores sobre o grau de
participacdo da comunidade escolar na elaboragéo da normativa.

Ao questionar os (as) docentes entrevistados (as) nesta pesquisa sobre os aspectos
descritos obteve-se como resposta:

“Conheco as Diretrizes de Avaliacio da Aprendizagem. E um documento
norteador para a realizagdo do processo de avaliagdo da aprendizagem em
todas as modalidades de ensino ofertadas pela SEDUC-PI. O texto
apresenta fundamentos legais e tedricos que esclarecem como a avalia¢ao
deve ser percebida e conduzida conforme outros documentos orientadores,
no entanto, é pertinente destacar que a sistematica ndo compreende a
estrutura da escola como fator relevante na realizacdo do processo de
ensino e aprendizagem, conforme os Parametros Curriculares Nacionais.
Desconheco a participagdo da populacdo e da escola na elaboracdo da
sistematica avaliativa” (DA).

“Conheco o documento. Tivemos uma formacgdo sobre a Sistematica
Avaliativa para trabalhar na escola, feita pela coordenacédo. Considero
satisfatdria a proposta da sistematica, pois podemos avaliar nossos alunos
em varios aspectos. Em relacdo a LDB vejo que contempla, porém com 0s
PCNs nédo tenho uma opinido formada por ndo ter conhecimento suficiente.
Através de alguns questionarios que a SEDUC/PI disponibilizou a escola
opinamos sobre a composicéo da sistematica, mas ainda de forma sucinta,
pois os documentos chegam prontos sem nossa participacdo efetiva na
elaboracgdo dos questionarios” (DB).

Tanto o (a) docente DA quanto o (a) docente DB possuem conhecimento da
Sistematica Avaliativa, entendo-a como um documento norteador do processo educacional e,
no caso elencado pelo (a) docente DB, a normativa tornou-se conhecida por meio de formacéo
de orientacdo na prépria escola onde atua.

A segunda categoria de analise do Eixo 3, tem por objetivo entender a opinido dos
(das) docentes entrevistados (as) em relacdo a sistematica avaliativa SEDUC/PI, a influéncia
do documento sobre a pratica docente em Geografia e 0 uso de instrumentos extras ao
sugeridos pela normativa.

De acordo com os entrevistados,

“A  Sistematica é um documento de suma importancia para o
direcionamento das acgdes e concepcBes no processo de avaliacdo da
aprendizagem, além de possibilitar esclarecimentos sobre aspectos
operacionais, modalidades de avaliacdo e instrumentos avaliativos. No
entanto, destaca-se a necessidade de agregar mais informacBGes no que
tange a especificidade e direcionamento da avaliagdo da aprendizagem por
areas de conhecimento. A sistematica avaliativa influencia diretamente
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minha pratica docente em Geografia no que se referem a concepgéo, as
modalidades e instrumentos de avaliacdo, além de direcionar os critérios
para a concretizacdo da aprovacdo do aluno a partir da avaliacdo
qualitativa e quantitativa. Utilizo como instrumentos extras a confecgéo e
leitura de mapas, confeccdo de maquetes, confeccdo de mapa mental,
confecgdo de jogos, parodias, Quiz — torta na cara e apresentacéo teatral ”
(DA).

“As vezes me sinto limitada na forma de avaliar, devido os critérios
impostos pelo sistema da escola e SEDUC. Utilizo a Sistematica na
organizacdo da avaliagdo dos meus alunos, tendo um melhor
acompanhamento de suas atividades e também mais critérios e instrumentos
como: ExposicBes geograficas (feiras), comicios ecoldgicos, pesquisa onde
os alunos possam conhecer varios paises, varias culturas, politica e
economia através do uso da internet” (DB).

A resposta do (da) professor (a) DA reforca a sua concepcdo sobre a Sistematica
indicada na primeira categoria do eixo 3, na qual expressa contentamento com o que propde a
normativa de avaliacdo. No entanto, faz uma importante ressalva sobre a insuficiéncia do
documento quanto as especificidades avaliativas que cada area do conhecimento possui.
Nesse mesmo sentido, o (a) docente DB Vé a sistematica como um documento limitante de
sua pratica docente, pois, em suas palavras, impde os critérios avaliativos que devem ser
considerados.

De acordo com o (a) docente DA, a Sistematica avaliativa influencia fortemente a sua
pratica docente em Geografia, pois direciona sua posi¢do quanto aos critérios avaliativos e
instrumentos avaliativos, o que implica diretamente no processo de ensino-aprendizagem do
conhecimento geografico. Também o (a) docente DB relata que utiliza a Sistematica
Avaliativa SEDUC/PI na organizagdo do processo avaliativo e na defini¢do de critérios.

Identificou-se, assim, que a Sistematica Avaliativa proposta pela Secretaria de Estado
da Educacédo do Piaui é bem aceita pelos sujeitos entrevistados na pesquisa, pois representa
para eles um instrumento de organizacdo e norteamento da pratica avaliativa no cotidiano
escolar, o que contribui, de acordo com eles, para o ensino de Geografia.

Na terceira categoria do Eixo 3 de analise, destaca-se o entendimento dos sujeitos da
pesquisa quanto as vantagens e desvantagens da Sistematica Avaliativa no ensino-
aprendizagem de Geografia e como concebem a reacdo dos alunos frente a aplicacdo da
normativa.

Como resposta dos entrevistados verificou-se que,

“Um ponto positivo da sistematica de avaliacdo para 0 ensino e
aprendizagem de Geografia, é a ndo limitacdo de instrumentos e estratégias
de avaliacao, permitindo um leque de possibilidades na préatica docente e o
favorecimento do desenvolvimento da disciplina de forma significativa. Por
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outro lado, a desvantagem é a ndo especifica¢ao por &reas de conhecimento,
dada as diferentes habilidades e competéncias que cada &rea demanda. De
modo geral, ndo ocorrem reacBes contrarias a sistematica avaliativa,
embora alguns alunos ndo concordem com as avaliagGes interdisciplinares
bimestrais, preferindo avaliages mensais” (DA).

“Vantagens: O professor tem um cronograma a ser seguido, com datas e
registros, fazendo com que o mesmo tenha que cumprir a sistemética da
avaliacdo exigida. Desvantagem: muitas vezes o processo limita-se as
imposicdes da SEDUC/PI, sem avangar nos seus critérios e sem aproveitar
outras habilidades de seus alunos. Os alunos sentem-se pressionados
quando se usa o termo “prova”, isso barra muitas vezes seus
conhecimentos, pois em outras formas avaliativas que o professor sugere
muitas vezes relacionadas a sua vivéncia, o aluno interage muito mais, e
sente-se motivado a estudar, a pesquisar, a guestionar, desenvolvendo o seu
lado critico e participativo” (DB).

O (a) docente DA reafirma sua postura favoravel a Sistematica Avaliativa. De acordo
com o (a) docente, o documento ajuda a orientar a pratica pedagdgica, mas ndo limita os
instrumentos e estratégias avaliativas. O Ensino de Geografia parece estar bem acomodado as
praticas avaliativas orientadas pela Sistematica Avaliativa na vivéncia do (da) docente DA.

De acordo com a fala do (da) docente DA, a sistematica ndo desencadeia resisténcia
dos estudantes, que discordam mais pontualmente da estrutura de prova proposta pela
Sistematica e ja apresentado na secdo 3 deste trabalho. Ela leva em consideragdo um intervalo
temporal de dois meses entre a aplicacdo das provas interdisciplinares.

Aqui, encontrou-se um impasse na légica da Sistematica Avaliativa SEDUC/PI, que
em sua proposta estabeleceu critérios qualitativos e quantitativos. A maior parte das falas dos
entrevistados caminha em direcdo a uma avaliacdo qualitativa. A parte quantitativa apareceu
pouco no ambito das respostas, surgindo como destaque apenas quando relacionada a
aplicacdo desse segmento avaliativo e a reacdo desencadeada nos alunos.

Dentro das duas vertentes avaliativas que o documento apresenta, ha maior aceitagdo
de suas orientacOes na perspectiva qualitativa. J& em ambito quantitativo, apesar de pouco
explorado nas falas docentes, percebeu-se que hd impasses referentes a sua aplicagdo, que tem
gerado reacOes por partes dos alunos, tanto em relacdo ao aspecto de sua distribuicdo temporal

(bimestralmente), quanto ao formato interdisciplinar e ao proprio carater de prova.

Consideracoes finais

A pesquisa revelou que permeiam ainda nas praticas docentes resquicios

caracteristicos de uma visao avaliativa tradicionalista, centrada na obtencéo de notas e uso da
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avaliacdo quantitativa, o que serve como régua de medida para aprovagdo ou reprovacao
escolar.

As préticas avaliativas dos docentes encontram empecilhos diversos, dos quais se pode
elencar: as fragilidades no processo formativo docente; dificuldades estruturais dos centros de
ensino; insuficiéncia de recursos pedagdgicos e normatizagfes institucionais como a
Sistemética de Avaliacdo SEDUC/PI, que valoriza no ato avaliativo, a aferi¢cdo de notas como
resultado da aprendizagem.

Os (as) docentes apresentaram concepcdes progressistas sobre a avaliacdo da
aprendizagem, concebendo-a de forma processual ou formativa. Contudo, atrelada a essa
percepcdo, identificou-se nas falas dos mesmos, a presenga de elementos que podem ser
indicios da heranca deixada pela visdo de avaliacdo tradicionalista.

Identificou-se que a Sistematica Avaliativa SEDUC/PI produz efeitos diretos nas
praticas dos (as) docentes entrevistados (as). O documento define como critérios de avaliacéo
0s aspectos qualitativos e quantitativos. De acordo os resultados, é possivel concluir que a
proposta da Sistematica é parcialmente acolhida no contexto da dinamica escolar pelos
docentes, sobretudo, no que se refere as indicagdes do critério qualitativo.

Os resultados nos remetem a reflexéo de que mesmo o Estado tendo legitimidade para
atuar no ambito educacional e, por conseguinte, nos procedimentos avaliativos, considera-se
relevante que os documentos ndo retirem dos docentes e da dindmica escolar suas

particularidades avaliativas, que muito podem contribuir para a aprendizagem dos estudantes.

Referéncias

BARDIN, Laurence. Anélise de contetdo. Lisboa: Edigdes 70, 1977.

BLASIS, Eloisa de; FALSARELLA, Ana Maria; ALAVARSE, Ocimar Munhoz. Avaliacéo e
aprendizagem: avaliagOes externas: perspectivas para a acao pedagdgica e a gestdo do ensino.
Coordenacéo Eloisa de Blasis, Patricia Mota Guedes. S&o Paulo: CENPEC: Fundagé&o Itad
Social, 2013.

BONAMINO, Alicia; FRANCO, Creso. Avaliagdo e politica educacional: o processo de
institucionalizacdo do SAEB. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, n. 108, p. 101-132, nov.
1999. Disponivel em: http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/669. Acesso
em: 19 jan. 2021.

CEPRA, Centro de Ensino Professora Raimundinho Andrade. Histérico da Escola.
Disponivel em: https://colegioestadualcepra.webnode.com.br/. Acesso em: 4 dez. 2020.

Signos Geogréficos, Goiania-GO, V.3, 2021.



Avaliacdo da aprendizagem de Geografia em escolas de tempo integral... |PPEPE]
Santos, Francisco José da Silva; Aradjo, Raimundo Lenilde de

GONCALVES, Alba Ldcia. LARCHERT, Jeanes Martins. Avaliacdo da aprendizagem:
pedagogia. Bahia: EDITUS, 2011. m. 4, v. 6, EAD. Disponivel em:
http://nead.uesc.br/arquivos/Letras/avaliacao-aprendizagem/modulo-avaliacao-
aprendizagem.pdf. Acesso em: 20 maio 2020.

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacéo,
2008.

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica. Censo Demografico 2010.
Caracteristicas da populacédo e dos domicilios: resultados do universo. Rio de Janeiro: IBGE,
2011.

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica. Shapefiles.
2016. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/geociencias/downloads-geociencias.html.
Acesso em: 10 maio 2021.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1994.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicdes. 22.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos e
recriando a préatica. Salvador: Malabares Comunicacéo e Eventos, 2003.

PIAUI. Secretaria de Educacio. Geréncias Regionais, 2020. Disponivel em:
https://www.seduc.pi.gov.br/gerencias/1/. Acesso em: 27 jun. 2020a.

PIAUI, Secretaria de Estado da Educac&o. Programa No Ch&o da Escola. Disponivel em:
https://seduc.pi.gov.br/chaodaescola/?page_id=126 ACESSO 15/12/20. Acesso em: 13 dez.
2020b.

PIAUI, Secretaria de Estado da Educac&o. Portaria SUPEN/SEDUC N°001, de 17 de maio de
2017. Estabelece procedimentos operacionais para efetivacdo do processo de avaliacdo e da
outras providéncias. Teresina, PI: Secretaria de Estado da Educacdo, 17 maio 2017.

PIAUI, Secretaria de Estado da Educac&o. Nota Técnica N° 001/SUPEN de 06 de abril de
2016. OrientacGes sobre o significado da avaliacdo para a aprendizagem, estabelecida na
Sistematica de Avaliagdo — Diretrizes Técnicas [...]. Teresina, PI: Secretaria de Estado da
Educacéo, 6 abr. 2016. Disponivel em: https://www.seduc.pi.gov.br/normativas/9/. Acesso
em: 6 set. 2021.

PIAUI, Secretaria de Estado da Educacio e Cultura. Sistematica de Avaliacio: Diretrizes
Técnico-Normativas para Sistematizacdo da Avaliacdo da Aprendizagem da Educacdo Bésica
da Rede Publica Estadual. Teresina, Pl: Secretaria de Estado da Educacéo e Cultura, 2013a.

PIAUI, Secretaria de Estado da Educac&o. Diretrizes Curriculares da rede publica estadual
de ensino do Piaui. Teresina, Pl: Secretaria de Estado da Educacéo e Cultura, 2013b.

PIAUI. Lei Complementar n° 87, de 22 de agosto de 2007. Estabelece o Planejamento
Participativo Territorial para o Desenvolvimento Sustentavel do Estado do Piaui e d& outras
providéncias. Diario Oficial do Estado do Piaui, n. 159, Piaui, 22 ago. 2007.

Signos Geogréficos, Goiania-GO, V.3, 2021.



Avaliacdo da aprendizagem de Geografia em escolas de tempo integral... |PRRE]
Santos, Francisco José da Silva; Aradjo, Raimundo Lenilde de

RABELO, Kamila Santos de Paula. Ensino de Geografia e avaliacao formativa da
aprendizagem: experiéncias e principios na rede publica de Goiénia - GO. 2010. 149 f,
Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Instituto de Estudos Socioambientais, Universidade
Federal de Goiés, Goiania, 2010.

SILVA, Bruna Gabriela de Assis. Avaliacdo da aprendizagem em Geografia: concepcdes e
praticas. 2015. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Universidade Federal do Piaui,
Teresina, 2015.

SILVA, Lineu Aparecido Paz e. Sistemas de avaliacdo de Geografia no municipio de Alto
Longéa (P1): situacOes reais, (des)caminhos e possibilidades. 2014. 127 f. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia) — Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2014.

WERLE, Flavia Obino Corréa. Politicas de avaliacdo em larga escala na educacéo basica: do
controle de resultados a intervencao nos processos de operacionalizacdo do ensino. Ensaio:
aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 19, n. 73, p. 769-792, out./dez. 2011. Disponivel em:
https://revistas.cesgranrio.org.br/index.php/ensaio/article/view/420. Acesso em: 20 jan. 2021.

Francisco José da Silva Santos

Graduado em Geografia (Licenciatura) pela Universidade Federal do Piaui (2016).
Especialista em Gestdo e docéncia no Ensino Superior pelo Instituto Superior de Educacdo
S8o Judas Tadeu (2018). Mestre em Geografia pela Universidade Federal do Piaui (2021).
Atualmente é professor efetivo da Secretaria Municipal de Educagéo de Vigosa do Ceard — CE
e da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara (Seduc).

Endereco Profissional: Praga Clovis Bevilaqua, 320 - Vicosa do Ceard, CE, 62300-000

E-mail: silvasantos.fco@gmail.com

Raimundo Lenilde de Araujo

Doutor em Educacdo Brasileira e Mestre em Desenvolvimento e Meio Ambiente (UFC).
Especialista em Ensino de Geografia e Graduado em Geografia - Licenciatura (UECE).
Professor Efetivo, Classe Associado I, da Universidade Federal do Piaui (UFPI), no Curso de
Licenciatura em Geografia e no Programa de P6s-Graduacdo em Geografia. Tem interesse e
faz orientacdo de Trabalhos de Conclusdo de Cursos de Graduagdo, P6s-Graduagdo e
Supervisdo de Estagio de Pds-Doutorado, nos seguintes temas: Cidades, Urbanizacdo, Meio
Ambiente, Educacdo e Estagio Supervisionado, Metodologia, Curriculo, Evolu¢do do Ensino
de Geografia, Formacdo de Professores para o Ensino de Geografia, Avaliacdo e Ensino de
Geografia e Educacio Ambiental. E lider do Grupo de Pesquisa em Geografia, Docéncia e
Curriculo - GEODOC, CNPg/UFPI e lider do Grupo de Estudos em Urbanizagdo, Politica e
Cidadania, GEURBPOCI, CNPg/UFPI e integrante do Nucleo de Ensino e Pesquisa em
Educacdo Geograficay/NEPEG, CNPg/UFG. Idealizador e coordenador do Laboratério de
Formagdo Docente e Ensino de Geografia/LAFODEG, Geografia/UFPI. Ministrante de
palestras motivacionais sobre profissdes e Geografia.

Endereco Profissional: Campus Universitario Ministro Petrénio Portella Bairro Ininga -
Teresina - Pl - CEP: 64049-550.

E-mail: raimundolenilde@ufpi.edu.br

Recebido para publicacdo em 04 de agosto de 2021.
Aprovado para publicacdo em 02 de setembro de 2021.
Publicado em 08 de setembro de 2021.

Signos Geogréficos, Goiania-GO, V.3, 2021.



