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Resumo: Este artigo analisa a pratica das professoras alfabetizadoras de uma escola da rede
municipal de Capivari do Sul- RS. A problematizacdo da pesquisa surgiu ao observar os planos de
trabalho das professoras dos Anos Iniciais, fato que nos fez refletir sobre a situacdo da Geografia,
pois 0s registros evidenciaram discrepancia na distribuicdo dos componentes curriculares. Entéo,
investigamos o que acontecia no ciclo de alfabetizacdo, em relagdo ao movimento que demarcava
tal situacdo, tanto intra quanto extramuros escolares. Buscamos analisar a pratica das professoras
alfabetizadoras e sua relagdo com o ensino de Geografia, partindo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC. Os conceitos e autores que nos ajudam a construir esse
estudo sdo: a invisibilidade da Geografia no ciclo de alfabetizacdo (AGLIARDI, 2019); educacéo
maior (GALLO, 2002), pedagogia de projetos (GOULART, 2011); Geografias menores
(OLIVEIRA JR, 2014). A bricolagem foi a metodologia de pesquisa usada, por ser uma proposta
flexivel e aberta, possibilitando articular diferentes procedimentos no decorrer da investigagao.
Como resultados, a pesquisa destaca a necessidade da Geografia buscar sua centralidade em
algumas propostas pedagogicas, para que as categorias de andlise sejam privilegiadas e 0s
estudantes dos Anos Iniciais possam construir as suas espacialidades.
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Abstract: This article analyzes the practice of literacy teachers at a school in the municipal
network of Capivari do Sul-RS. The research problem arose after observing the work plans of
elementary school teachers, which made us reflect on the place of Geography since the records
showed discrepancy in the distribution of the curricular components. We thus investigated what
happens in the literacy cycle, considering the movement that demarcated this situation, both inside
and outside school. We seek to analyze the practice of literacy teachers and their relationship with
the teaching of Geography, the National Pact for Literacy at the Right Age — PNAIC. The
concepts and authors that help us build this study are: the invisibility of Geography in the literacy
cycle (AGLIARDI, 2019); major education (GALLO, 2002), project pedagogy (GOULART,
2011); smaller geographies (OLIVEIRA JR, 2014). The chosen research method was bricolage,
since it is a flexible and open proposal that allows different procedures to be used during the
investigation. This study highlights the need for Geography to seek its centrality in some
pedagogical proposals, so that its categories of analysis are privileged and students in the early
years can build their spatialities.

Keywords: invisibilities of Geography, literacy, minor education, spatiality.

Resumen: Este articulo analiza la practica de profesoras alfabetizadoras en una escuela de la red
municipal de Capivari do Sul (RS, Brasil). La problematizacion de la investigacion partid de la
observacién de los planes de trabajo de maestras de los afios iniciales, lo cual permitié reflexionar
sobre la situacion de la Geografia, especificamente la discrepancia que presentaban los registros
en la distribucion de los componentes curriculares. Para ello, se analiza lo sucedido en el ciclo de
la alfabetizacion, en relacion al movimiento que marcd esta situacion, tanto dentro como fuera de
la escuela. Buscamos analizar la practica de los alfabetizadores y su relacion con la ensefianza de
la Geografia, con base en el Pacto Nacional por la Alfabetizacion en la Edad Correcta —-PNAIC-.
Los conceptos y autores utilizados para realizar este estudio fueron: la invisibilidad de la
Geografia en el ciclo de la alfabetizacion (AGLIARDI, 2019); la educacion mayor (GALLO,
2002), la pedagogia de proyectos (GOULART, 2011) y las geografias méas pequefias (OLIVEIRA
JR, 2014). Se utilizé el bricolaje como la metodologia de investigacion debido a su propuesta
flexible y abierta, que permite articular los diferentes procedimientos durante la investigacion. Los
resultados apuntan a la necesidad de que la Geografia busque centrarse en algunas propuestas
pedagogicas, para que las categorias de andlisis sean privilegiadas y los estudiantes de los
primeros afios puedan construir sus espacialidades.

Palabras-clave: invisibilidades de la Geografia, alfabetizacion, educacién menor, espacialidad.

Uma aproximacao com o tema

Fue alli donde naci6, rodeado de personas, de geografias y de historias. En ese
paisaje, él fue creciendo, tocando el mundo y siendo tocado por el mundo, sintiendo
sus aromas, olores, sabores, sus alegrias, pero también sus tristezas. [...]

[...] El tiempo pas6, vy el nifio fue creciendo, tuvo que ir a la escuela, una casa que
siempre supo que existia, sobre la cual se escuchaba decir que también se guardaban
libros y juegos. El sabia que el mundo podia ser hojeado y ahora que iba a la escuela
se preguntaba con curiosidad: ¢qué otros movimientos podria hacer? Pero algo
extrafio sucedid: ¢dénde estaban los lugares, los paisajes, el mundo que a él tanto le
gustaba?, ¢;dénde estaba el mundo que podia ser hojeado y que giraba sobre si
mismo? No entendia, veia solo palabras, nimeros, pero ;donde estaban las otras
cosas? Aprendio a escribir las montafias, los rios, las calles, pero ¢dénde estaban los
rios, dénde estaban las calles, los barrios, los lugares que eran parte de él? Con
sorpresa escuchd decir que habia borrado el mundo de la escuela, y con eso el
sonido de los pajaros y de las personas iba lentamente desapareciendo. [...]
Adaptacion libre del cuento “El nifio que perdié su geografia” de Jader Lopes
(2015).
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Lopes (2015), nos fragmentos do conto “O menino que perdeu a sua Geografia”,
reflete sobre a presenca das Geografias na vida do garoto, a partir do nascimento. Destaca o
seu encantamento pelas coisas do mundo, sua curiosidade em conhecer outros contextos e
ampliar suas vivéncias. E interessante pensar o quanto o mundo encanta as criancas e como,
ao longo dos anos da infancia, por meio das experiéncias/vivéncias com as pessoas, com 0s
lugares e com as paisagens, € possivel desenvolver espacialidades. Ha evidéncias do potencial
de aprendizagens a partir do espaco vivido, dos cotidianos e das experiéncias. Assim, o autor
alerta para o risco que se corre quando a Geografia das criancas nao é considerada, afirmando
que “elas podem perder a sua Geografia”.

Cabe assim, examinar a importancia de estarmos atentos as questfes voltadas ao
ensinar e aprender Geografia, desde 0s primeiros anos escolares. “Todos nos, desde pequenos,
vivemos entrelacados com as coisas do mundo e continuamos permanentemente nessa teia,
envolvidos por acontecimentos dos cotidianos de cada um e do mundo” (AGLIARDI, 2019,
p. 64). A Geografia do cotidiano, essa que faz parte da vida, que se materializa nas vivéncias,
nas experiéncias, nos encontros, no estar no mundo, precisa ser experimentada porque permite
efetivar as leituras do espaco do entorno. Callai (2005, p. 228) menciona que a aprendizagem
geogréfica envolve a “leitura do mundo da vida”. Enfatiza ainda, a mesma autora, a relevancia
de “refletir sobre as possibilidades que o estudo desse cotidiano representa, no processo de
alfabetizagdo” (CALLAI, 2005, p. 228). Por isso, aprender Geografia no ciclo de
alfabetizacdo implica em associar saberes, articular informacdes e em descortinar 0s eventos
cotidianos vividos pelas criangas, construindo conhecimentos sobre espacialidades
(AGLIARDI, 2019). Nesse sentido, a pesquisa investiga a pratica das professoras
alfabetizadoras, de uma escola da rede municipal de Capivari do Sul- RS, e sua relagdo com o
ensino de Geografia, no contexto do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC). Faz-se importante dizer que enquanto politica publica nacional, estabelece como
objetivo “garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2012). Isto implica em refletir sobre a Geografia no Ciclo de
Alfabetizacéo.

A consulta aos planejamentos das professoras permitiu identificarmos a invisibilidade
da Geografia no ciclo de alfabetizacdo (AGLIARDI, 2019), dai promovermos reflexdes sobre
tais registros, com intuito de construir estratégias didatico-pedagdgicas para fissurar a
educacdo maior (GALLO, 2002), experimentando a potencialidade da pedagogia de projetos
(GOULART, 2011) na producéo de Geografias menores (OLIVEIRA JR, 2014).
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A bricolagem, “momento de total desterritorializacdo que exige a invengéo de outros e
novos territorios” (PARAISO, 2014, p. 35), foi a metodologia utilizada. Sua flexibilidade e
estratégia metodoldgica aberta possibilita articular diferentes procedimentos, bem como
propor constantes mudancgas em seu trajeto, especialmente nesse caso, por ser uma “pesquisa
com” (TRAVERSINI; REIS; STEFFEN, 2018), isto é, investigar com os estudantes e com as
professoras, tendo a pretensao de produzir “Geografias menores” (OLIVEIRA JR., 2014).

A empiria dessa investigacdo abrange observacdes de reunides com professores para
reflexdo sobre os planejamentos, bem como atividades com estudantes, registradas em um
portfdlio. Tais estratégias produziram estranhamentos que tinham a intencdo de problematizar
0 contexto da invisibilidade da Geografia no ciclo de alfabetizacéo, a partir da figura 1.

O estranhamento

O estranhamento em relacdo a participacdo da Geografia no curriculo do ciclo de
alfabetizacdo, de uma escola publica se deve a pouca frequéncia desse componente curricular
nos planejamentos das professoras dessa etapa de escolarizacdo. Surgiram entéo,
questionamentos sobre as propostas pedagoOgicas das professoras alfabetizadoras, o0s
curriculos dessa etapa e as implicacdes das a¢bes formativas do PNAIC nesse contexto.

Os achados, referentes a participacdo da Geografia nos planejamentos, ao serem
materializados na figura 1, favoreceram o exame dos respectivos dados junto as professoras.
O objetivo era compartilhar as informacGes, entender os registros e produzir reflexdes. Tal
acao trouxe certo desconforto, mostrando-se provocativa, pois ao serem confrontadas com as
informacdes da figura 1, as professoras perceberam as desigualdades na distribuicdo dos
tempos dedicados aos diferentes componentes curriculares, o que, ainda que fosse percebido,
nunca havia sido questionado.

A andlise reflexiva dos dados contidos na figura 1 possibilitou uma ampla discussao
com o grupo de professoras e foi significativa para mobilizar a investigagdo sobre a auséncia
da Geografia nas propostas pedagdgicas. 1sso impactou porque colocou a mostra as diferencas

entre os componentes curriculares.
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Figura 1": Distribuicfo dos componentes curriculares dos Anos Iniciais, em 2015, em uma escola da rede
municipal de Capivari do Sul
Fonte: Relatério da coordenagdo pedagodgica da Escola Municipal de Capivari do Sul.

A figura 1 esclarece sobre os contrastes na distribuicdo dos componentes curriculares
nos Anos Iniciais, destacando a quantidade de vezes em que cada um deles foi contemplado
nos planejamentos das turmas do 1° ao 5° ano, do Ensino Fundamental, de uma escola da rede
municipal de Capivari do Sul, RS. Percebemos a hierarquizacdo dos componentes curriculares
e 0 protagonismo da Lingua Portuguesa e da Matematica, em relacdo as demais. A Geografia
é contemplada no 1° ano, uma vez, e incluida pontualmente nos 4° e 5° anos, com cargas
horérias bastante desiguais. Tal fato direcionou nossa atencdo para 0s trés primeiros anos,
encaminhando reflexdes.

O que teria provocado essas diferencas? Por que ha desequilibrio entre os
componentes curriculares? Que espacos a Geografia tem no curriculo dos Anos Iniciais?
Essas perguntas foram significativas para as agdes de investigacdo, buscando respostas sobre
0 porqué da Geografia estar esmaecida nos Anos Iniciais, especialmente no ciclo de

alfabetizacéo.

Conhecendo ciclo de alfabetizacéo e a inser¢do da Geografia

O ciclo de alfabetizacdo correspondia, na época em que a figura 1 foi elaborada, aos
trés primeiros anos de escolarizacdo e caracterizava a organizacdo da Rede Municipal de

Capivari do Sul. Atualmente, a BNCC explicita essa etapa assim:

! Examinamos os registros da coordenagdo pedagégica que continham os planejamentos das professoras

alfabetizadoras da escola.
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Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve ter como
foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos (BRASIL, 2017, p.59).

Ainda assim, apresentamos o ciclo de alfabetizacdo contendo trés anos, pois mesmo
que a etapa de alfabetizacdo tenha sido redefinida pela BNCC como de dois anos, o Conselho
Estadual de Educacdo - RS e o Conselho Municipal de Capivari do Sul (CME) normatizam
essa situacdo, considerando trés anos.

O CME, por meio da resolucdo 03/2019, orienta a implementacdo da BNCC, do
Referencial Curricular Gaucho e institui o Referencial Curricular do Territério Municipal,
dispondo no Capitulo III, especificamente sobre o processo de alfabetizacdo, “o Bloco
Pedagogico ¢ formado pelos trés primeiros anos do Ensino Fundamental” (CME, 2019, p. 10),
ainda que considere as premissas estabelecidas pela BNCC (2017) de que no 2° ano espera-se
que as criancas estejam alfabetizadas.

Dessa forma, o foco deste trabalho se consubstancia no ciclo de alfabetizacdo de trés
anos, portanto, as informacOes apresentadas na figura 1, bem como as discussdes posteriores
remetem a esse periodo.

As constatacdes evidenciadas na figura 1, chamaram a atencdo, por identificar a
Lingua Portuguesa e a Matematica como componentes, quase exclusivos, nos planejamentos
das professoras. Os demais componentes curriculares indicam participagdo pouco expressiva,
incluindo, nesse contexto, a Geografia. O cenario mostrava hierarquia, pois valorizava alguns
em detrimento de outros. Questiondvamos o porqué dessa situacdo. Sera que nessa etapa da
escolarizacdo so se justifica ensinar Lingua Portuguesa e Matematica? E as espacialidades, as
temporalidades, a corporeidade, a investigacdo, a musicalidade, entre outros conhecimentos,
ndo seriam pertinentes?

As observagdes produziram deslocamentos e encaminharam a necessidade de
investigar o que acontecia no ciclo de alfabetizacdo, em relagdo ao movimento que demarcava
tal situacéo, tanto intra quanto extramuros escolares.

Em relacdo as acdes intra escola percebeu-se que as professoras fundamentam sua
justificativa sobre forca da Lingua Portuguesa, secundarizagdo da Matematica e a
invisibilidade dos demais componentes curriculares, a partir da necessidade dos estudantes
concluirem essa etapa lendo, escrevendo e contando, conforme refere a legislacdo. A fala de
uma professora expressa claramente tal situacdo quando € indagada sobre as razfes da Lingua

Portuguesa e da Matematica serem componentes prioritarios nos Anos Iniciais.
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E uma questdo “enraizada”, que vem desde o Magistério. Antes eu pensava que
ensinar Lingua Portuguesa e Matematica fazia mais sentido. Sempre ouvi que
tinhamos que preparar as criancas para 0 ano seguinte, entregar elas lendo e
escrevendo e contando (AGLIARDI, 2019, p. 99).

Percebe-se, nas palavras da professora, a forca do processo formativo, na producéo do
sujeito alfabetizador. Ela reporta a esse momento sem questionar, para justificar porque os
trés primeiros anos de escolarizagdo precisam ter como objetivo o ler e escrever. Retoma a
premissa das politicas publicas educacionais expressas nos documentos normativos e no
PNAIC que, apesar de trazerem a perspectiva do letramento, continuam colocando a
centralidade da Lingua Portuguesa. Assim, esse componente curricular tem assegurado
destaque nos curriculos escolares, dai impactar a escola propondo, incansavelmente, situacdes
pedagogicas que levem as criangas a pensar sobre o sistema de escrita.

Os conhecimentos produzidos nos demais componentes curriculares sdo acessorios e
estdo a servicgo da alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e em Matematica. Tal contexto remete
a praticas que pouco valorizam as especificidades dos outros componentes curriculares, por
isso passam despercebidos nos planejamentos dessa etapa de escolarizacao.

As acdes seguintes se voltaram para 0s extramuros escolares. Como as Politicas
Publicas Educacionais se posicionavam em relacdo a contemplar os diversos componentes
curriculares no ciclo de alfabetizacdo, realizamos uma anélise do PNAIC.

Identifica-se que no Brasil, desde 2012, professores alfabetizadores sdo orientados,
através da formacdo continuada promovida pelo PNAIC, a compartilhar o compromisso “de
alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental, aferindo os resultados por exame periddico especifico” (BRASIL, 2012).

O PNAIC efetivou-se como uma Politica Publica Educacional para o pais, 0 maior
programa de formacgéo continuada do MEC (BRASIL, 2015). Dentre os quatro eixos que
constituiam essa acdo, o eixo de formacdo continuada buscou intervencdo na prética
pedagdgica dos docentes. Para tanto, foram construidos materiais norteadores contendo
textos, sugestdes de bibliografia, praticas, relatos e informacdes diversas, referentes aos
processos de alfabetizacdo e letramento.

Os referidos materiais e as respectivas formacdes sisteméticas orientavam, com textos
tedricos, situacdes préaticas e reflexbes, o fazer das alfabetizadoras. Observamos que tais
encaminhamentos, mesmo valorizando o letramento, ndo foram suficientes para diminuir as
discrepancias na distribuicdo dos componentes curriculares. O que se percebia, ao ler o
conjunto de materiais, era, ainda, a énfase na Lingua Portuguesa e na Matematica. No periodo
de sua vigéncia o PNAIC produziu, entre 2012 a 2015, 35 cadernos de Lingua Portuguesa e
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13 de Matematica e 12 contemplando temaéticas diversas, entre elas um de Ciéncias Humanas.
A invisibilidade da Geografia fica ainda mais clara quando se percebe que, no conjunto de 60
cadernos, ha apenas 1 tratando das Ciéncias Humanas, entendida como Geografia e Historia.

Chama a atencdo, também, o fato de professores de Geografia, que hd muito
pesquisam a tematica nos Anos Iniciais, ndo comporem 0s escritos dos textos centrais dos
referidos cadernos. Percebemos que hd uma grande énfase para as propostas que colocam a
Lingua Portuguesa no centro do curriculo, que evidenciam os diferentes géneros textuais e 0s
seus usos sociais, agregando a isso um forte estimulo a compreensdo do sistema de escrita
alfabético. Nesse sentido, a Geografia assume um papel de componente coadjuvante. O que
se pode constatar € que as tematicas propostas em sua quase totalidade se referiam ao
processo de alfabetizacdo, isto €, como aprender a ler e escrever em diferentes contextos
sociais, 0 que poderia ser entendido como a ampliacao das leituras de mundo. Ainda que isso
tudo seja referido, na prética, as espacialidades continuam invisibilizadas.

Embora o PNAIC tenha sido extinto, os reflexos dessa acdo permanecem porque a
situacdo ndo iniciou com essa politica, ao contrario, nela se fortaleceu. Depreende-se dai o
reforco da concepcdo de alfabetizacdo, mesmo valorizando a interdisciplinaridade, fortemente
vinculada a Lingua Portuguesa, invisibilizando os demais componentes curriculares e
deixando subentendido que uns parecem ser mais importantes que outros. Gallo (1999, p. 33)
ressalta que “as propostas de uma interdisciplinaridade postas hoje sobre a mesa apontam, no
contexto de uma perspectiva arborea, para integracdes horizontais e verticais entre as varias
ciéncias [...]”. O autor ainda destaca o paradigma arboreo como gerador de hierarquizacdo de
conhecimentos.

Nesse contexto, a Geografia quase sempre fica esquecida. Os conceitos fundantes
esmaecem no meio de uma proposta que tem como objetivo a alfabetizacdo, pouco
oportunizando experimentar outras leituras do mundo. Os momentos destinados a ensinar e
aprender Geografia s@o tensionados a todo o instante por causarem a impressdo de estar
suprimindo o tempo da alfabetizagdo, conforme expressam as professoras ao manifestarem
sua angustia em estar alfabetizando o tempo todo. “[...] a alfabetizacdo ¢ um compromisso
grande, por isso € a primeira coisa que se pensa [...]” (AGLIARDI, 2019, p.92).

O papel da Geografia, em especial, € secundarizado porque, como refere Lopes
(2015), a escola “insiste” em ajudar os meninos a perderem a sua Geografia. O encantamento
pelas coisas do mundo, proprio das criangas, vai aos poucos desaparecendo e a curiosidade
sendo adormecida. E fundamental, portanto, a sedugio pelo mundo.
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A Geografia pode contribuir significativamente para o ciclo de alfabetizagdo em seu
papel de introduzir as criangas no mundo da escrita e da leitura, entretanto, cabe destacar que
a leitura precisa ser ampliada para incluir as especificidades desse componente, as
espacialidades. Como refere Goulart (2012, p.14), “as criangas sdao curiosas e, quando
instigadas, produzem perguntas interessantes que podem render aulas muito envolventes,
desde que articuladas aos seus cotidianos/realidades”. Esse contexto favorece leituras de
mundo, as quais ndo podem ser a-espaciais.

Ao usar as lentes da Geografia, para observar o que se ensina e se aprende sobre as
espacialidades, ¢é flagrante o apagamento de alguns componentes. Tal situacdo ja foi apontada
h& muito tempo pela professora Helena Callai, ao se referir a hierarquizacdo proposta pelo

curriculo dos Anos Iniciais.

Nos Anos Iniciais, no denominado Curriculo por Atividades, a énfase do trabalho
docente ¢ a alfabetizagdo, o mais das vezes compreendida como aquisigdo da leitura
e da escrita, secundariamente o dominio das quatro operagdes — somar, diminuir,
multiplicar e dividir. Muito raramente, de forma difusa e confusa, ha lugar para
Estudos Sociais (CALLAI, 1994, p.10).

Cabe refletir sobre 0 que se ensina e 0 que se aprende de Geografia no ciclo de
alfabetizacdo, nas propostas curriculares normativas como a BNCC. Outro aspecto que
merece atencdo e que emana dos anteriores é o papel da Geografia nos Anos Iniciais. Que
funcdo tem esse componente curricular, qual seu significado na formacéo dos sujeitos dessa

etapa de escolarizagdo?

Para encontrar a Geografia do ciclo de alfabetizacdo

O professor Silvio Gallo (2002) transpde para a educagdo o conceito de literatura
menor e maior, proposto por Deleuze. Destaca a importancia de examinar esses dois conceitos
para explicar a perspectiva politica que envolve a educagdo. Chama a atengdo sobre a
educacdo maior caracterizando-a como aquela das normativas, isto ¢, “dos planos decenais e
das politicas publicas de educacdo, dos parametros e das diretrizes, aquela da constituicdo e
da LDB, pensada e produzida pelas cabecas bem-pensantes a servico do poder” (GALLO,
2002 p. 173). E, no caso em questdo, as que efetivam a formacdo continuada dos
alfabetizadores, tais como o PNAIC.

A forca da educacdo maior, ainda, € muito significativa, porque o institucional tem o
poder da legislacdo e estabelece o qué, quanto e como aprender, para que isto possa ser
medido nas avaliacdes de larga escala, ainda que nem sempre expressem os resultados

esperados. Por exemplo, o Censo Escolar de 2018 apresenta 2,6 milhdes de reprovados e 6,4
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milhdes (22%) em distorcdo idade-série, indicando a necessidade de repensar as politicas
publicas no Brasil. Em relagdo aos Anos Iniciais, a situacdo pode parecer melhor porque os
indices sdo menores, 12,9% (BRASIL, 2018). Entretanto, cabe destacar que a distorcdo é
medida quando os estudantes tém 2 ou mais anos de atraso escolar, 0 que s comeca a ser
perceptivel a partir do 42 ano.

Isto posto, é relevante destacar como as praticas pedagdgicas que emanam da
educacdo maior sempre tiveram e tém papel expressivo na escola, determinando a acdo dos
professores nas salas de aula e consolidando-se enquanto exigéncias administrativas e
pedagogicas, no &mbito das redes.

Isso nos remete aos anseios das professoras alfabetizadoras e equipes gestoras das
escolas, que sdo pressionadas a alfabetizar as criangas “na idade certa”, e constantemente
monitoradas pelos sistemas de avaliacdo através da submissdo dos seus alunos a provas
externas desenvolvidas em larga escala pelo governo (AGLIARDI, 2019).

Assim, é possivel afirmar que em relacdo ao processo de alfabetizacdo das criancas ha
constante inquietacdo por parte de todos os envolvidos, visto que uma grande estrutura foi
criada buscando normatizar e impactar os curriculos escolares.

A complexidade desse processo evidencia a importancia de refletir sobre como
estamos alfabetizando para fortalecer o enfrentamento aos diversos analfabetismos, em
especial os geogréficos (GOULART, 2011), valorizando os cotidianos da escola e dos
estudantes, favorecendo o desenvolvimento do processo e ampliando aprendizagens. Temos
uma preocupacdo marcante com a coexisténcia de outros analfabetismos, além da leitura e da
escrita.

Quando o ensino ndao promove a potencialidade da Geografia, evidenciam-se as
torcdes produzidas nas especificidades do componente curricular e ha uma sobreposi¢do do
objeto de conhecimento. Essa a¢do que reduz a Geografia ao que ela ndo é, além de negar o
direito da crianca desenvolver a sua espacialidade, interferindo no processo de letramento e na
sua formagcdo, retira-lhe a oportunidade de ampliar suas Geografias. A escola, como diz Lopes
(2015), efetiva a perda da Geografia e limita a possibilidade de desvendar o mundo a sua
volta, refletir e agir sobre ele.

Outra questdo relevante relacionada aos docentes do PNAIC, conforme destaca
Agliardi (2019), é o processo de formacdo. A estrutura de desenvolvimento da proposta
envolve multiplas leituras e interpretacdes do referido material, tendo em vista 0 caminho que
percorre do nivel nacional até o local de implementacdo. Além disso, geralmente a orientacdo

de estudos locais € feita por professoras as quais, na maioria das vezes, sdo alfabetizadoras,

Signos Geograficos, Goiania-GO, V.3, 2021.



Quando a Geografia ndo é o que parece: espacialidades invisibilizadas.... [JEWEE]
Goulart, Ligia Beatriz; Agliardi, Lilian Barcella

fato que reforca a visdo escolarizada do letramento, isto é, pouco enfatizando o0s
multiletramentos.

O PNAIC propbe a alfabetizacdo focada no letramento, entendido como
multiletramento, dai compreendemos a relevancia de incluir, nesse processo, o letramento das
espacialidades, reivindicando assim a valoriza¢do da Geografia como componente curricular a
ser visibilizado nas propostas pedagogicas do ciclo de alfabetizac&o.

Os encontros realizados com as professoras que participaram da pesquisa, a partir da
constatacdo da invisibilidade da Geografia nos Anos Iniciais, permitiram tensionar a questao.

As pesquisadoras perguntam:

[...] onde esta a sua Geografia e onde esta a Geografia dos seus alunos nas propostas
que vocés executam? [..]. As professoras ndo conseguem dizer e [...]”. Logo
percebemos ndo se tratar de pergunta simples, seria necessario mais tempo e
reflexdo [...]” (AGLIARDI, 2019, p. 158).

Nesse sentido, os recortes trazem evidéncias do desconforto quando as professoras sdo
indagadas a referir sobre a participacdo da Geografia no processo de alfabetizacéo.

Buscando respostas as professoras visitaram o texto do PNAIC, em que € relatada a
experiéncia: a diversidade textual em sala de aula, porque a mesma traz o relato do projeto
didatico “Meu bairro, quantos lugares”, o que contemplaria uma proposta de Geografia. As
professoras reportaram que a proposta é usar a diversidade de géneros textuais para alfabetizar
letrando.

Na discusséo que se seguiu examinamos como a Geografia poderia ser desenvolvida,
de maneira a estar no centro da proposta pedagdgica e ampliar a leitura de mundo. Neste

momento, uma das professoras relatou seu trabalho com a Geografia.

[...] eu explorei o caminho da escola com os meus alunos. Cada um contou como era
e depois organizei um momento de producdo de texto sobre os seus relatos, mas
agora percebi que eu podia ir além, explorar mais o ensino da Geografia nessa
atividade (AGLIARDI, 2019, p. 99).

Indagamos o papel relegado a Geografia em propostas elaboradas para as turmas de
alfabetizacdo. Como dar visibilidade também aos interesses da Geografia? Como ampliar o
universo de aprendizagem da sala de aula? Como ir além dos curriculos prescritivos? Como
explorar recursos pedagdgicos/veiculos portadores de outros signos, que escapem do
letramento das letras? Dai a proposta para o ensino de Geografia ndo se resumir a coleta de
dados para posterior sistematizacdo em diferentes textos. A Geografia mostra-se potente e
pode contribuir com praticas de letramento.

A fala da professora reafirma que a posicdo atribuida a Geografia, no ciclo de

alfabetizacdo, quase sempre se resume a praticas sociais de leitura e escrita. Concordamos que
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a aquisicdo e o desenvolvimento da leitura e da escrita sdo fundamentais no trabalho
pedagdgico com as criangas desta etapa de ensino, por isso ndo podem ser desconsideradas.
Porém, cabe a Geografia assegurar o seu lugar no curriculo e na formacéo dos sujeitos, pois
ao promover a leitura de mundo, fortalece o processo de alfabetizagdo e letramento, porque
importa ler e escrever o mundo (CALLAI, 2005).

A Geografia proposta pela educa¢do maior é essa que nomeia as coisas do espaco, sem
que se efetive sua articulagdo com os cotidianos e contextos dos estudantes para que possam
ler o mundo. As leituras historicas, cientificas, religiosas, filosoficas, artisticas, musicais,
corporais e geogréaficas, sdo apagadas. Focado nas estatisticas construidas pelas avaliacfes de
larga escala, é produzido um ensino de Geografia que considera a repeticdo e a reproducgéo de
informacBes como aprendizagens geograficas, porque a servi¢co da visdo escolarizada do
letramento.

As aprendizagens abarcam aspectos de diferentes ordens porque, além dos cognitivos,
estdo envolvidas questdes afetivas, sociais, econdémicas, entre outras. A escola esta no mundo
e, como tal, precisa que os sujeitos facam essas leituras, em sua multiplicidade. E como refere
Goulart e Tonini (2017, p.262) “[...] as singularidades dos cotidianos, vividas pelos
estudantes, sejam contempladas nas propostas de ensinar/aprender [...]” para que outras
leituras sejam oportunizadas.

A educacdo maior com a forca da tradicdo e das normativas politicas continua a
ocupar espacos significativos nas salas de aula. As professoras do ciclo de alfabetizacdo, em
especial, se sentem pressionadas pelas sistematicas exigéncias para que “melhorem” os
indices, nesse sentido pouco se autorizam a empreender acdes diferentes daquelas propostas
pelos curriculos, BNCC ou programa de formacdo, como o PNAIC. Duas coisas parecem
colaborar para esse contexto: a demanda por resultados expressos nas avaliagOes de larga
escala e o processo de formacéo inicial e continuada. Ambos tendem a apagar ou colocar a
servico da consolidacdo da apropriacdo do sistema de escrita alfabetico, os demais
componentes curriculares.

E fundamental que essas propostas sejam fissuradas, esburacadas e que se produzam
deslocamentos que tensionem esse contexto, desconstruindo as concepcdes de ler e escrever
fundadas, tdo somente, na perspectiva da codificacdo e decodificacdo. Trata-se de uma leitura
e escrita que ndo inclui a totalidade do mundo, as multiplicidades geradas pelo encontro com
as diversidades, produzidas nas espacialidades, nas temporalidades, na corporeidade, na
musicalidade etc.
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Ler e escrever significa ler o mundo e escrever o mundo, 0 que s6 pode ser
contemplado quando se oportuniza “ensinare”, isto €, colocar sinais para que os estudantes os
encontrem e os decifrem, o que inclui os sinais produzidos pelas diferentes especificidades
representadas pelos componentes curriculares.

A educacdo menor, cunhada dos escritos de Gallo (2002, p.173), “é¢ um ato de revolta
e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de
aula como trincheira [...]”. Essa educagdo do cotidiano dos professores € que ousa
experimentar outras propostas e subverter os modelos engessados dos documentos
normativos, acrescenta Gallo (2002, p.173), “é um ato de singulariza¢io e de militincia”. E
marginal em relacdo as propostas pedagdgicas normativas da educacdo maior. Tal educacédo
se caracteriza por linhas de fuga em relagdo aos curriculos da educacdo maior, sendo
produzida por pequenos grupos que desenraizam/desterritorializam conhecimentos, para
territorializar outros/novos sentidos para o aprender. Tem seu locus nos cotidianos das salas
de aula das escolas e, acrescenta Gallo (2002, p.175), atua para “fazer emergir possibilidades
que escapem a qualquer controle”.

Nesse sentido, a investigacdo busca a possibilidade de efetivar a educa¢do menor, por
meio de fissuras as propostas do PNAIC, implementando préaticas pedagdgicas menores que
fortalecam as leituras e escritas de mundo, em sua multiplicidade. Isto significa assegurar as
criancas o direito de desvendar o seu mundo articulando-o as diferentes realidades.

Silva et al (2013, p. 15) mencionam a importancia de “entender os diferentes contextos
do mundo”. A partir do desenvolvimento do pensamento geografico, ¢ possivel oportunizar a
ampliagdo do processo de alfabetizagdo, isto é, ler e escrever o mundo. Como refere Silva et
al

[...] observar o cotidiano das criancas e refletir sobre essa condicdo ajuda a
desenvolver o olhar espacial. Indagar sobre o espago em que vivem (a casa, a escola,
a chacara, a igreja, o quilombo, a vila, a cidade, o estado, etc.) significa pensar a
respeito dele e, dessa forma, reunir elementos que possibilitam analisar suas
potencialidades e demandas (2013, p. 15).

O cotidiano das criancas estd carregado de Geografia, por isso potente para o
desenvolvimento de suas espacialidades. Busca-se, assim, ampliar a reflexdo sobre o ensino
da Geografia proposto pelo PNAIC, que pouco desenvolve o pensamento espacial, ja que
ainda que valorize o cotidiano dos estudantes, o faz, a partir da légica da apropriacdo do
sistema de escrita alfabético especialmente. Para contrapor essa l0gica, empreende-se esforcos
no sentido de refletir sobre a educacdo maior (GALLO, 2002), tendo em vista a forca que

assume nos espacgos escolares, deixando a educacdo menor em segundo plano. Assim, as
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Geografias do cotidiano subvertem a espacialidade invisibilizada, criando possibilidades de
efetivar uma educacdo menor (GALLO, 2002).

No que diz respeito ao aprender Geografia poderiamos dizer que as praticas
pedagdgicas oriundas de uma educacdo menor ndo sdo aquelas menos importantes, mas o que
uma minoria pratica em um conjunto de acgdes consolidadas, ditas maiores (aquelas
explicitadas nos documentos normativos). Tais agcdes sdo potentes para criar espacos de
transformacéo e sdo denominadas Geografias menores por Oliveira Junior.

Conforme o autor,

Geografias menores sdo forcas minoritarias que se agitam no interior da Geografia
maior. Ndo existem como formas acabadas, mas como poténcia de devir naquilo que
ja esté estabelecido. Seriam, portanto, todas aquelas forgas (conceituais, formais,
tematicas, metodoldgicas etc.) que operam rupturas, fraturas e esburacamentos,
oscilagdes, duvidas e incorporagdes novas naquilo que antes ja era Geografia. Sao
antes aquilo que promove outras conexdes e possibilidades, ndo necessariamente
rompimentos ou negagdes; ampliam as margens em que o pensamento geogréafico se
d4, abrindo nele novos possiveis (OLIVEIRA JR., 2014, p. 1).

Pensar a espacialidade a partir das Geografias menores é um desafio. E preciso criar
formas alternativas de aprender, distantes daquelas propostas nos documentos normativos.
Isto significa refletir sobre as Geografias dos estudantes porgue as espacialidades estdo na
vida, nada é a-espacial. Nesse sentido, ¢ fundamental encontrar os “buracos” para efetivar
praticas que priorizem as Geografias e, como reporta no video, Lopes (2015) “as criangas ndo
percam sua Geografia”.

O grupo de professoras encontrou possibilidades de Geografias menores ao
desenvolver uma proposta fundada na concepc¢do de investigacdo, a pedagogia de projetos.
Essa proposta mobiliza a curiosidade e o desejo das criangas, valorizando os interesses de
aprendizagem. Também promove a autonomia, 0 protagonismo, a colaboragdo e a
cooperacdo, o compartilhamento de ideias, 0 respeito a heterogeneidade e as diferengas. A
pratica pedagdgica estrutura-se na investigagdo como concepgao para promover a construgdo
do conhecimento e a socializacdo das ideias, garantindo sua pluralidade. Conforme Goulart
destaca, a pedagogia de projetos valoriza

[...] a experimentacdo, a preparagdo para vida, a visao globalizadora do curriculo, a
perspectiva do ensinar a partir do aluno, o resgate dos interesses e a valoriza¢do dos
conhecimentos ja construidos por meio das vivéncias cotidianas (2011, p.53).

Nesse sentido, a proposta fissura o curriculo e os documentos normativos para
encontrar modos alternativos de ensinar e aprender Geografia, com préaticas pedagogicas que

considerem a multiplicidade de eventos presentes em uma aula e no viver dos estudantes.

Signos Geograficos, Goiania-GO, V.3, 2021.



Quando a Geografia ndo é o que parece: espacialidades invisibilizadas.... ERE]
Goulart, Ligia Beatriz; Agliardi, Lilian Barcella

Uma das professoras, ao referir o significado da proposta, diz que a saida a campo na
Costa da Lagoa, mobilizou a investigagdo, assim comentando: “as criancas observaram a
paisagem, 0s animais e o ritmo de vida dos moradores, identificaram os colegas que ali
moravam com suas familias, falaram das festividades e habitos locais... Conhecer a lagoa e
tudo que ela representa”. Entdo descreve o que aconteceu dizendo: “Essa atividade tem
sentido! Era 0 que queriamos perceber, as criangas em contato com mundo deles”
(AGLIARDI, 2019, p 105).

A pedagogia de projetos valoriza as aprendizagens das criancas, conforme pode ser
apreendido da fala da professora alfabetizadora, mostra o encontro das criangas com as coisas
do seu mundo, provocando constatagdes, muitas indagagdes e possibilidades para examinar as
espacialidades tao evidentes na contemporaneidade.

Agliardi (2019, p.72) evidencia que a pedagogia de projetos favoreceu a reflexao sobre
as praticas em execu¢do por “[..] contrapor a educacdo maior que permeia o ciclo de
alfabetizagdo [...]”. E chama atengdo para as propostas emanadas das necessidades e
curiosidades, pouco valorizadas, mas que favorecem aprendizagens para compreender 0s
cotidianos e entender o movimento dos lugares, as eventualidades (MASSEY, 2015).

Estar preocupada em entender o lugar, em seu ir e vir, e criar oportunidade para
aprender investigando as coisas do entorno é potente, tal como demonstram as perguntas
produzidas pelas criancas: De onde vem a agua do rio Capivari? Por que os animais do mar
estdo morrendo? Tem um verdo no nosso inverno. Por que os dias estdo tdo quentes no
inverno? As criancas se indagam sobre as coisas do entorno, recorrentes nas falas da familia,
nas observacOes que fazem, nas noticias que ouvem, dai querem respostas. Esta latente a
possibilidade de investigag&o.

A pedagogia de projetos considera a curiosidade genuina como o ponto de partida. Os
cotidianos e os espacos de vivéncia sdo mobilizadores significativos porque capazes de
produzir leituras mais amplas do espaco, como bem evidencia a professora quando se refere a
proposta pedagogica. “Passamos a observar mais as coisas da vida que antes passavam
despercebidas”. Cabe destacar que a frase da professora traz outro elemento a ser considerado,
o trabalho coletivo, indicando o compartilhamento de histérias. Os estudantes e a professora
trocam experiéncias, compartilham conhecimentos e valorizam o entorno, porque a professora
também se percebe como aprendendo quando refere: “observamos juntos”.

O deslocamento da professora e sua reflex&o sobre perceber as coisas que passavam
despercebidas é central para aprender. O aprender se efetiva no encontro com as

multiplicidades do lugar e do mundo, isto é, decifrando as relagbes do entorno com a
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totalidade maior. Entdo precisa ser significativo, articular vivéncias e conversar com 0 mundo
do estudante para produzir outras/novas compreensdes do lugar e do mundo, construir outras

leituras.

Para refletir...

Os Anos Iniciais sdo uma etapa significativa e se entende que guardam preocupacao
com apropriacdo dos codigos da lingua portuguesa, pois esses sdo fundamentais para a
formagdo cidad, j& que qualificam a leitura de mundo. Entretanto, tal consideracdo merece
reflexdo, no sentido da exclusividade que essa perspectiva adquire nas préaticas pedagdgicas
das salas de aula, protagonizando os planejamentos.

As leituras de mundo ndo se efetivam sem que outros conhecimentos, para além
daqueles que reportam a consolidacdo da apropriacdo dos codigos de escrita, sejam
construidos. Nesse sentido, € fundamental a Geografia buscar a centralidade em algumas
propostas pedagogicas, para que as suas categorias de andalise sejam privilegiadas e 0s
estudantes possam, nessa etapa, construir as suas espacialidades. Ressalta-se o ciclo de
alfabetizacdo como espaco em que convivem aprendizagens de diferentes componentes
curriculares, entretanto, busca-se que sejam mais do que coadjuvantes. Ou seja, requer-se para
a Geografia protagonismo e préaticas pedagdgicas que privilegiem o exame dos conceitos de
lugar, paisagem, regido, territorio, significativos para que as criangas ‘“ndo percam sua
Geografia” (LOPES, 2015), a condi¢ao de sua existéncia, de viver nos diferentes lugares e
com eles manterem relacdes afetivas, sociais, culturais. Trata-se, portanto, de efetivarem a
formagéo como sujeitos espaciais.

Entende-se que as a¢des que demandam uma fissura nas préaticas pedagdgicas das salas
de aula, como as propostas pela educacdo menor, podem produzir um curriculo que foge do
controle, da previsibilidade e abarca os movimentos do cotidiano, a curiosidade e
espacialidades dos estudantes, tornando-se potente e interessante, especialmente porque nédo
se limita as escritas prescritivas, definidas pelas normativas da educagdo maior.

Acredita-se nas formagbes com docentes, refletindo sobre seu trabalho e apreendendo
a partir das necessidades emanadas do viver professora, por meio de encontros sistematicos,
tendo em vista o compartilhamento de saberes, experiéncias e conhecimentos. A poténcia
desses encontros esta em valorizar o que esta “fora”, o entorno, os cotidianos, o lugar, para

que fagam sentido e se desdobrem em espacos significativos “dentro” do curriculo.
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Para produzir educacdo menor, ndo basta gerar novas ideias. E, também, indispensavel
desconstruir as concepcdes que impregnam as salas de aula e experimentar outras alternativas,
no movimento da aula, produzir Geografias menores. Tais Geografias agitam o interior das
Geografias maiores (OLIVEIRA JR., 2014) e se tornam potentes para visibilizar a Geografia,

contemplando as suas categorias centrais e o cotidiano dos estudantes.
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