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Resumo: A clarificacdo dos elementos essenciais para engendrar pensamentos e raciocinios
geograficos constitui-se como um importante movimento para uma educacao mais significativa
em sala de aula. Diante disso, o0 objetivo deste artigo é debater a construcdo de um modo de
Pensamento Pedagdgico-Geografico de professor e compreender, pela relagdo pensamento e
raciocinio geogréfico, como contribuir a educagdo geografica. A metodologia envolve a
pesquisa bibliografica que ampara a definicdo dos principais temas que perpassam este escrito:
pensamento geografico, raciocinio geografico, pensamento de professor e educacao geogréafica,
que permitem a construcdo de relacdes e proposicBes sobre 0s aspectos tidos como basilares a
formacdo de professores de Geografia. Considera-se que a construcdo do pensamento
pedagogico-geografico é essencial para propor analises geogréaficas no ensino escolar e
construir possibilidades de raciocinio geogréafico para a formacao cidada.

Palavras-chave: pensamento pedagdgico-geografico, raciocinio geografico, ensino de
geografia, educacdo geografica.

Abstract: Determining the essential elements to provoke geographic thoughts and reasoning
constitutes an important movement towards a more meaningful education in the classroom.
Therefore, the aim of this article is to discuss the development of a Pedagogical-Geographic
Thinking mode for teachers and to understand, through the relationship between geographic
thought and reasoning, how they can contribute to geographic education. The methodology
consists of bibliographic research that supports the definition of the main themes that permeate
this work: geographic thinking, geographic reasoning, teacher thinking and geographic
education, which allow the construction of relationships and propositions on the aspects
considered as fundamental to the training of teachers of Geography. The construction of
pedagogical-geographic thinking is considered essential to propose geographic analyzes in
school education and to build geographic reasoning possibilities for the formation of citizens.
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Resumen: Laaclaracion de los elementos esenciales para engendrar pensamientos y raciocinios
geogréficos se constituye como un importante movimiento para una educacion mas
significativa en aula. Frente a eso, el objetivo de este articulo es debatir la construccion de un
modo de Pensamiento, el Pedagdgico-Geografico del profesor, comprender la relacion entre
pensamiento y raciocinio geografico, y como contribuir a la educacion geogréfica. La
metodologia envuelve la investigacion bibliogréfica que ampara la definicion de los principales
temas que componen este escrito: pensamiento geografico, raciocinio geogréafico, pensamiento
del profesor y educacion geografica, que permiten la construccion de relaciones y propuestas
sobre los aspectos que se tienen como fundamentales en la formacion de profesores de
Geografia. Se considera que la construccion del pensamiento pedagdgico-geogréafico es esencial
para proponer un analisis geografico en la ensefianza escolar y construir posibilidades de
raciocinio geogréfico para la formacion ciudadana.

Palabras clave: pensamiento pedagogico-geografico, raciocinio geografico, ensefianza de la
geografia, educacion geogréfica.

Considerac0es iniciais

Quando pensamos sobre o ensino escolar de Geografia, muitas séo as inquietacdes e as
tematicas a serem debatidas. Em minha pesquisa de doutoramento, da qual se origina parte das
reflexdes propostas neste artigo (COPATTI, 2019), abordo o pensamento de professor de
Geografia, o qual considero essencial para que seja possivel a construcdo da Educacdo
Geografica para o ensino.

Nesse processo de pensar sobre possibilidades de como ensinar Geografia, muitas
duvidas se apresentam, algumas delas vdo sendo supridas na formacdo inicial; outras
demandam um movimento continuo de formacéo, de leituras, didlogos e trocas, situaces que
requerem aprofundamento tedrico, conceitual e metodoldgico, e a construcdo de um conjunto
de saberes essenciais ao fazer docente que envolvem, dentre outros aspectos, a dimenséo
pedagdgica. Neste artigo o objetivo é debater a constru¢cdo de um modo de Pensamento
Pedagdgico-Geografico de professor e compreender, pela relacdo pensamento e raciocinio
geografico, como contribuir a Educagdo Geogréafica. Nesta proposta, intenta-se investigar de
gue maneira se constitui esse pensamento e que relacfes sdo possiveis de serem tecidas pela
relacdo entre pensamento e raciocinio geogréafico.

A pesquisa bibliografica ampara a definigdo dos principais temas que perpassam este
escrito: pensamento geogréafico, raciocinio geografico, pensamento de professor e educacao
geografica, que permitem a construcdo de relacbes e proposicOes sobre os aspectos

considerados essenciais & formacdo de professores de Geografia. Os principais autores que
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contribuem para este debate sdo Moreira (2009), Marques (2006), Marcelo Garcia (2005),
Callai (2013); Cavalcanti (2019) e Aragédo (2019).

O artigo é dividido em trés partes, sendo a primeira voltada a definicdo do pensamento
geografico e do pensamento espacial. O segundo momento relaciona o pensamento geografico
de professor e a dimensao pedagdgica essencial a docéncia e, por fim, propde-se a relagéo entre
0 Pensamento Pedagdgico-Geografico e raciocinio geogréfico no ensino escolar de Geografia.

Pensamento espacial e pensamento geografico: compreensdes necessarias para o ensino

Ser professor e poder ensinar Geografia na escola envolve um conjunto complexo de
conhecimentos que dao suporte ao profissional para tecer problematizagdes, propor reflexdes,
construir argumentacdes e desenvolver, em sala de aula, possibilidades para a Educacédo
Geogréafica. Esse percurso que estrutura a formacéo docente vem sendo construido ha muito
tempo pelos tedricos e precisa ser retomado para que, mais adiante, se possa debater sobre o
ensino escolar de Geografia. Sendo assim, neste primeiro momento avanga-se na retomada de
aspectos do pensamento espacial, a partir das primeiras relacbes com o/no espago, e 0
desenvolvimento gradual de formas de pensamento geogréafico.

Entende-se que, pelo pensamento, a espécie humana produziu novos saberes e pode
avancar na compreensdo do conhecimento, por exemplo, sobre o espaco habitado. Desenvolver
modos de sobreviver no espaco ja conhecido e avancar para dimensdes espaciais desconhecidas
foram procedimentos que exigiram dos grupos humanos, ao longo do tempo, orientacéo,
capacidade de localizacdo e compreensao espacial.

Nessa construcdo, imersas no mundo, as diferentes sociedades humanas criaram
distintas formas de pensamento espacial, inicialmente ndo sistematizado, mas que contribuiram
para avancar 0s conhecimentos sobre a superficie terrestre ao longo do tempo. A condicdo
racional do ser humano permite pensar o espaco ocupado, conhecido e transformado. Esse
movimento foi sendo desenvolvido a partir dos sentidos, que nos permitem estabelecer relagdes
com a superficie terrestre utilizando-nos do pensamento e da linguagem. A construcédo de
modos de pensamento dos seres humanos e a expressdo por meio de formas de linguagem vém
sendo possiveis desde 0s povos pré-historicos, quando diferentes grupos gradualmente foram
observando o ambiente vivido e as dindmicas decorrentes tanto da natureza, no seu movimento
de transformagdo, quanto da interferéncia humana, desenvolvendo processos de pensamento

sobre 0 espaco.
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A observacao referente a posicao dos astros, a atengdo aos deslocamentos, aos periodos
mais propicios para atividades de cultivo do solo, caca, pesca, coleta de produtos em locais
mais distantes, em cada porcdo do espaco, ja indicavam a construcdo de nocdes de
espacialidade. Essas certamente foram as primeiras formas do “pensar geografico”, antes
mesmo de serem assim definidas, o que garantiu que se desenvolvessem ideias geograficas e,
consequentemente, diferentes tipos de Geografia a partir das relacbes com o0 espaco
(ANDRADE, 1992; MORAES, 2002). As primeiras relaces humanas com o espaco podem

ser definidas da seguinte forma:

Figura 1 — Primeiros movimentos do pensamento espacial e geogréfico
Elaboracdo: Carina Copatti (2019), com base em Claval (2015).

As formas de agir no espaco, pelas necessidades, pelas experiéncias individuais e
grupais, pela dimensdo sociocultural, histérica e subjetiva, em cada grupo, possibilitaram o
desenvolvimento de modos semelhantes e de modos distintos de compreender o espago
geogréfico. E, também, de situar-se nessa relacéo, seja de maneira concreta, ao deslocar-se nele
e conhecé-lo, seja pelas abstracdes possiveis ao pensa-lo, ampliando a compreensdo sobre 0
espaco ausente?,

Conhecer e pensar 0 espaco tem sido, ha muito tempo, parte das atividades realizadas
pelos grupos humanos que foram se desenvolvendo em distintas regies do planeta. Ao longo
do tempo, ao avancar as formas de ocupac¢do humana e os processos de pensamento, também

2 O conceito de Espaco ausente se refere as porcdes da superficie terrestre que ndo sdo proximas dos alunos, mas
que interagem entre si e constituem a totalidade do mundo, relacionando-se também com o espago vivido
(COPATTI, SANTOS, 2018).
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estes conhecimentos foram constituindo modos distintos de conceber a Geografia, cujas

defini¢bes sdo abordadas no Quadro 1.

Denominacao

Descricdo sintética

Conhecimento Inicial
(A partir do periodo pré-
historico)

Deslocamentos, localizacéo, observacao dos astros...

O conhecimento sobre o espago e as condi¢fes naturais de vida serviu ao
desenvolvimento da agricultura e a expansdo das areas de influéncia de
diferentes povos e de seus modos de se relacionar e utilizar o espaco ocupado.

Geografia Vernacular
(Popular/espontanea/ de senso
comum)

Constitui a forma mais primitiva de conhecimento geografico: dos modos de
viver no lugar habitado pelo povo a partir de suas experiéncias. Tem por
elementos: Espaco vivido = de experiéncias cotidianas/saber local.
Horizonte geografico = informacfes de lugares e da superficie da Terra.

Envolve a experiéncia vivida e a subjetividade.

Desenvolvida pela leitura das paisagens e das populacfes, possibilitou o
conhecimento dos povos, espécies e aspectos fisicos que compunham
peculiaridades de cada lugar.

Instituicbes como firmas, multinacionais e instituicbes bancérias decidem
sobre a localizacfo de investimentos em diferentes espacos.

Compreende os conhecimentos obtidos pelos viajantes, naturalistas, militares
e cientistas sobre povos e territérios. Consolidou-se no século XIX, evoluindo
em duas fases: a primeira (1820-1870) marcada pelas atividades de viajantes
e naturalistas acumulando conhecimentos; a segunda (1870-1920) incorporou
esses conhecimentos articulando-os num formato de tratamento metddico e
analitico de cunho dominantemente de conquista, utilizando-o para
dominacdes imperialistas.

Outro viés considera os saberes geograficos técnicos, como por exemplo os
instrumentos utilizados, dentre eles estdo os mapas em aparelhos de GPS de
celulares para uso com diferentes finalidades.

Desenvolvimento e atualizagdo das teorias e métodos que ddo embasamento
a ciéncia geografica, a partir de estudos sobre a distribuicdo dos fen6menos
fisicos, bioldgicos e humanos na superficie.

Considerada desinteressada e desinteressante, pois se tornou um discurso
ideoldgico cuja fungdo era mascarar a importancia estratégica dos raciocinios
centrados no espaco.

Quadro 1: As formas de conceber a Geografia ao longo do tempo

Elaboracdo: Carina Copatti (2019) com base ANDRADE (1992); MORAES (2002); MOREIRA (2009);
CLAVAL (2015); LACOSTE (2016); BENEDETTI (2017).

Geografia de Estrabdo

Geografia dos Estados
Maiores

Geografia das Sociedades

Geografia das Universidades
(Cientifica)

Geografia dos Professores

Essas diferentes geografias compdem o todo que abarca o conhecimento geografico. E
a Geografia de cunho cientifico, no entanto, que nos interessa, mesmo ndo rompendo com as
demais formas de pensamento geogréfico, procurando repensa-las, propondo outros modos de
complexificar as interagdes espaciais. A Geografia cientifica inclui diferentes discursos sobre
o mundo a partir de multiplas ideias e perspectivas. Nesse sentido, toma-se por base o
desenvolvimento cientifico-geogréafico a partir do qual se busca refletir sobre o pensamento
geografico construido ao longo do tempo.

Ao considerar esse conceito pretende-se, num primeiro momento, estabelecer relacfes
e diferenciacfes entre pensamento geografico e pensamento espacial, este que é um dos
elementos essenciais a constituicdo do pensamento geogréafico, haja vista que se utiliza do
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pensamento espacial como aspecto essencial para propor leituras sob o viés geogréfico,
contribuindo para estabelecer distintos raciocinios.

Miguel Gonzélez (2016), ao diferenciar pensamento espacial e pensamento geografico,
considera-os complementares. Para o0 autor, o pensamento espacial esta mais ligado a processos
cognitivos relacionados com a inteligéncia espacial, enquanto o pensamento geografico refere-
se mais a disciplina geografica. Pode-se, assim, interpretar que o pensamento espacial constitui
um conjunto mais amplo de perspectivas de interpretacdo, sendo um aspecto do pensamento
desenvolvido também no contexto da Geografia, além de compor outras ciéncias.

Enquanto um elemento central nos estudos da ciéncia Geografia, 0 pensamento espacial
compde parte da estrutura do pensamento geografico a medida que é por meio da interpretacéo
espacial que sdo construidos raciocinios geograficos, com base em teorias, métodos, conceitos,
categorias e principios especificos dessa ciéncia. Para Castellar e de Paula (2020, p. 298):

[...] o pensamento espacial é um conteido procedimental, uma ag8o direcionada a um
fim, entendemos que ele se constitui de trés campos de conhecimentos “que estdo
amalgamados”, associados a uma situacdo geografica que estimulara o estudante a
argumentar com consisténcia por meio do vocabulério geogréafico, e que passa a ser

um procedimento que estimula o raciocinio geografico que aprofundara e dara sentido
aos contedidos.

Compreende-se a constituicdo do pensamento geografico pelo entrelagamento entre a
percepcao espacial possivel a partir de um modo de pensamento espacial (que envolve suas
dindmicas, a estrutura e as escalas de andlise), pela analise da realidade e das representacfes
espaciais (analise das relacfes que ocorrem no espaco seja ele o espa¢o vivido ou ainda as
formas de representacdo) e pelo raciocinio geografico e desenvolvimento teorico,
articulando-se a partir de determinados parametros — modos de compreensdo — que serviram
para a interpretacdo do espaco e das interagdes que nele sdo vivenciadas. Estes aspectos,
relacionados entre si e abrangendo o modo de interpretacdo de cada autor, contribuiram para
formar o arcabouco tedrico-conceitual que constitui a Geografia, como vemos a seguir:

- A percepcao espacial refere-se a interagdo com 0 espaco, que requer que se possa
questiona-lo, problematiza-lo e, com ele, interagir de modo consciente. Constitui a
possibilidade de desenvolver ndo apenas percepcfes e compreensdes sobre 0 espaco, mas
formar modos de pensamento espacial sistematizados.

- A andlise do contexto/realidade e das representacdes espaciais implica relacionar
as dimens@es do espaco e suas multiescalaridades a partir do processo de constituicdo espaco-

temporal. Essa interacdo requer que se considere a dinamicidade do espaco ao longo do tempo,
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compreendendo as situacOes atuais sempre em interagdo com outros recortes espaciais e outras
temporalidades, ndo desconsiderando os diversos aspectos (sociais, culturais, politicas,
econdmicos) que contribuem para compreender determinada realidade, determinado contexto.

- O raciocinio geografico e o desenvolvimento tedrico constituem a dimensao que
aproxima a percepc¢do espacial, possivel pela operacionaliza¢do do raciocinio geografico, e a
andlise do contexto e de distintas realidades sob um viés de pensamento geografico
teoricamente fundamentado. Esse modo de pensamento foi sendo construido ao longo do tempo
e possibilita analises e raciocinios geograficos sob um determinado processo de pensamento
geografico. E, portanto, uma dimensdo que relaciona as demais e que possibilita a
complexificacdo do pensamento sob um aporte geografico.

Esse exercicio de construcdo de um modo de pensar geografico abarca as ideias e
proposicdes de diferentes pensadores que, alicer¢cados em uma dimensao espacial, tecem novas
teorias com base na percepcao espacial e nas analises dos diferentes contextos e realidades. 1sso
possibilitou a construgcdo de modos de raciocinar geograficamente que, quando bem
estruturados, convergem a expansdo e aperfeicoamento do pensamento geografico. Esse
conhecimento construiu-se pelo raciocinio, que se articula e envolve modos de pensar mais
complexos, para além do senso comum.

Dessa forma, o pensamento geografico abrange a sistematizacdo de nocles e
conhecimentos que permitem interpretar o espaco e compreender relacfes nele construidas,
para além da habilidade de se orientar e raciocinar sobre ele. Abarca a atividade intelectual
estruturada sobre temas de preocupacdo com a realidade, buscando a complexificacdo pela
interpretacdo cientifica e pela ciéncia geogréfica, consolidando-se como 0 modo de pensamento
especifico desse campo do conhecimento.

O pensamento geografico contempla um conjunto de conceitos, categorias, principios e
métodos que foram sistematizados e constantemente sdo retomados, debatidos, aceitos ou
refutados no campo cientifico. Os conceitos e a formulacdo de teorias a partir das percepgdes
do espaco, contribuiram para construir concepcdes pela racionalidade e pela sensibilidade de
cada autor. Em interlocugdo com esse processo de construgdo de modos de pensar, foi sendo
construida a ciéncia geografica sob teorias que se concatenam a um determinado método,
adequado a anélise e interpretacdo proposta.

Nesse sentido, ha uma estrutura que vem sendo tecida ao longo do tempo, na qual se

inserem 0s conhecimentos epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos, que abrangem o todo
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que denominamos Geografia. Com base nisso, a Geografia traz em sua estrutura aspectos para
compreendé-la em permanente evolucdo, alicer¢cada em elementos que a definem como ciéncia:

— Pela linguagem: contempla as palavras, os termos e as expressdes que a definem e
que sdo especificos da ciéncia geogréafica, ou seja, o vocabulario geografico; e, também, seus
conceitos basicos: espaco, paisagem, lugar, territério, regido. Envolve ainda os principios
geogréficos e as categorias de andlise na relagdo dindmica que possibilita reflexdes e
interpretacdes. Esse conjunto de elementos, nas diferentes perspectivas, constituem os aportes
a leitura do espaco geogréfico.

— Pelo método: abarca a estrutura que sustenta o desenvolvimento do conhecimento
tedrico e metodoldgico da ciéncia geografica, utilizada em analises e interpretacfes sob um
determinado modo de olhar. Santos (1996) considera que, pelo método, é possivel a construgdo
de um sistema intelectual para abordar determinada realidade a partir de um ponto de vista.
Essa andlise constitui uma forma de fragmentacdo do todo que possibilite, ao seu término, sua
reconstituicéo.

O espaco, para Santos (1988), compreendido como totalidade, pelo método de anélise,
pode ser dividido em partes. A organizacdo do espaco em partes € operada segundo uma
variedade de critérios. Essa estrutura abarca também a escala de analise geogréfica, que permite
um olhar dindmico e relacional, considerando, para isso, 0 uso da linguagem cartografica a fim
de visualizar e consolidar essas relagcBes sob um aporte espacial, tornando possivel analisar,
interpretar e compreender os fendmenos geograficos.

A figura 2 ilustra a estrutura de constituicdo do pensamento geografico e sua

organizacdo a partir da linguagem e do método.
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Figura 2: Estrutura do pensamento geogréfico
Elaboracéo: Carina Copatti.

Estes elementos em conjunto, baseados na linguagem e no método, constituem a
especificidade da Geografia, definida como ciéncia de relacdo sociedade-natureza e como
ciéncia de leitura do mundo, a partir da anélise do espago que materializa as acGes dos seres
humanos num processo de interacdo com a natureza. Essa relacdo € problematizada numa
perspectiva relacional, multiescalar e temporal, envolvendo dindmicas, permanéncias e
mudancas que configuram seus estudos. A Geografia, em sua centralidade e nos seus limites,
direciona a andlise geografica, visto que dispde de elementos para esse processo.

Existem, portanto, elementos que sdo centrais/essenciais (teorias, métodos, conceitos,
categorias), pois se constituiram como base desta ciéncia; no entanto, no decorrer do tempo,
novas percepcoes e reflexdes desencadearam reformulagdes, surgindo outras ideias e novas
teorias. A Geografia, portanto, enquanto campo de conhecimento da ciéncia social, tem seus
conhecimentos e sua estrutura sempre em processo de reflexdo, os quais sédo frequentemente
debatidos no constante movimento do pensamento geografico. Desse modo, 0 que se entende
por Geografia envolve pensar na construcdo tedrica do conhecimento com base em um sistema
de relacOes préprios dessa area cientifica. Ela, entretanto, ndo surge no vazio, tendo em vista
gue abrange aspectos de distintos modos de pensamento geografico e de diferentes geografias

constituidos ao longo do tempo, chegando as atuais compreensdes.

Pensamento geogréafico de professor e a construcdo de um pensamento pedagogico-
geografico
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A Geografia, uma das areas que compdem o curriculo escolar, possibilita uma leitura
espacial do mundo tecendo relagGes, aproximacOes e rupturas que ndo podem ser
desconsideradas ao interpretar 0 espago geografico e as relacdes nele construidas. Essa ciéncia
depende, em grande medida, da atuacdo dos docentes que, tanto na educagdo superior quanto
na educacao bésica, propdem distintos olhares diante das interagdes com o mundo e a dimenséo
espacial.

Ao ampliar o olhar geografico para as significacfes que emergem em distintos tempos
e escalaridades, é possivel compreender de modo mais amplo as dindmicas socioespaciais, as
interagOes sociais, 0s modos de vida, os distintos comportamentos e, ao reconhecer esses
processos, € possivel o professor, utilizando-se do conhecimento geografico, atuar
autonomamente numa perspectiva de Educacdo Geogréfica, a qual €, cada vez mais necessaria.

O professor de Geografia, ao problematizar o mundo sob o olhar geogréafico, tende a
levar em conta aquilo que o aluno sabe, pensa e imagina, possibilitando que, pela acéo
comunicativa, ambos participem da construgdo do conhecimento de forma significativa, como
responsaveis pelas dinamicas do espaco geografico e de modo a construir uma forma de
pensamento poderoso® para atuar e agir no mundo.

Pensar em formas de efetivar a Educacdo Geogréafica é, necessariamente, um movimento
que precisa se utilizar de um emaranhado de conhecimentos que contribuam ao empoderamento
do professor; isso se efetiva a partir da relacdo entre a dimensdo teérico-cientifica, histdrico-
social, politica, cultural e subjetiva, que, na relagdo com o espaco e com 0s sujeitos, comporta
significacbes ao professor e a forma como organiza e constitui seu pensamento.

A construcdo do pensamento geografico do professor contribui para desenvolver maior
autonomia e consequentemente maior protagonismo na relacdo com o curriculo, com 0s
recursos didaticos e para compreender 0s movimentos que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem. E importante, ent&o, que o olhar geogréfico do professor considere, também, a
dimensdo pedagdgica que € inerente ao processo educativo. Isso porque ndo se pode propor um
processo de construcdo de conhecimentos geograficos desconsiderando o desenvolvimento

cognitivo dos estudantes.

3 Esse termo remete a ideia de conhecimento poderoso, proposto por Young (2016), entendendo a necessidade de
fornecimento do melhor conhecimento aos alunos, em diferentes niveis, assegurando, portanto, a possibilidade de
progressdo. O pensamento poderoso do professor leva em conta as dimensdes necessarias a construcdo do seu
pensamento de professor (conhecimento especifico da ciéncia geogréfica, relacionando as dimensdes académica e
escolar, e 0 conhecimento pedagdgico), a partir do qual o professor, ao organizar raciocinios e realizar analises
geograficas nas situacdes que desenvolve na docéncia, mobiliza esse pensamento para potencializar o
conhecimento dos estudantes.
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Sendo assim, abordar o pensamento do professor envolve interpretar os aspectos que o
constituem e o seu papel ante as dindmicas da educacdo e dos processos de aprendizagem que,
atualmente, tem requerido maior atencdo por parte dos profissionais para a construcdo do
conhecimento por parte de criancas e jovens inseridos em um mundo dindmico, cujas
informagdes sdo apreendidas de forma diferente daquilo que estdvamos acostumados no
passado.

O pensamento constituido a partir do aporte académico dos conceitos, categorias,
principios, de teorias e métodos da ciéncia geografica, possibilita, pela intercomunicacdo com
0s aspectos pedagogicos, compor um arcabougo que torne possivel, ao professor, utilizar esse
pensamento para articular formas de raciocinio, para problematizar situagdes e argumentar
sobre temas e situacGes de estudo que sejam coerentes com a realidade escolar, com a
necessidade do ensino escolar e com o nivel cognitivo a que se destina.

A estrutura pedagdgico-geografica € basilar ao professor e ndo se pode esperar que, se
houverem lacunas na sua formacéo e, consequentemente na atuagdo em sala de aula, estas sejam
supridas pelos livros didaticos ou por outros recursos, tendo em vista que estes materiais ndo
comportam de modo articulado toda essa gama de demandas que somente um professor bem-
formado é capaz de construir.

A dimensdo pedagdgica, segundo Marques (1992), deve ir além de estar a par das
demais dimensdes; deve articula-las entre si e imprimir-lhes o sentido critico da emancipagéo
humana. E o conhecimento pedagdgico que articula as demais estruturas do conhecimento, que
sdo: a dimensdo técnica, hermenéutica e critico reflexiva, e a dimens&o educativa, dando-lhe
sentido e forma. Nesse contexto, de modo mais especifico na Geografia, Callai (2013) enfatiza
a necessidade de que o professor saiba operar com a dimensdo técnica e sua dimensdo
pedagdgica, e que tenha em si essas dimensdes, perceba-as e as compreenda, 0 que vem a
contribuir para que amplie a autonomia tanto no pensar geograficamente quanto no modo de
abordar esse conhecimento em sala de aula.

Ao construir autonomamente o conhecimento, aliando distintas dimensdes em seu modo
de pensar e abordar a Geografia, e considerando a realidade e sua problematizagéo ao longo do
processo educativo, o professor amplia as possibilidades de atuar com significado sobre aquilo
que faz. Para que isso seja possivel, afirma-se que ndo ha ensino de Geografia eficazmente
realizado sem a dimensé&o especifica do conteudo geogréafico, e, da mesma forma, ndo ha ensino
com base na estrutura do que seja o cerne da Geografia, sem que a dimensao pedagogica realize

essa mediacdo. Assim, para que essas interagcdes sejam construidas, é imprescindivel aliar o
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Pensamento Geogréfico do Professor ao conhecimento pedagogico inerente a docéncia, vindo
a consolidar o que denominamos Pensamento Pedagogico-Geogréfico (COPATTI, 2019).

O Pensamento Pedagogico-Geografico (PPG) abarca a estrutura que comporta a ciéncia
geografica como um todo e ndo apenas considera a estrutura de conteddos concernentes a
ciéncia geogréfica relacionada ao pedagdgico. Nessa concepgdo, elementos como a linguagem
geogréfica (conceitos, categorias, principios, expressdes...), 0 método (construcdo teorico-
metodolodgica, escalaridade, espacialidade-temporalidade, linguagem cartogréafica), a estrutura
dos conteudos e os temas proprios dessa ciéncia, sdo mobilizados em interlocucdo com a
dimensdo pedagdgica. Esse modo de pensamento compreende tanto as dimensfes formativas
do professor, pela estrutura cognitiva interna que mobiliza nos diferentes conhecimentos que
constrdi, quanto as estruturas de formacéo social, que envolvem a percepcdo daquilo que é
social e historicamente construido, seja na sociedade em que vive e na relacdo com outras
culturas. Perpassa, ainda, a dimensao subjetiva construida ao longo da vida como suporte a
interagdo com novos conhecimentos construidos na formagao académica, no exercicio docente
e na interacdo com outros sujeitos. Ainda, compreende os elementos pedagdgicos que se
concatenam nesse processo e que demandam entender como a aprendizagem acontece, sob que
perspectivas isso se efetiva e como ensinar de modo didaticamente vidvel e condizente com a
perspectiva de Geografia de que se utiliza. Constitui-se, portanto, como um modo de pensar
que parte da relacdo entre o pensamento geografico (basilar a todo profissional formado na area
de Geografia), com outros conhecimentos e saberes que se referem a sua especificidade de
atuacdo (neste caso a escola e suas realidades), com o mundo da vida e com uma estrutura
historica-social-cultural-politica que perpassa a constru¢do do conhecimento proposta pelo
professor na escola (COPATTI, 2019).

Desenvolver o Pensamento Pedagogico-Geografico é condicdo que alicerca o professor
para além do contelido apreendido na academia e a ser ensinado no contexto escolar. E
constituido por meio da estrutura do pensamento geografico que consolidou, alimenta e é
alimentado pela ciéncia Geografia, a partir de relagdes estabelecidas dialeticamente entre essas
dimensdes em interacdo com o conhecimento pedagdgico. Isso contribui para construir um
raciocinio geogréfico que torna possivel estabelecer analises e interpretacdes com base na
estrutura do que seja inerente a Geografia e aos modos de aprender. A interacdo de elementos
que constituem o PPG é ilustrada da Figura 3.
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Pensamento |, Conhecimento especifico da do professor | pedagogico Geografico
geogrifico 4|7 Geografia - escolar

Figura 3: Estrutura do pensamento pedago6gico-geografico
Elaboracéo: Carina Copatti, 2019.

Para a sistematizacdo do PPG é necessario considerar teorias, conceitos e proposicdes
que abarcam a ciéncia geografica em suas diferentes dimensGes — académica e escolar —,
perpassando pelas suas especificidades e aproximacdes, que constituem o conhecimento inicial
aliado a dimensdo pedagégica e subjetiva, tanto de si quanto dos sujeitos com quem se
relacionam no processo educativo; estes aspectos, juntos, compdem a base para que o
profissional professor desenvolva sua autonomia e conduza os estudantes a Educacédo
Geogréfica.

O PPG pode ser pensando, entdo, a partir dos elementos que o professor precisa
mobilizar e utilizar ao desenvolver raciocinios e analises geograficas. Esse modo de pensar é
usado em diferentes situacbes, seja para abordar um conte(do escolar, para analisar
determinado fenémeno que tenha ocorrido, ao esclarecer um fato, seja em sala de aula ou em
outros contextos. E empregado, ainda, para construir relagdes entre distintos aspectos ao
desenvolver um raciocinio.

O professor mobiliza um pensamento espacial que localiza, delimita, leva a perceber a
extensdo, e, nesse movimento, precisa ter aportes de cunho teérico que fornecam subsidios para
ir além de uma analise de senso comum. Os aportes tedricos para constituir raciocinios
geograficos perpassam, entdo, pela definicdo que o professor faz a partir de uma determinada
perspectiva de pensamento geografico (ou da mistura de perspectivas). Para analisar um recorte
espacial em estudo, precisa mobilizar conceitos estruturantes (lugar, regido, territério,
paisagem), categorias (0 espaco geografico, a paisagem, o territério, o lugar, o cotidiano) e o0s
principios* a partir dos quais pode conduzir as analises sobre determinado tema em estudo.

O PPG, portanto, ao ser debatido, desde a formagéo de professores considerando a
relacdo com a educacéo escolar, contribui para ampliar a agdo comunicativa entre os elementos

internos da ciéncia geogréafica e os aspectos inerentes ao processo educativo. Por isso sua

4 Os principios geograficos a que nos referimos sdo: extensdo, localizagdo, analogia, causalidade, conexdo,
atividade, unidade terrestre e individualidade, elencados com base na obra de Moraes (2005).
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construcdo precisa sempre articular o conhecimento especifico de area, as dimensdes académica
e escolar dessa ciéncia, e a dimens&o didatico-pedagogica.

O que o professor pensa sobre o ensino, segundo Marcelo Garcia (1992), influencia a
sua maneira de ensinar, e este pensamento constitui um aspecto necessario de ser analisado.
Nesse processo, realiza uma mediacdo cognitiva, agindo como sujeito racional que toma
decisbes durante a realizagdo de sua tarefa profissional para resolver problemas e tomar
decisbes. O professor € um sujeito que interage constantemente com o entorno, processa
informacdes sobre as situacdes de ensino e pensa continuamente sobre o que fazer no momento
de planeja-lo e desenvolvé-lo em sala de aula.

Refletir sobre a construcdo desse pensamento contribui para identificar possiveis
lacunas e propor para si e para sua atuacdo docente novas possibilidades de avancar na relacdo
entre 0 que é especifico da dimensdo pedagogica e da dimensdo geografica, que auxilie a
ampliar a autonomia e o protagonismo na docéncia que realiza. Isso € importante para
protagonizar a conducdo do ato educativo a fim de adentrar o conhecimento construido pela
humanidade ao longo do tempo e, a partir dele, construir novos conhecimentos sob o viés do
pensamento geogréafico-cientifico em comunicacdo com o mundo da vida.

Essa interacdo entre professor, conhecimentos e saberes tende a contribuir para
fortalecer a compreensdo de si como sujeito ativo, cujo pensamento é ferramenta essencial para
atuar socialmente e para formar cidadédos a partir das interpretaces geograficas sobre a relacao
ser humano-natureza. Frente a isso, entende-se ser fundamental, entre os professores de
Geografia, a construcdo de um PPG alicercado em conhecimentos e dimensfes que convirjam
a acao comunicativa e a possibilidade de os professores, como sugere Marques (2006), dizerem
a propria palavra e superarem o pensamento igual.

A construcdo da autonomia docente possibilita atuar social e politicamente na tomada
de decisdo, na construcdo de conhecimentos e possibilidades de interpretacdo socioespacial.
Diante disso, os aspectos que compdem o Pensamento Pedagdgico-Geografico (PPG)
dispdem de possibilidades para que os professores reflitam sobre o modo como se
constituem professores e como ensinam. Pensar sobre como ensinam requer que sejam
identificadas as estruturas que sdo manipuladas mentalmente para complexificar o
pensamento, o qual, sob um processo contextualizado e (res)significado, pode produzir

novos sentidos e potencializar a constru¢do de novos conhecimentos.

Pensamento pedagdgico-geografico e o raciocinio geografico no ensino escolar de
Geografia
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No ensino escolar de Geografia, uma das necessidades que se tem é desenvolver nos
estudantes um modo de pensamento espacial para que consigam estabelecer relacdes com o
espaco habitado. Além disso, considera-se a importancia de compreender 0 espaco ausente e as
interacbes possiveis entre distintas dimensbes espaciais e que, pela interacdo sociedade-
natureza, apresentam distintas dinamicas.

O pensamento espacial pode ter diferentes interpretacbes, posto que, além da
compreensdo teorica, € entendido como um movimento processual ao longo da existéncia
humana e da vida de cada sujeito. Esse pensamento estrutura-se de modo gradativo, podendo
evoluir e complexificar-se ao longo do tempo de acordo com o0s estimulos externos
(sociais/culturais) e o desenvolvimento de conexdes internas, pelas subjetividades e cognicdo.
Diante disso, € necessario tanto um conhecimento claro do que € e de como se organizam 0s
processos de sistematizacdo do pensamento espacial, quanto sobre como se constituiu o
pensamento geografico ao longo do tempo, tendo em vista que pela dimensdo geogréfica tem-
se elementos que contribuem para construir raciocinios e analises geograficas.

Na organizacdo dessas possibilidades estd o professor, como o profissional formado
para tal trabalho, o qual mobiliza seu pensamento pedagogico-geogréafico para desenvolver com
os alunos analises a partir do estimulo ao raciocinio, tomando para isso, elementos de cunho
geogréficos.

Os modos de pensar espacial e geogréafico contribuem para desenvolver raciocinios que
se constituem como processos discursivos pelos quais € possivel chegar a outras proposicoes.
Conforme Aragdo (2019, p. 24), “raciocinio e pensamento estdo/sdo amalgamados,
complementam-se e interagem na construgdo de um entendimento”. O autor considera que 0
raciocinio se refere ao modo de operar os diferentes niveis de escala, enquanto o pensamento
constitui a mais geral e ampla perspectiva da leitura e compreensdo geogréafica do espaco.

Além de diferenciar o que se compreende por raciocinio e pensamento, entende-se a
importancia de esclarecer os termos raciocinio espacial e raciocinio geografico, como tem sido
feito com relagcdo ao pensamento espacial e ao pensamento geogréfico, contribuindo para
definir os conceitos centrais de que nos apropriamos.

O raciocinio espacial considera 0 espacgo e as operacdes que podem ser executadas em
sua estrutura (CURTO, 2011). Raciocinar espacialmente contribui para a mobiliza¢do de modos
de pensamento, estabelecendo rela¢gbes com conhecimentos de localizagdo, dimensao, extensdo

e realizando interpretacbes que contribuam para compreendé-las. O raciocinio espacial
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proposto em aula, pelo professor, requer que exista nele um pensamento espacial a partir do
qual sdo mobilizadas operagOes, contribuindo ao desenvolvimento da apreensédo do espaco
pelos seus alunos. Cavalcanti (2008, p. 35-36), ao pensar 0 ensino escolar de Geografia,

compreende que:

Na relacdo cognitiva das criancas, jovens e adultos com 0 mundo, o raciocinio espacial
€ necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém uma dimensao espacial; os alunos
que estudam geografia ja possuem conhecimentos geograficos oriundos de sua relacéo
direta e cotidiana com o espaco vivido. O trabalho de educagdo geografica ajuda os
alunos a desenvolver modos de pensamento geografico, a internalizar métodos e
procedimentos de captar a realidade tendo consciéncia de sua espacialidade.

O raciocinio geografico contempla, além da dimensdo de raciocinio espacial, a
possibilidade de tecer relagbes e construir interpretacGes baseadas em teorias, métodos e
estruturas do pensamento geografico. Os modos de pensamento geografico construidos ao
longo do tempo contribuem para construir raciocinios geogréficos ao interpretar a realidade,
tendo consciéncia da espacialidade dos fendmenos, das dindmicas e diversidades socioespaciais
gue compdem o mundo. Segundo Cavalcanti (2019, p. 64):

[...] ensinamos Geografia para que o aluno aprenda a pensar geograficamente.
Portanto, parto do pressuposto de que o pensamento geografico € a capacidade geral
de realizar a andlise geogréfica de fatos ou fendmenos. Nessa perspectiva, venho

afirmando a concepg¢do de que o raciocinio geografico € um modo de operar com esse
pensamento. Sao raciocinios especificos articulados pelo pensamento geografico.

Uma outra interpretacao é apresentada por Castellar e de Paula (2020, p. 300), ao inferir

que:

Séo cinco os campos de conhecimentos para desenvolver o raciocinio geografico: (1)
0S processos cognitivos, (2) os conceitos de relagdes espaciais, (3) a representacéo
espacial, (4) as categorias e principios geogréaficos e (5) a situacdo geogréafica. Para
esse relacionamento, incorporamos os trés campos de conhecimentos do pensamento
espacial e asseguramos 0 vocabulario geografico, para que a finalidade seja o
desenvolvimento do raciocinio geogréfico.

Interpretamos que o pensamento geografico constitui um modo de pensamento
sistematizado que é possivel a partir do pensamento espacial articulando uma estrutura de
elementos geograficos que, ao serem mobilizados por meio do raciocinio geografico,
contribuem para tornar o pensamento mais complexo e mais organizado/sistematizado. 1sso
torna possivel analisar e interpretar fatos e fendbmenos que constituem uma situagéo geografica.
Dessa forma, entende-se que o pensamento geografico compde alicerce para chegar a Educacéo
Geografica a partir do desenvolvimento do raciocinio geografico e da capacidade de realizar

andlises geograficas com propriedade. A figura 4 ilustra essa interag&o.
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Figura 4: Relagdo entre PPG, raciocinio e analise geogréafica
Elaboracéo: Carina Copatti, 2020.

Entende-se por raciocinio geografico ter aportes para caracterizar, identificar e, a partir
disso, estabelecer conexdes, comparagOes, aproximacées, construindo entendimentos para
debater sobre conhecimentos, fatos e fenémenos geograficos. Esse processo mobiliza
capacidades de exercicio de reflexdo, formulacdo de ideias e elaboracdo de
juizos/defini¢cdes/decisdes que sdo possiveis ao mobilizar o pensamento e que, nessa relacao,
contribuem para complexifica-lo a partir dos processos cognitivos construidos nesse
movimento de construgdo do pensamento.

A mobilizacdo e complexificacdo do pensamento e do raciocinio podem ser feitos a
partir de analises de cunho geografico a partir de fatos, fendmenos, da compreensdo de
dindmicas e processos espaciais e das interacfes que ocorrem continuamente envolvendo
distintos sujeitos e objetos no espaco. Essas analises podem tanto servir ao aperfeicoamento do
pensamento do professor, quanto contribuir para que este profissional planeje processos
educativos em que seja possivel, aos alunos, ampliar suas possibilidades de raciocinio e
pensamento a partir das analises que propde. Para isso, na perspectiva da educacgdo geogréafica,
o professor precisa compreender - 0 que ensinar; - por que ensinar isso; - para quem ensinar; -
para que (que finalidade); - como fazer isso. Que sdo procedimentos que contribuem, ainda,
para pensar que sujeitos formar, e nesse planejamento é possivel perceber se contribuimos ou
ndo a formacao cidada.

A analise geografica “exige o suporte tedrico que tem em si um conjunto de conceitos,

e, para trabalhar com estes exige-se a clareza do seu significado e do que possam representar
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no contexto dos conteudos tratados” (CALLAI 2013, p. 58). A andlise geografica ¢ parte
essencial na construgdo da Educacdo Geografica e também pode resultar desse processo, uma
vez que, no ensino e aprendizagem, ao alcancar a Educacdo Geografica, pode-se realizar, no
cotidiano, mesmo que de modo simplificado, analises geograficas. A figura 5 ilustra esse

processo.

Figura 5: Relagdo ciéncia-realidade essencial as analises geograficas
Elaboracéo: Carina Copatti, 2019.

Para fazer essas andlises é essencial um suporte tedrico aliado a conceituacdo, a
significacdo e ao contexto/realidade; elementos que se articulam para uma educagdo que
possibilite interpretar e compreender as relagdes sociedade-natureza a partir das ferramentas
que a Geografia dispde, a fim de interpretar as relagdes com o mundo da vida, em distintas
temporalidades e escalaridades.

Os professores de Geografia ao organizarem e continuamente mobilizarem sua estrutura
de pensamento e utilizarem-se dela para estabelecer reflexdes, vao além da descricdo e
explicacdo de um fenbmeno. Conforme Callai (2016), a compreensao pelo raciocinio requer ter
conceitos proprios e esses conceitos sao que nos fornecem as ferramentas intelectuais para fazer
a Geografia, para sustentar esse pensamento geogréafico. E, compreende-se que contribuem para
construir e consolidar propostas de Educacdo Geogréfica visto que a construgdo de raciocinios
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e possibilidades de analise geogréfica ao envolver aportes do PPG tornam possivel desenvolver
o olhar geogréfico a partir da interpretacdo de diferentes situacoes.

Considerac0es finais

Diante dos desafios que perpassam a educacao escolar e, especificamente, o ensino de
Geografia compreende-se que o desenvolvimento do Pensamento Pedagogico-Geografico de
professor pode potencializar e complexificar as possibilidades de educacdo geogréafica ao tornar
o professor mais consciente de seu papel e mais autbnomo ao mobilizar aportes para o exercicio
da docéncia.

Ao desenvolver um modo de pensar e de abordar a Geografia, o professor tende a
estabelecer maior autonomia no planejamento e desenvolvimento de propostas em sala de aula.
Desse modo, compreende-se ser necessario esse movimento que relaciona pensamento espacial,
pensamento geogréafico, raciocinio e anélise geografica por permitir criar propostas de educacéo
geografica ao relacionar conhecimento especifico (académico e escolar) e pedagogico, na
interacdo com outros conhecimentos e saberes docentes.

Entende-se que, ao construir e mobilizar essa estrutura de pensamento de professor, o
docente contribui para tecer raciocinios geogréaficos, que, ao serem articulados e propostos nas
analises e interpretacGes, podem contribuir para formar sujeitos cidaddos que se utilizam do
conhecimento geogréafico para significar as acdes e as experiéncias que vivenciam no mundo
da vida.

Considera-se, portanto, que o0 pensamento pedagogico-geografico é necessario para que,
ao planejar e organizar suas aulas, o professor construa propostas de analise geografica que
desafiem os alunos a desenvolver raciocinios e, a partir deles, problematizar a realidade,
compondo modos de interpretar a relacdo sociedade e natureza e, a partir disso, construir sua
capacidade de reflexdo, de anédlise critica, exercendo, assim, a sua cidadania ao conseguir
articular conscientemente os conhecimentos escolares da Geografia para compreender e atuar

com responsabilidade no mundo da vida.
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