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Resumo: Discutem-se, neste texto, praticas, movimentos e experiéncias académicas com o
objetivo de construir o significado do ensino e da aprendizagem da Geografia, na formagao
inicial. A discussdo se fundamenta na ideia de curriculo em sala, na experiéncia/sentido € nos
resultados alcangados com projetos desenvolvidos por graduandos da universidade Federal de
Sao Jodo del-Rei, em 2017 e 2018. Os projetos foram acompanhados por leituras, seminarios,
pesquisas, producdo de maquetes e sequéncias didaticas. Essas produgdes abordaram
contetdos referentes ao tema "Cidade e éareas de riscos ambientais". Para o professor
orientador, o desenvolvimento dos projetos e os resultados alcangados constituiram praticas
de ensino e de aprendizagem analisadas em contexto de pesquisa-agdo. A pesquisa teve como
objetivo verificar a transformagdo, nos graduandos, do sentido de aprender e de ensinar
Geografia, por meio da experiéncia. A pesquisa foi conduzida pelas questdoes: Como reduzir o
distanciamento entre os conteudos especificos e os pedagdgicos? Como efetivar a relagao
teoria-pratica num exercicio de pensar e de realizar a construcdo do conhecimento
geografico? Os resultados revelam que o método e os procedimentos adotados possibilitam a
experiéncia discutida por Larossa Bondia. Mostram também, entre a maioria dos graduandos
participantes do projeto/pesquisa, a constru¢do do significado do ensino de Geografia e o
reconhecimento do valor da dimensdao didatico-pedagogica e geografica no processo da
aprendizagem.
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Palavras-chave: pratica de ensino, formacao inicial de professor, ensino e aprendizagem.
Abstract: The text discusses practices, movements and academic experiences in order to
construct the meaning of the teaching and learning of geography in the initial formation. The
discussion is based on the idea of classroom curriculum, experience / meaning and results
achieved with projects developed by undergraduates of the Federal University of Sao Jodo
del-Rei, in 2017 and 2018. The projects were accompanied by readings, seminars, research,
production of models and didactic sequences. These productions covered subjects related to
the theme "City and areas of environmental risks". For the mentor teacher, the development
of the projects and the results obtained constituted teaching and learning practices analyzed in
the context of Action Research. The research aimed to verify the transformation in
undergraduates as to the sense of learning and teaching geography through experience. The
research was conducted by the questions: How to reduce the distance between specific and
pedagogical content? How to effect the theory-practice relationship in an exercise of thinking
and realizing the construction of geographic knowledge? The results reveal that the adopted
method and procedures enable the experience discussed by Larossa Bondia. They also show,
among most undergraduates participating in the project / research, the construction of the
meaning of geography teaching and the recognition of the value of the didactic-pedagogical
and geographical dimension in the learning process.

Keywords: teaching practice, initial teacher education, teaching and learning.

Résumé: Le texte discute des pratiques, des mouvements et des expériences académiques afin
de construire le sens de l'enseignement et de l'apprentissage de la géographie dans la
formation initiale. La discussion est basée sur 1idée de programme d'études en classe,
d'expérience / de sens et de résultats obtenus avec des projets développés par des étudiants de
'Université fédérale de Sao Jodo del-Rei, en 2017 et 2018. Les projets ont été accompagnés
de lectures, de séminaires, de recherches, de production de modéles et de séquences
didactiques. Ces productions ont couvert des contenus liés au theme "Ville et zones a risques
environnementaux". Pour l'enseignant mentor, le développement des projets et les résultats
obtenus constituent des pratiques d'enseignement et d'apprentissage analysées dans le cadre de
la recherche-action. La recherche visait a vérifier la transformation des étudiants de premier
cycle quant au sens de l'apprentissage et de I'enseignement de la géographie par 1'expérience.
La recherche a été menée par les questions: Comment réduire la distance entre un contenu
spécifique et pédagogique? Comment effectuer la relation théorie-pratique dans un exercice
de réflexion et de réalisation de la construction des connaissances géographiques? Les
résultats révelent que la méthode et les procédures adoptées permettent 1'expérience discutée
par Larossa Bondia. Ils montrent également, chez la plupart des étudiants de premier cycle
participant au projet / a la recherche, la construction du sens de l'enseignement de la
géographie et la reconnaissance de la valeur de la dimension didactique-pédagogique et
géographique dans le processus d'apprentissage.

Mots-clés: pratique pédagogique, formation initiale des enseignants, enseignement et
apprentissage.
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Introducéo

Este texto traz uma discussao que considera a sala de aula como ponto e l6cus, espago
social e pedagogico importante na formagdo do profissional professor, especificamente, o de
Geografia. Como ponto, a sala compGe e compreende o universo da formacdo que se da,
cotidianamente, mediado pela relacdo docente e discente, conteudo e forma, teoria e pratica,
teoria e método, perspectivas e realidades, ideologias e culturas num processo em espiral. A
sala é entendida, aqui, para além de um espaco fisico, como ponto/nlcleo importante,
onde/quando/como multiplas relagdes acontecem.

Para esse ponto/nucleo, contido na formacéo, ha de se considerar, também, o curriculo
que se faz, que se almeja para um processo mais humanizado e, efetivamente, significativo
quanto ao qué se faz com os conhecimentos construidos em sala. Portanto, a discussao se
fundamenta na ideia de construcdo do curriculo, em sala, e na ideia de Experiéncia, conforme
Jorge Larossa Bondia (2002), vivenciadas e experimentadas em situacdo de pratica de ensino
de Geografia, em curso de licenciatura.

Apple (1999) assinala que o contetdo de um curriculo é construido em um processo
constante de legitimacdo e de convencimento da propriedade de determinados tipos de

conhecimento, no qual sdo realizadas omissdes e sele¢cbes. Conforme o autor,

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos [...]. Ele sempre
parte de uma tradi¢do seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da visdo de algum
grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tenses, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econbmicas que organizam e desorganizam um
povo (APPLE, 1999, p. 59).

Um curriculo prescrito é normatizado por meio de orientacdes e de documentos
oficiais que, direta ou, indiretamente, é traduzido e trabalhado. Para que se construa um
curriculo em sala de aula, é preciso que se concebam processos relacionais horizontais e
intencionais, praticos e tedricos, afirma Pacheco (2000), o que reitera Alves (2002, p. 48),
uma vez que “cada sujeito traz para dentro da sala de aula uma rede de saberes, construida em
seus multiplos espagos/tempos de experiéncia, e participa da rede tecida na sala de aula”. Esse
processo dialdgico, que considera 0 conhecimento como “uma rede viva de troca, criagdo e
transformacio de significados” (GOMEZ, 1998, p.85), rompe com a légica da hierarquizagao
do conhecimento.

Assim considerando, o que acontece e se produz na sala de aula deve “ser capaz de
orientar, preparar, motivar e efetivar as trocas entre os educandos e o conhecimento cientifico,
de modo que esses construam e reconstruam os seus significados, autonomamente” (FELICIO

e POSSANI, 2013, p. 132). O curriculo em sala, como construgdo coletiva, apresenta
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intencdes e possibilidades enfrentadas pelos sujeitos que formam e por aqueles em formacéo,
para exercer um conhecimento e um fazer atribuidos, socialmente, ao professor.
Historicamente, os professores transformam o curriculo, quando o desenvolvem em sala de
aula; assim, eles buscam aprimorar a construcédo da sua autonomia (APPLE, 1999).

O pensar e o fazer em sala de aula séo, geralmente, conduzidos no inicio da docéncia
por sentido e significado construidos na universidade. Aliada as ideias acima, a proposta de
vivéncias e de experimentos realizados em situacédo de pratica de ensino de Geografia na sala
de aula, objeto de discussdo neste texto, tambem, considera as preocupagdes com as relacdes
docente e discente, contetido e método, teoria e pratica, que auxiliam na construcao do sentido
e no significado de se ensinar Geografia.

Para a formacdo universitaria, Pimenta e Anastasiou (2002) evidenciam o papel e o

lugar dos discentes no processo dialdgico ensino e aprendizagem. De acordo com as autoras,

[...] o processo de ensinagem se efetivard no trabalho em conjunto, na parceria de
professores e alunos, numa nova aventura de ensinar e aprender na sala de aula da
universidade. Além disso, a aventura e 0 compromisso da conquista do
conhecimento solicitardo posicionamentos de seducéo e parceria, na direcdo de um
fazer solidario (p. 218).

O que afirmam Pimenta e Anastasiou sobre o pensar e o fazer na sala de aula
diferentes do habitual, principalmente na universidade, onde o professor é quem seleciona o
conteddo, conduz as praticas e define os trabalhos e as acdes que os estudantes desenvolverao
ao longo do semestre. Tratando-se de trabalho conjunto, essa l6gica ndo cabe mais, e da lugar
a construcao dialdgica, autbnoma, criativa e critica, a partir de alguns pontos preestabelecidos,
pelo professor orientador, acrescidos de inumeros outros definidos pelo coletivo. Para que
esse processo de ensinagem aconteca € necessario, portanto, que os estudantes entendam seu
papel e sua importancia nessa outra logica de ensino, quanto as relagcdes aluno-professor, a
abordagem dos contetdos e ao estabelecimento pedagdgico no ensino e no desenvolvimento
do contetdo — uma parceria.

Para Shulman (2014, p. 200) “o ensino ¢ trivializado, suas complexidades sdo
ignoradas e suas demandas, reduzidas”. O autor destaca a importancia da profissionalizagao
do ensino, a qual o elevaria “para o nivel de uma ocupagao mais respeitada, mais responsavel,
com mais e melhores remuneragdes” (p. 200). Shulman (2014, p. 203) considera existir “uma
base de conhecimento para o ensino” e, ainda, que “[...] os proprios professores tém
dificuldades para articular o que sabem e como o sabem” (grifo nosso). Essas ponderagdes de
Shulman s&o pertinentes e possibilitam trazer para a discussao, referente ao ensino, a questao

dos contetdos a serem trabalhados no processo de ensino e de aprendizagem, além do papel
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dos sujeitos envolvidos nesse processo, como o fazem Pimenta e Anastasiou (2002). Se, por
um lado, essas autoras enfatizam, no ensino universitério, a relacdo dial6gica e a construcéo
coletiva entre os sujeitos, de outro, Shulman (2014, p. 200) discute os varios conhecimentos
necessarios para o ensino como “um agregado codificado e codificavel de conhecimento,
habilidades, compreensdo e tecnologias, de ética e disposi¢ao, de responsabilidade coletiva”,
que deveriam ser, também, base para a formacdo de professores, conforme defendem os
relatorios do Grupo Holmes (1986) e da Forca-Tarefa Carnegie (1986), citados por Shulman
(2014).

Ainda sobre o ensino, porem referente ao aspecto politico do ensino da Geografia,
Nunes (2004) afirma que,

[...] um dos grandes problemas que podemos identificar em relagdo ao ensino da
Geografia, relaciona-se ao fato de que nem mesmo para o professor esta claro o
papel que essa disciplina vem a desempenhar na formacdo escolar. Para muitos
professores [...] a contribui¢do na alfabetizacdo para a leitura do mundo, do espaco
geogréfico ainda ndo foi devidamente evidenciada, ndo houve uma reflexdo neste
sentido, pois eles apenas reproduziram contetdos que ficaram circunscritos em si
mesmos, o objetivo do ensino foi o de transmitir conteddos (p. 211).

A autora chama a atencdo para uma formacdo que ndo é capaz de dar sentido e
significado & Geografia na educacdo bésica contempordnea, mas ao mercado. Esse fato
constitui um perigo a ser considerado ante “os novos referenciais socio-politico-econémicos
pautados no neoliberalismo que, além do primado do mercado na esfera da economia, também
estende este primado para a esfera da sociedade, das relagdes humanas e da educagdo”
(NUNES, 2004, p. 210).

A partir das referéncias acima, nota-se a complexidade presente na questdo do ensino
da Geografia ndo desvinculada dos aspectos didatico, pedagogico, politico, cultural, cognitivo
dentre outros, que se refletem na pratica desse ensino. Entender o ensino da Geografia sob
essa perspectiva, ainda na formacdo inicial, significa superar a visdo simplista de transmitir
um conteddo para alguém, comum entre as praticas de ensino na educacédo bésica e, também,
na universidade.

No ambito da formacdo do professor de Geografia e das necessidades de alteracdes
nesse processo, um dos aspectos importantes refere-se a propria alteracdo das praticas

concebidas e aplicadas, em contexto curricular. De acordo com Cavalcanti (2008, p. 99),

[...] € no @mbito das praticas, portanto, que sdo, nesse momento, necessarias as
mudancas para além das estruturas dos cursos, de um lado, e das ag¢Bes individuais
dos diferentes sujeitos, de outro. E 0 que significa mudar as préaticas de formacédo
inicial de professores em nivel superior? Significa, entre outras coisas, mudar o
cotidiano dessa formacdo [...] nesse cenario, as préticas profissionais e o estagio
podem ganhar outra dimensdo, podem tornar-se eixos articuladores da formacéo
inicial e da relagdo entre essa formagdo e o exercicio profissional.
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As discussdes académicas, em didlogo com a vivéncia escolar, por meio do estagio
supervisionado, possibilitam uma formacgéo ndo distanciada entre o que se pensa e 0 que se
produz na formacdo académica, e 0 que se pensa e 0 que se produz na realidade docente
escolar. Na maioria dos casos, o graduado, ao ingressar na vida profissional, constata o
distanciamento entre o pensar e o fazer académico e o fazer escolar.

Atento as necessérias transformacgdes na formacdo e a ideia da experiéncia buscou-se
construir mudancas em préticas que acontecem na formacdo inicial, relacionadas ao pensar e
ao fazer do graduando/professor em/de Geografia, no contexto da sala de aula. Nessas
praticas, o “pensar ndo é somente 'raciocinar' ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, [...] mas &,
sobretudo, dar sentido ao que somos e ao que nos acontece” (LAROSSA BONDIA, 2002, p.
20), dar sentido e significado ao profissional professor de Geografia e aos conhecimentos da
ciéncia de origem no contexto escolar.

Nessa linha, Larossa Bondia (2002) discute o sentido da experiéncia na educacéao e na
transformacéo do sujeito. De acordo com o autor,

Costuma-se pensar a educa¢do do ponto de vista da relacdo entre a ciéncia e a
técnica ou, as vezes, do ponto de vista da relagdo entre teoria e pratica. Se o par
ciéncia/técnica remete a uma perspectiva positiva e retificadora, o par teoria/pratica
remete, sobretudo, a uma perspectiva politica e critica. De fato, somente nesta tltima
perspectiva tem sentido a palavra “reflexdo” e expressdes como “reflexdo critica”,
“reflexdo sobre pratica ou ndo pratica”, “reflexdo emancipadora” etc. [...] O que vou
Ihes propor aqui é que exploremos juntos outra possibilidade, digamos que mais
existencial (sem ser existencialista) e mais estética (sem ser esteticista), a saber,
pensar a educagéo a partir do par experiéncia/sentido (LAROSSA BONDIA, 2002,
p.20, grifo nosso).

Ainda, segundo Larossa Bondia (2002, p. 21), “a experiéncia ¢ o que nos passa, o que
nos acontece, 0 que nos toca. Ndo o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada
dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece”. O autor

continua:

O acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e de
alguma maneira impossivel de ser repetida. O saber da experiéncia é um saber que
ndo pode separar-se do individuo concreto em quem encarna. Ndo esta, como o
conhecimento cientifico, fora de nds, mas somente tem sentido no modo como
configura uma personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma
forma humana singular de estar no mundo, que é por sua vez uma ética (um modo
de conduzir-se) e uma estética (um estilo) (p. 27).

[...] Se o experimento é genérico, a experiéncia é singular. Se a légica do
experimento produz acordo, consenso ou homogeneidade entre os sujeitos, a ldgica
da experiéncia produz diferenca, heterogeneidade e pluralidade (LARROSA
BONDIA, 2002, p. 28, grifo nosso).

As reflexdes de Larossa Bondia levam a pensar e a considerar o sujeito, em si, no
processo de ensino e de préaticas didatico-pedagdgicas, ao qual € exposto e apresentado

durante a formagé&o inicial. Na maioria das vezes, a atencdo e a valorizagdo recaem sobre o
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método, o contetdo e a forma, consideram a expectativa que se tem sobre o profissional
professor e, pouco, ao sujeito em formagéo, em transformacao.

Na singularidade de cada sujeito e na diversidade de singularidades, que acontecem
durante as praticas e vivéncias realizadas pelos graduandos, vao se delineando caminhos que
se revelam nas possibilidades construidas pelas especificidades de cada um, em funcdo do
amalgama estabelecido a partir da teoria/pratica/experiéncia.

A interacdo teoria-pratica durante a pratica de ensino, ou da vivéncia do estagio
supervisionado, pode ndo compreender tdo somente um ‘experimento’ normativo e curricular,
que favorece o desenvolvimento do conhecimento cientifico e técnico e a reflexdo teoria-
pratica, mas possibilitar, também, outras experiéncias, que sdo individuais. Nesse sentido,

Larossa Bondia acrescenta,

[...] o saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal. Se a experiéncia ndo € o0 que acontece, mas 0 que nos acontece, duas
pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia (LAROSSA BONDIA, 2002, p. 27).

Com base no exposto, tais discussao e reflexdo sao trazidas neste texto para o ambito
da prética e ensino do ensinar e do aprender, considerando a perspectiva da construcao de
experiéncia/sentido na vivéncia de futuros professores de Geografia.

Acreditando na experiéncia/sentido, sem desconsiderar a ciéncia e a técnica, a teoria e
a prética e a construcdo do pensamento e do raciocinio geogréficos, buscou-se construir uma
situacdo para formacdo, em sala de aula, tomada aqui como um ensaio/pesquisa, que
construisse conhecimentos, possibilidades de experiéncias, significados, aprendizagens e
transformacdes possiveis.

Para isso, desenhou-se um movimento académico que pudesse contemplar as
dimensBes cientifica (conhecimentos, abordagens e praticas) e humana (vivéncias,
experiéncia/sentido), que dessem significado as praticas e ao ensino presentes na formacéo
docente em Geografia.

Esse movimento, fundamentado na importancia social da Geografia na educacédo
basica, na pedagogia critico-social do contedo (SAVIANI, 2005, LIBANEO, 1994) e na
experiéncia (LAROSSA BONDIA, 2002), almejou responder as seguintes questdes: Como
discutir e fortalecer a dimensdo do pedagdgico no ensino de Geografia, entre graduandos, de
maneira que ndo se limite ao tedrico ou a descricdo de praticas, mas que promova efetiva
transformacdo no sujeito em processo de formagdo? Como reduzir o distanciamento entre
conteddos ditos especificos e pedagdgicos, de modo a compor parte significativa dessa

formacéo, ainda que, como um ponto contido no todo? Como efetivar a relacéo teoria-pratica
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num exercicio de pensar e realizar a constru¢cdo do conhecimento geogréafico mediado pela
construcdo de conceitos? Na formacdo e na busca da experiéncia, que transformacoes

acontecem nos sujeitos discente e docente?

Ensaio/pesquisa na sala de aula: aspectos tedrico e metodologico

O professor tem papel fundamental na formacéo béasica de criangas, jovens e adultos
desde que ele considere o sentido e o significado da Geografia na escola contemporanea. 1sso
significa conhecer a importancia do entendimento da producédo e da organizacdo do espaco e
da espacialidade dos fendmenos social e natural. Esse entendimento possibilita formar
sujeitos capazes de transformar a realidade, marcada por desigualdades e injustica social,
entre outros aspectos. Essa concepgdo e essa abordagem da Geografia implicam questionar a
formacdo que ocorre na universidade, cujos curriculos, muitas vezes, propdem formacao mais
técnica e profissionalizante, com vistas ao mercado, em detrimento de uma formacdo do
professor que possibilita 0 “desvendamento das logicas que produzem o espago em suas mais
diversas materialidades e imaterialidades” (NUNES, 2004, p. 212).

Esse desvendamento ocorre por meio de discussfes, reflexdes e praticas que
considerem os referenciais tedricos e metodoldgicos, a analise do espaco geografico e seus
fendmenos constituintes nas diversas escalas espacial e temporal e a relacdo sociedade-
natureza, durante o processo de ensino-aprendizagem mediado por conceitos e conteudos,
“indissociaveis das realidades sociais” (LIBANEO, 1994, p.69).

No ensino de Geografia, é necessario mobilizar conhecimentos referentes as categorias
e aos conceitos basicos da ciéncia geogréafica, tais como espaco, paisagem, territério, lugar,
regido, rede, cidade, entre outros e, ainda, definir caminhos pedagdgico-didaticos para o
trabalho com os conceitos e as teorias, articulados com o contexto dos alunos e com a
realidade em questdo. Entdo, questiona-se: como construir esse conhecimento profissional,
amalgama de varios conhecimentos, esperado no pensar e no fazer do professor de Geografia,
na educacdo basica? O que se realiza na formacdo académica, nos cursos de licenciatura, tem
dado conta dessa formacao, nessa perspectiva? Acredita-se que nao.

Ao adotar essas questdes como norteadoras da conducdo de uma unidade curricular,
adota-se uma “primeira” alterag@o na concepg¢ao de aula e de sala de aula, no ensino superior.
A sala de aula é mais que um espago fisico, € um microssistema, que compde um sistema
maior e complexo na formacdo de pessoas, um tempo/espaco/acdo de ensino, de

aprendizagem e de possibilidade de pesquisa.
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Para o professor formador, a sala de aula é tempo-espaco de uma pesquisa-a¢do; para
0 que esta em processo de formacdo, é uma simetria invertida observada sob dois pontos de
vista: 0 de quem estd em formacdo, em espaco locus do trabalho do profissional professor —
uma relacdo interpessoal — e a situacdo dialética entre ser/estar discente/docente — uma relacéo
intrapessoal.

O graduando em formagdo tem a experiéncia com conhecimentos, desenvolve
habilidades, saberes, valores éticos e estéticos a serem mobilizados durante a vida
profissional. Ao mesmo tempo, no contexto da vivéncia da proposta pedagdgico-didatica em
construcdo, no caso 0s projetos, o graduando se vé em diversos momentos em situacdo de
professor conduzindo o conhecimento para o aluno que, por sua vez, é ele mesmo. Esse ponto
de vista significa transitar na dialética estar professor/aluno, ser aluno/professor em processo
de formacdo. Acredita-se que esse movimento de transito mobiliza outros conhecimentos e
outras experiéncias, bem como possibilita ao estudante, que esta professor, entender o que
deve ser aprendido, para entdo saber como deve ser ensinado. Conforme Shulman (2014, p.
205), “o ensino necessariamente comeca com 0 professor entendendo o que deve ser
aprendido e como deve ser ensinado”. Com base nessa perspectiva, adotou-se como
referencial tedrico-metodoldgico o conhecimento pedag6gico do contetdo (SHULMAN,
2014), a pedagogia critico-social do contetido® (SAVIANI, 2005), em especifico o geografico,
e o trabalho por projeto, em construcdo coletiva e dialdgica, que pudesse promover o espirito
cientifico no campo do ensino. E, ainda, que possibilitasse aos graduandos operacionalizar o
pensamento e o raciocinio geograficos® em situacdo de ensino e aprendizagem.

Embora seja uma versdo simplificada da dimensdo concebida e colocada em
movimento no ensaio/pesquisa na sala de aula, essa interacdo encontra-se representada na

Figura 1.

! Na pedagogia critico-social dos contetidos, 0 método de ensino, em sintese, deve ser composto de cinco passos:
pratica social inicial do contetdo, problematizacdo, instrumentalizacdo, a catarse, pratica social final do
contetido (SAVIANI, 2005; GASPARINI, 2007).

2 O raciocinio geogréfico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica determinados principios
(analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem) para compreender aspectos
fundamentais da realidade: a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conex0es existentes entre componentes fisico-naturais e as agdes antropicas
(BRASIL, 2017, 358).
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Figura 1: Sala de aula como ponto contido e contendo a formacgdo do professor de
Geografia
Fonte: Org./des. da autora. Acervo pessoal (2019).

Esse movimento pautou-se em preocupacbes que ha muito sdo discutidas por
pesquisadores da area de ensino de Geografia referentes ao distanciamento entre os contetidos
ditos especificos e os pedagogicos; a teoria e a pratica e a supera¢do da concepcao que se tem
sobre 0 ensino, como transmissdo de um contetdo sabido por um, para o outro que nao sabe.

Com base nesses aspectos, concebeu-se uma praxis em sala de aula que possibilitasse
aos graduandos pensar, refletir e viver a dindmica do ensino e da didatica da Geografia,
conduzida pelo tema "Cidade e riscos ambientais”. A cidade, como ambiente da vida coletiva,
pode contribuir para a formacédo cidadd de sua populacdo (CAVALCANTI, 2008), por meio
da observacgéo e da problematizacdo do seu arranjo espacial, dos problemas cotidianos, dos
contrastes e das contradigfes expressos na paisagem urbana. Esses aspectos devem ser
discutidos na escola, principalmente, pela Geografia compromissada com uma formacéo para
a cidadania, e com a analise geogréfica critica.

No contexto do referido movimento, contetdos especificos deveriam ser propostos
pelos graduandos, ter como ponto de partida um problema socioespacial, considerando que
“ensinar Geografia ndo € ensinar um conjunto de contetdos e temas, mas € antes de tudo,
ensinar um modo especifico de pensar, de perceber a realidade” (CAVALCANTI, 2010, p. 7).

Para se construir e desenvolver uma leitura do mundo, por meio do pensamento e do
raciocinio geogréaficos, faz-se necessario entendé-los e aprendé-los primeiro. Portanto,
defende-se a importancia de se vivenciar tal experiéncia ainda na formacdo. Para Shulman
(2014, p. 205), o ensino “comeca com 0 professor entendendo o que deve ser aprendido e

como deve ser ensinado”. E, conforme Cavalcanti (2010, p. 3), “a didatica da Geografia busca
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analisar a dindmica do ensino dessa matéria: elementos constitutivos, condi¢des de realizagdo,
contextos e sujeitos, limites e demandas”.

No projeto de ensino proposto pelos discentes em situacdo de aprendizagem/ensino,
foi considerada a producdo de uma maquete geografica, como linguagem cartografica
tridimensional capaz de mobilizar principios inerentes ao raciocinio geografico como
“localizacdo, distribuicdo, extensdo, organizagdo, distancia, posigdo ¢ escala” (MOREIRA,
2007, p. 116). E, ainda, capaz de comunicar a espacialidade do fenémeno geogréafico
discutido pelo grupo. Para isso, coube aos estudantes/grupo pensar como o fendémeno
retratado aparece no espaco, tornando-se um “objeto espacial” (MOREIRA, 2007, p. 117).
Nessa fase, a representacdo compreendeu identificacdo, distribuicdo, organizagdo e posicao
dos elementos espaciais que compdem a paisagem representada na maquete. Nesse momento,
estd-se descrevendo a paisagem para, entdo, iniciar a leitura e a interpretacdo da paisagem, a

partir do recorte espacial e do territorio representado. Conforme Moreira (2007),

Tudo na Geografia comega entdo com os principios légicos. Primeiro é preciso
localizar o fenbmeno na paisagem. O conjunto das localizagbes d& o quadro da
distribuicdo. Vem entdo, a distancia entre as localizagdes, dentro da distribuicdo. E
com a rede e conexao das distancias vem a extensao, que ja é o principio da unidade
do espaco (ou do espaco como principio da unidade). A seguir, vem a delimitagdo
dos recortes dentro da extensdo, surgindo o territério. E, por fim, do
entrecruzamento desses recortes surge a escala e temos o espaco constituido em toda
sua complexidade (p. 117).

Na produgdo do contedo da maquete, tem-se a possiblidade de se mobilizar os
principios base do raciocinio geografico, se ndo todos, alguns, de maneira consciente, ou ndo,
entre os graduandos. Para esses, inicialmente, a producdo da maquete significou resgate,
reconhecimento e, ou aprendizagem de conceitos cartograficos agora aplicados em situacdo
de ensino e de aprendizagem, durante a transposi¢cdo do bi para o tridimensional, para a
confeccdo da base. Posteriormente, na representacdo do objeto espacial, os graduandos
precisaram mobilizar informacGes e conhecimentos que articulassem forma, conteudo e
interpretacdo geografica. Para isso, deveriam saber para fazer, fazer para aprender, numa
relagdo dialdgica que mobilizou teoria-prética, prética-teoria, um exercicio individual de
experiéncia. Esse fato pode ser observado nas palavras de um dos discentes:

A maguete assume um papel que nao é apenas um recurso didatico a ser utilizado
no ensino, ou o uso de uma linguagem cartografica, ela assume o papel principal da
materializacdo do tedrico para o pratico [...] de entender a realidade a partir da
analogia entre o real e o abstrato/representado, sendo este um desafio do ensino de
Geografia, descomplexificado com a construcdo e utilizacdo de maquetes
representativas em sala de aula (ROSA 1, 2017, p. 23).

Durante os projetos, os graduandos precisaram realizar o0 movimento de conceber o

fendmeno e, ou problema, analisando-o e representando-o na maquete. O desafio posto aos
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discentes demandou considerar, em suas propostas, um pensamento que se apropriasse de
conhecimentos ditos da ciéncia geografica, da Cartografia, da Didatica, porém, agora
retomados em situacdo de ensino e aprendizagem, tendo o proprio graduando como sujeito
que aprende para ensinar, e ensina para aprender.

Na sala de aula, buscou-se aproximacéao e didlogos entre conhecimentos distintos na
resolucdo de desafios apresentados aos graduandos, frente ao contetdo definido pelo grupo
para o0 ensino de Geografia. Nessa situacdo, o discente se coloca no lugar do que escolhe e
define 0 que vai ensinar e, portanto, aprender. Nessa combinacdo aprender/ensinar/aprender,
cada qual vivencia experimentos distintos considerando a prépria bagagem e construcéo
geogréfica trazida até o momento. Para Larossa Bondia (2002), é uma experiéncia pessoal,
individual.

Nesse movimento académico, as dimensdes dos conhecimentos cientificos e humanos
foram consideradas. Na dimensdo cientifica, consideraram-se os diversos conhecimentos
necessarios a formacdo docente, atento aos conhecimentos especificos — classificados em
nacleos comuns, quando se considera a formacdo do bacharelado e da licenciatura — 0s
instrumentais/linguagem e os pedagogicos e didaticos. Na dimensdo do humano, consideram-
se as pessoas envolvidas no processo de formacdo, seus ritmos, dificuldades, conhecimentos
prévios, expectativas, saberes e interesses individuais e coletivos, na construgdo de uma
pratica e de um curriculo em sala.

Para avancar nessa discussdo, 0s resultados alcancados durante os anos de 2017 e
2018, com alunos do curso de Geografia, sdo retomados e discutidos na sessdo seguinte, como

resultados do ensaio/pesquisa.

Caso particular do possivel: percurso metodoldgico e resultados

Inicialmente, sdo apresentados os procedimentos e as orientacdes construidos durante
a unidade curricular intitulada Tépico especial: Ensino de Geografia — Cidade e area de risco
ambiental. Em seguida, sdo apresentadas partes do contetdo, da discussdo e das avaliacGes
dos trabalhos desenvolvidos pelos graduandos, em 2017 e 2018.

A unidade curricular foi organizada a partir de combinados e de orientacOes
elaboradas com o corpo discente, em dialogos que se estenderam ao longo de cada semestre.

o Organizacéo e desenvolvimento da unidade curricular

1. Formato de estudo autbnomo por projeto supervisionado, e compreendeu

leituras, oficinas e seminarios.
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2. Leituras especificas direcionadas pelo professor e leituras autbnomas, segundo
as necessidades individuais e do grupo, a partir das respostas apresentadas as questdes que
ajudaram a pensar e a organizar o projeto e a sequéncia didatica: O que € prioritario ensinar
em Geografia, considerando o assunto "Cidade e areas de riscos"”, na Geografia escolar? Quais
sdo as bases fundamentais do conhecimento geografico mobilizadas no ensino? Quais
conhecimentos geograficos académicos e didaticos sdo necessarios considerar no processo de
ensino desse tema e seus contetdos proposto pelo grupo?

3. Relacdo teoria-pratica no contexto da unidade curricular - interacdo de
leituras especificas, construgdo de material didatico, anélise e avaliagdo do material, a partir
de referencial tedrico escolhido pelo grupo.

4. Avaliacdo da proposta e das produc@es no interior da unidade curricular.

Resultados e discussao

Durante os anos de 2017 e 2018, foram produzidos dezesseis projetos pelos discentes,
envolvendo, aproximadamente, 75 graduandos, em trés semestres distintos. A fim de auxiliar
a discussao das questdes norteadoras do ensaio/pesquisa foram consideradas as producgdes de
alguns desses projetos.

Os grupos sao identificados, aqui, por meio do nome de flores. Para a discusséo e a
demonstracdo dos resultados qualitativos, trés grupos (Margaridas, Lirios e Bromélias) foram
selecionados para terem seus trabalhos detalhados, por se considerar que esses grupos
retratam, em maior parte, os resultados observados nos demais grupos. Apesar disso, algumas
citacGes especificas de membros (Rosa, Azaleia, Jasmim e Horténcia) dos demais grupos
foram consideradas também.

. Grupo Margaridas

Conteldo trabalhado: Contrastes na paisagem rural e riscos ambientais (2017).

Objetivo comentado: Possibilitar e estimular reflexdes sobre a relacdo espaco-tempo.
Discutir diferentes usos de solo: “De um lado, uso voltado para o capital com a carvoaria e
sua produgdo, em larga escala, por meio da monocultura do eucalipto e dos desmatamentos
(Figura 2). De outro, uso de solo por um pequeno vilarejo, com suas casas com elementos
verdes em seus arredores € uma area de preservacdo ao seu lado, favordvel a sucessdo
ecologica (Figura 3). Possibilitar e estimular reflexdes sobre o qué, para quem e por que se

fazem as acdes, se altera o espaco” (GRUPO MARGARIDAS, 2017).
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Figura 2: Representacdo com énfase na carvoaria Figura 3: Representacdo com contraste entre cobertura
vegetal e solo exposto
Fonte: Grupo Margaridas (2017) Fonte: Grupo Margaridas (2017)

O grupo Margaridas trouxe Milton Santos como referencial teérico (dentre outros

autores), para discutir paisagem. Conforme os componentes do grupo:

A maquete é a representacdo de uma paisagem. Esta, segundo Milton Santos
(2012), é formada pelos fatos do passado e do presente. Sendo assim, comegamos
pela leitura da paisagem da maquete. Para isso come¢camos com as formas, que
580, segundo Milton Santos (2012, p.69), “o aspecto visivel de uma coisa”. Refere-
se ao arranjo ordenado de objetos, a um padrdo. No caso, temos como forma a
monocultura de eucalipto, carvoarias, rios, estrada, cano, polui¢do, sucessao
ecoldgica, as pioneiras, vilarejo, principalmente. As formas surgem como resultado
de um processo dentro de uma estrutura, para atingir uma ou mais funcgdes. Nesse
caso, entendemos processo como uma acgdo continua para se chegar a certo
resultado e estrutura como a inter-relagdo de todas as partes de um todo. Assim
como Milton Santos (2012, p. 71), acreditamos que forma, funcéo, processo e
estrutura s@o quatro elementos disjuntivos, mas associados, a empregar segundo
um contexto do mundo de todo dia. Tomados individualmente, representam apenas
realidades parciais, limitadas, do mundo. Mas, considerados em conjunto, e
relacionados entre si constroem uma base tedrica e metodoldgica a partir da qual
podemos discutir os fendmenos espaciais em totalidade (GRUPO MARGARIDAS,
2017, grifo nosso).

O grupo busca, pois, pensar e produzir uma base territorial simplificada da realidade.
Nesse sentido, cuida para que cada elemento componente do espaco, colocado na
representacdo, ndo seja somente "uma coisa”, um objeto no modelo, mas elemento na
composigdo da espacialidade do fendmeno analisado e na possibilidade de revelar as relagdes
sociais produtoras do espaco: toma, dessa forma, o fendmeno como um “objeto espacial”
(MOREIRA, 2007, p. 117).

Embora o projeto tenha sido desenvolvido no quadro da unidade curricular “Topicos
especiais: Ensino de Geografia — Cidade e areas de risco ambiental”, o grupo Margaridas
optou por abordar o espaco do campo. Esse fato ndo constituiu impedimento para os objetivos
do ensaio/pesquisa, uma vez que o tema/contetido em si ndo era a questdo mais importante. O
importante era a possibilidade de espacializar e de territorializar o fenémeno/contetdo e o
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processo, 0s conhecimentos mobilizados e a experiéncia vivenciada por cada um, na proposta
de curriculo em sala.
Para a abordagem pedagogica, 0 grupo buscou a relacdo ensino-aprendizagem no

contexto da perspectiva Libertaria. De acordo com o grupo,

[...] é utilizando da Geografia critica e da Geografia menor, que tentamos fazer
desse trabalho uma pratica da pedagogia libertaria. A Geografia critica nos auxilia
na compreensdo dos conceitos geograficos e na critica ao espaco criado pelo
capital. J& a Geografia menor, formulada por Wesceslao Oliveira (2009), deriva da
ideia de uma educacdo menor e da filosofia menor criada por Deleuze (GRUPO
MARGARIDAS, 2017, p. 4).

Ainda segundo o grupo,

A educacdo e a Geografia precisam encontrar o devir crianca — nem objeto, nem
sujeito da educacdo nem do espaco, mas uma figura de alteridade, que tem como
caracteristica ocupar espa¢o em intensidade, ocupar o espa¢o como espago do
corpo, como lugar de experiéncia de encontros e de criacdo. E para encontrar o
devir crianga, ou novas imagens de liberdade é preciso educadores que militem na
miséria do mundo. Conforme Gallo (2003) é preciso professores menores que néo
abrem mao da critica, mas ndo se contenta apenas com ela. O professor militante,
assim como a Geografia e a educagdo menor servem para fazer e possibilitar
situacBes carregadas de possiveis e é por isso que a educacdo e a Geografia menor
nao se realizam sem o compromisso libertario (GRUPO MARGARIDAS, 2017, p.
4).

Para explorar o contetdo, o grupo apresentou uma sequéncia didatica e propds: a)
observar e analisar o espaco, a partir da paisagem representada na maquete; b) estimular
reflexdes sobre o qué, para quem e por que realizam intervengdes e, se essas alteram o espacgo;
c¢) estimular reflexdes sobre a relacdo espago-tempo, por meio da questdo: “como serd este
territorio daqui a 15 anos e como era este territorio ha 50 anos?”.

A avaliacdo coletiva e a autoavaliacdo apresentadas pelo grupo Margaridas, foram as

seguintes:

Esta dindmica de aula oficina é bem interessante porque o espago e 0 tempo
necessarios para a confeccdo da maquete sdo disponibilizados para isso. Além
disso, por estarmos em grupos distintos, mas que tem a mesma atividade a resolver,
as duvidas, dificuldades e insights, acabam sendo divididos entre todos, o que torna
o trabalho mais leve e simples (GRUPO MARGARIDAS, 2017, p. 7).

Quanto futura professora, esta atividade foi muito proveitosa porque além de
aprender a técnica de fabricacdo de maquete, que eu ndo conhecia, produzi um
material que pode ser utilizado em sala de aula, trazendo questdes que acredito
serem muito importantes para a criagdo do olhar geografico em cada um. Por
estarmos pensando em uma perspectiva libertaria, penso que a sistematizagao
poderia ter perguntas chaves, que pudessem ser respondidas livremente estimulando
a aprendizagem como professora. [...] Por vivenciarmos esta possibilidade de
ensino-aprendizagem, esta forma de ensino passa a se tornar uma modo que pode
ser utilizado por nés, como futuro professores. [...] Sem davida nenhuma, foi uma
experiéncia importante na minha formacao profissional e por isso valeu a pena
(MARGARIDA 1, 2017, p.8).

o Grupo Lirios
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Conteudo trabalhado: Inundacdo e alagamentos na cidade. Refere-se, esse conteudo,
ao estudo de uma area com problemas de alagamentos e de inundagdo, durante a estacdo das
chuvas (verdo). De acordo com o grupo, é uma area proxima ao novo terminal rodoviario da
cidade, no encontro do Cérrego do Lenheiro com o Ribeirdo Agua Limpa (Figuras 4 e 5), que
sofreu grande inundagdo em 2012, consequéncia da combinacgéo do processo de urbanizagéo,
sem planejamento, e das condigdes climaticas regionais (GRUPO LIRIOS, 2017).

Figura 4: Base topogréafica da area de estudo Figura 5: Representacdo da &rea que sofre inundacédo e
alagamento na cidade
Fonte: Acervo pessoal (2017) Fonte: Acervo pessoal (2017)

Objetivos comentados: Construir conceitos (alagamento, inundacéo, planicie); discutir
as causas e as consequéncias das inundacdes e dos alagamentos e apontar possiveis solucdes
para o problema. “Ao conhecer e entender esses conceitos e 0s processos que fazem parte da
dindmica da natureza e da sociedade as pessoas podem fazer algumas acGes para ajudar a
mudar cenérios futuros e adotar medidas de prevengdo” (GRUPO LIRIOS, 2017, p. 10).

O grupo Lirios, diferentemente do anterior, buscou, inicialmente, estudar e
compreender um fenémeno natural relacionado a dinamica fluvial e superficial das aguas
doces, e adotou como referencial tedrico-conceitual o trabalho de Tucci e Bertoni (2003).
Assegurados pelas ideias desses autores, o grupo discutiu a dindmica hidroldgica, com
destaque para os conceitos alagamento, inundacdo, enchentes, escoamento superficial e
outros. Dentre as ideias de Tucci e Bertoni (2003), o grupo trouxe para o0 projeto a discussao
sobre bacia hidrogréafica e ocupacdo do solo e do relevo. Com base nos autores, 0 grupo
discute os problemas recorrentes na bacia hidrogréfica e trechos dela, fazendo um paralelo

com a sua area de estudo. De acordo com o grupo,

[...] a maioria destes problemas é consequéncia de uma viséo distorcida do controle
por parte da comunidade de profissionais que ainda prioriza projetos localizados
sem uma visao da bacia e dos aspectos sociais e institucionais das cidades. A acéo
antrépica gera a intensificagdo dos processos naturais. A compreensdo da
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paisagem urbana como um sistema, pode levar a uma analise, classificacdo e um
diagnéstico de sintese. Os elementos que vado dominar estas paisagens sao
antrépicos, embora os bioticos e abidticos também tenham seu papel (GRUPO
LIRIOS, 2017, p. 6).

A partir dessa citagdo, o grupo Lirios problematiza o sitio onde foi construida a nova
rodoviaria da cidade, localizada na confluéncia de dois canais fluviais. O grupo analisa e
questiona, também, as intervengdes estruturais realizadas no leito dos canais e em suas
margens, como pavimentacdo do fundo do rio, retificacdo do canal, ocupacdo de seu leito
maior e outras intervencdes locais, que desconsideraram a por¢do a montante e a jusante do
trecho em questdo. O projeto problematiza a realizacdo de obras e intervencdes locais, em
trechos dos canais e planicies, cujos realizadores ndo os consideraram parte de um sistema
maior: a bacia hidrogréfica.

Para trabalhar essas questdes e essas problematizacdes, o grupo propfe a seguinte
sequéncia didatica em seu projeto:

a) inicialmente, deve-se fazer uma sondagem, por meio de desenho, para descobrir
0 conhecimento prévio dos alunos sobre o tema da aula. Em seguida, problematizar
e comparar o0s desenhos com as seguintes perguntas: A retirada da mata ciliar das
margens e leitos dos cursos d'agua contribui para o assoreamento dos rios e
intensifica a ocorréncia de enchentes e inunda¢des? A grande producao de lixo,
resultante do consumo elevado, e a destinacdo inadequada dos residuos podem
ocasionar a intensificacédo das enchentes? A ineficiéncia dos sistemas de drenagem,
que visam conter ou escoar o curso das enxurradas por meio de bueiros, “bocas-de-
lobo”, “piscindes” ou dutos, é um dos fatores que intensificam as enchentes?]...]
Durante o periodo de chuvas (verdo), acontecem enchentes, inundagdes ou
alagamento em toda extensdo do rio? No seu bairro ha ocorréncia de enchente,
inundacéo e/ou alagamento? Esses questionamentos possibilitam outras questdes e
a discussdo de fatos que fazem parte da cidade. As discussdes devem entdo ser
sistematizadas (GRUPO LIRIOS, 2017, p. 16).

Durante as leituras e os estudos para fundamentacdo tedrica do tema, esse grupo
priorizou a abordagem sistémica do ambiente, a qual ¢ fundamentada na Teoria Geral do
Sistema e a constru¢do dos conceitos comuns & hidrologia e & geomorfologia fluvial. O
objetivo foi entender 0s processos naturais e as consequéncias da intervencdo antrépica sobre
os sistemas. A paisagem foi utilizada, por este grupo, como categoria de analise geogréfica,
mas ndo se ateve ao conceito, como o fez o grupo Margaridas. O grupo Lirios parte dos
elementos visiveis e das dindmicas naturais e de algumas questdes sociais para problematizar
a questdo dos impactos e 0s riscos ambientais presentes no local de analise. O grupo
preocupa-se, também, com o aspecto didatico e pedagdgico do ensino pautado na
aprendizagem significativa.

Avaliacdo coletiva e autoavaliacdo, segundo o grupo:

Quando vivenciamos determinado assunto, este fica muito mais vivo em nossa
mente do que aquele que apenas ouvimos de outras pessoas. Esse é um dos motivos
pelo qual consideramos a oficina/estudo t&o importante em nossa formagéo de
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futuros professores. [...] poderemos afirmar que é possivel, que dificuldades
existem sim, mas sdo transponiveis. Além de tudo isso, reforcamos contetdos ja
aprendidos em nossas préprias mentes, conhecemos um pouco mais da topografia
sdo-joanense. E 0 mais importante, percebemos o quanto é importante construir o
aprendizado ao invés de s6 repassa-lo (GRUPO LIRIOS, 2017, p.21, grifo nosso).

E necessario que o professor faga o aluno protagonista, o cologque como pega chave
do processo, ndo um mero expectador. E ele que deve ganhar o enfoque principal. A
educacdo é pensada para ele, mas também por ele. [...] E importante destacar o
papel do fazer para aprender, valorizar a pesquisa, 0s experimentos, as
descobertas (GRUPO LIRIOS, 2017, p. 21, grifo nosso).

No meu caso em particular, nunca gostei muito das aulas praticas, acho que
porque nao fizeram parte do meu ensino, sempre tive preferéncia pelas
tradicionais, mas com essa oficina revi alguns de meus préprios conceitos. Percebi
0 quanto pode ser interessante pesquisar e construir seu proprio material de
aprendizado, o quanto o contelido parece se enraizar mais em nosso pensamento
(LIR1O 1, 2017, p. 22, grifo nosso).

O trabalho de confecgéo de maquete com um propésito foi uma experiéncia valiosa
[...]. Quando fazemos a partir de um tema especifico, assim como fizemos a de risco
ambiental, temos uma visdo maior sobre o problema que atinge certa area, quais
pontos sdo prejudicados e o que poderia ser feito para minimizar, sendo extinguir,
os transtornos que tal adversidade pode trazer. No tema do nosso grupo, foi muito
interessante, pois é um local que passo todos os dias para ir a faculdade e so6
observava de forma superficial. Agora vejo com outros olhos esse e outros pontos
por onde passo [...] (LIRIO, 2, 2017, p.22, grifo nosso).

. Grupo Bromélias

Conteldo trabalhado: risco hidroldgico na regido da “Ponte dos Cachorros” (Figuras
6 ¢ 7). De acordo com o grupo Bromélias (2018), “durante o processo de ensino da Geografia,
nas escolas basicas, uma tematica importante a ser abordada diz respeito aos riscos ambientais
a que estao sujeitas as pessoas que ocupam locais inadequados”, por isso, a importancia de
considerar, entre 0s contetdos a questdo dos riscos relacionados a dinamica fluvial (GRUPO
BROMELIAS, 2018).

Figura 6: Representacdo 3D, visdo frontal Figura 7: Representacdo, visao vertical
Fonte: Grupo Bromélias (2018) Fonte: Grupo Bromélias (2018)
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Objetivos comentados: trabalhar a paisagem na regido da ponte Luiz Baccarini,
conhecida como Ponte dos Cachorros, sobre o Corrego do Lenheiro. Entender e explicar os
aspectos da dindmica fluvial do corrego e a sua relagdo com 0s processos urbanisticos e
sociais, referentes a ocupacéo da planicie de inundacao.

Conforme o grupo Bromélias (2018, p. 7), “A escolha do local se deve ao
conhecimento prévio dos integrantes do grupo sobre o historico de acidentes (de origem
hidrolégica) ali ocorridos”. Para a Geografia do local, o grupo definiu a paisagem como
categoria de andlise, e explicita:

A principal categoria de analise da Geografia abordada pelo trabalho foi a
Paisagem. De acordo com Milton Santos (2002), a paisagem é um conjunto de
formas, que num dado momento exprime as herangas que representam as sucessivas
relagdes localizadas entre homem e natureza. Segundo o0 autor, a paisagem abarca
tudo o que nossos sentidos alcangcam. Portanto, ndo € estatica, pois relaciona com
a dinamica do espaco. Partindo desse pressuposto, desejou-se trabalhar a paisagem
observada na regi&o da ponte Luiz Baccarini (GRUPO BROMELIAS, 2018, p. 4).

A citacdo escolhida pelo grupo, sobre paisagem, refere-se a perspectiva empirica dos
elementos presentes e passados, que ddo visibilidade as coisas, bem como a sua distribuicéo e
organizacdo no espaco. Essa percepcdo ndo considera, entretanto, as demais dimensdes que
ajudam a entender conceitos como estrutura, processos, fungdes e forma, assim como o fez o
grupo Margaridas. Ao considerar essa perspectiva empirista, 0 grupo Bromélias busca
levantar e trabalhar informacGes obtidas em imagem de satélite e mapas; trabalho em campo
(Figura 8) e entrevistas com a populagdo residente proximo & referida ponte. Essas

informacdes sdo transferidas e representadas na maquete.

. Rio das Mortes
. Corrego do Lenheiro
. Entrevistados

© Ponte Luiz Baccarini

Figura 8 — Identificagdo da area e dos pontos observados durante o trabalho de campo
Fonte: GRUPO LIRIOS (2018, p. 8).
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A partir dos estudos referentes a area escolhida e a pesquisa em campo, 0 grupo

Bromélias chegou aos seguintes resultados:

[...] a area escolhida como base para a elaboracdo do projeto apresenta riscos
tanto de origem hidrolégicos quanto geomorfoldgicos, devido aos processos
provenientes da dinamica fluvial do Cdrrego do Lenheiro e do Rio das Mortes,
concomitantemente a ocupacgdo urbana da planicie dos dois corpos hidricos,
favorecendo a intensificacdo de desastres. [...] O Corrego do Lenheiro, por servir
como local de despejo do esgoto da cidade, bem como das fabricas, confere ao
local, também, riscos a salde, condicdo que pode vir a disseminar doencas como a
leptospirose, por exemplo, durante os eventos de inundacdo (GRUPO
BROMELIAS, 2018).

Com base nesses resultados e nas constatages em campo, este grupo propds uma

sequéncia didatica cujo parametro tedrico-metodoldgico, foram a escala geografica local, a

teoria geral dos sistemas, a categoria paisagem, a nocdo de riscos ambientais e a

aprendizagem significativa. Conforme o grupo,

Segundo Cavalcanti (2012), para obter o real saber geogréafico por parte dos
alunos, é necessario que se trabalhe os processos ndo s6 globalmente, mas
localmente. Desta forma, explicar os processos da dindmica fluvial atraves do
Corrego do Lenheiro favorece o entendimento daquela paisagem enquanto uma
area de risco hidrologico, possibilitando uma visdo sistémica do espaco e a
interacdo sociedade-natureza. [...] Essa perspectiva combinada com uma sequéncia
didéatica permite contribuir com o pensar geogréafico do aluno. Além disso, prepara
os alunos para futuros riscos de desastres ambientais (GRUPO BROMELIAS,
2018, p. 14, grifo nosso).

A sequéncia didatica proposta pelo grupo tomou como base dois blocos de

problematizacfes, organizadas de acordo com as aulas/atividades: a) O que sdo enchentes,

inundacdes, alagamentos? Por que eles acontecem? Por que acontecem em alguns lugares e

em outros ndo? b) Como identificar areas de risco? Por que as pessoas constroem em locais

inapropriados? Por que as pessoas continuam nesses locais mesmo apds os desastres? Como

ocorre a prevencao de desastres? Como se da a atuacdo do poder publico nesses casos?

Essas questbes foram trabalhadas ao longo de cinco aulas, organizadas a partir de

objetivos e conteudos especificos, conforme detalhado na Figura 9.

consequéncias
das ocupacGes
irregulares

a producdo do espaco junto aos alunos,
Desenvolver um olhar abrangente sobre
a ocupagdo humana nas areas de
planicie e demais &reas de risco na

Aula/contetdo Objetivos Contetdo conceitual e procedimental
1. A agua e suas | Explicar as problematizacBes | Paisagem, ciclo hidroldgico; forma dos
dindmicas levantadas, de modo a ajudar a | canais e adinamica dos corpos hidricos.

compreensdo dos alunos sobre a
dindmica fluvial do cérrego e como ela | Identificacdo e localizacdo dos canais
é afetada pela retilinizacdo do canal e | fluviais e suas caracteristicas.
ocupacdo de sua planicie.

2. Causas e | Discutir e criar uma visdo critica sobre | Espago; paisagem; urbanizacdo; areas de

risco; desastres ambientais.

Descricdo e analise dos componentes
espaciais (fisico-naturais e sociais) a
partir de imagem de satélite e da
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realidade observada.  Discutir  as
questdes e davidas levantadas durante a
aula pré-campo e durante o percurso de
campo. Entrevistar moradores e
transeuntes na area.

cidade. maquete.

3. Pré-Campo Discutir as atividades a serem | Paisagem e componentes espaciais.
realizadas durante o trabalho em | Identificacdo e caracterizacdo da area de
campo. Preparar as questfes a serem | estudo
feitas no campo. Elaboracdo do percurso a ser realizado

durante no campo.

4. Trabalho em | Visualizar e relacionar os conceitos | Ciclo  Hidrologico;  planicie  de

Campo discutidos em sala de aula com a | inundagdo; escoamento  superficial;

impermeabilizacdo, uso e ocupacdo do
solo.

Registrar com fotos (celular) e anotacGes
elementos que ajudam a descrever e
explicar a paisagem.

5. Po6s-campo
avaliagdo

e

Discutir os aspectos observados e
levantados referentes a formagdo de
areas de risco ambiental, de origem

Sistematizacdo das observacbes e
discussdes  realizadas  durante  as
atividades, para posterior apresentacdo

hidrolégica e geomorfolégica, que
compdem a paisagem.

na propria escola.

Figura 9: Sistematizacdo das ideias contidas na Sequéncia Didatica do grupo Bromélias
Fonte: Quadro e Informag¢des modificados do projeto/trabalho do Grupo Bromélias, 2018.

O projeto do grupo Bromélias, assim como os dos demais grupos, apresenta no interior
da sequéncia didatica os objetivos esperados, os contetdos conceituais e 0s procedimentais.
No caso deste grupo, esses contetudos foram sistematizados e organizados em sequéncia, e de
maneira objetiva, por isso sdo apresentados neste texto, na Figura 9.

A avalicdo do processo vivenciado pelos discentes é considerada positiva. De acordo
com 0 grupo em questdo, a elaboracao do projeto mostra-se de grande utilidade e importancia
para a pratica pedagdgica e geografica adotada e, consequentemente, para a capacitacao dos
componentes do grupo, além de contribuir com a formacdo de cada um (BROMELIAS,

2018). Esse fato é confirmado na transcricdo da autoavaliagdo:

[...] o trabalho foi de grande valia para mim, nele tive a oportunidade de trabalhar
com a construgdo de uma maquete referente a uma area real, e de entender como o
processo de constru¢do da maquete enriquece o conhecimento da area, do
conteddo trabalhado e de procedimentos conceituais, procedimentais e atitudinais.
Foi bastante interessante trabalhar dessa forma, pois para construi-la de forma
adequada tive que pesquisar e estudar os métodos de montagens e a teoria a
respeito da maquete e dos elementos representados nela [..]. Tive algumas
dificuldades no inicio para entender o que eu estava fazendo e de como deveria
fazer, mas todas estas foram sendo sanadas com a ajuda de meus colegas e da
professora [...] (BROMELIA 1, 2018, p. 19, grifo nosso).

Por meio da elaboracdo do presente trabalho, tornou-se nitida a grande
importancia e utilidade do uso e construcao de uma sequéncia didatica, visto que
através dela é possivel se trabalhar o planejamento de aula, além de exercitar a
capacidade de organizagdo. Por fazer parte do PIBID, além de perceber esse
essencial papel da sequéncia didética [...] pude notar, também, a relevancia da
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abordagem pedagdgica critico-social dos contetidos® em sua elaboracéo, pois, por
meio dela, me ficou clara a pertinéncia de se abordarem os conteddos dialogando-
0os com a realidade em que estdo inseridos os alunos [..] 0 sucesso da
aprendizagem torna-se muito mais significativo (BROMELIA 2, 2018, p. 20, grifo
N0ss0).

Foi a primeira experiéncia que tive relacionada a construcdo de maquetes. Um
aprendizado importante na minha vida académica, quando tive a oportunidade de
colocar em préatica a teoria proposta pela professora [...] na disciplina. Meu
estimulo pelo trabalho foi crescendo a cada momento, minha integracdo com a
escola béasica, mesmo que indiretamente, me propiciou um entendimento maior
sobre 0 assunto abordado dentro do curso e que irei utilizar na fase de docente
(BROMELIA 3, 2018, p. 20, grifo nosso).

Nessas trés autoavaliacOes, e nas demais, verifica-se que a experiéncia significou um
aprendizado diferente para cada um, com destaque para a aprendizagem promovida durante a
confeccdo da maquete. Neste caso, ndo se refere apenas ao fazer a maquete, mas aos
conhecimentos e aos estudos necessarios e mobilizados durante o processo, como destaca o
componente Bromélia 1, revelando um pouco de sua experiéncia. Para os outros, ganharam
destaque a importancia e o significado da sequéncia didatica no contexto do planejamento e
do ensino de Geografia.

Vale destacar que Bromélia 3 veio do bacharelado para a licenciatura por
revinculacdo. Para ela, os conteddos especificos, trabalhados no projeto, referentes a
Geomorfologia e a Hidrologia, ndo constituiram dificuldades, como observado durante o
semestre. Mas, a compreensao da relagdo contetdos especificos e pedagdgicos, no processo
de ensino de Geografia, foi se efetivando durante o desenvolvimento do projeto em sala de
aula, em dialogo com os colegas e com o professor, com as leituras e os debates realizados.

Esse fato se verifica nas afirmacfes de outros estudantes, também, como a seguir:

O presente trabalho foi de suma importancia para o meu saber, pois me possibilitou
retomar conhecimentos adquiridos em varias outras matérias e levar esse
conhecimento para a pratica e confeccdo da maquete e do trabalho escrito,
possibilitando meu desenvolvimento como aluna e possibilitando meu
desenvolvimento como futura professora me ensinando a trabalhar tais
conhecimentos (ROSA, p. 2017, 21, grifo nosso).

A disciplina foi de suma importancia para a compreensdo da forma que se deve
abordar os assuntos pedagdgicos e geograficos, em perspectiva de um professor
mais humano, que pensa em variadas formas de ensinar seus alunos. [..] A
exposicdo de outros trabalhos, feitos pelos colegas discentes, foi uma significativa
contribuicdo, foi possivel visualizar uma mesma ideia (construir maquetes e
sequéncia didatica) em situagBes tematicas diversas. [...] foi possivel ver as

® A Pedagogia critico-social dos contetidos, ou, como também é conhecida, a Pedagogia Historico-critica, busca
“Construir uma teoria pedagogica a partir da compreensido de nossa realidade historica e social, a fim de tornar
possivel o papel mediador da educacdo no processo de transformagao social. Nao que a educagao possa por si SO
produzir a democratizacdo da sociedade, mas a mudanca se faz de forma mediatizada, ou seja, por meio da
transformagdo das consciéncias” (ARANHA, 1996, p. 216).
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dificuldades e os acertos de cada um, nos dando uma base de como podera ser a
aplicacdo em diversos grupos de alunos (AZALEIA 2, 2018, p. 18, grifo nosso).

No processo da confeccdo da maquete, pude englobar varias reflexdes da
Geografia, ndo s6 como ciéncia, mas também a Geografia escolar. Confeccionar
uma maquete, gradualmente, por si sd, ja é expressivo no sentido de criacdo e
representagdo do espago, uma expressdo do real. No entanto, pensar no que
transcende o material e que esta relacionado no desenvolvimento que devo ter
para estruturar a minha futura docéncia foi desafiador ao passo que estimulante
(JASMIM 1, 2018, p. 28, grifo nosso).

Ao aliar a teoria apresentada com o processo de construcdo da maquete, foi
possivel entender como a pratica coletiva é capaz de despertar o interesse sobre o
tema em questdo. [...] por esse processo ter se dado sob uma proposta didatico-
pedagdgica critico-social, fez perceber como a participagédo coletiva, com respeito
as experiéncias e aos conhecimentos prévios dos alunos, pode contribuir para além
do aprendizado do tema em questdo, mas para as acdes e atitudes que os alunos
podem tomar com relagéo & preservagdo ambiental (HORTENCIA 1, 2018, p. 19,
grifo nosso).

A partir dos resultados alcangados e das vérias autoavaliacOes, é possivel afirmar que
na singularidade de cada estudante ha pontos comuns entre eles, quando se refere aos aspectos
pedagdgicos, didaticos, tedricos e praticos discutidos no ambito da formacdo académica e,
revela, também, a especificidade da experiéncia individual. Conforme Larossa Bondia (2002,
p. 28) “Se o experimento é genérico, a experiéncia é singular. Se a légica do experimento
produz acordo, consenso ou homogeneidade entre os sujeitos, a l6gica da experiéncia produz
diferenga, heterogeneidade e pluralidade”. Nesse ensaio/pesquisa tem-se a certeza que a
praxis vivenciada na sala de aula significou para cada um, uma experiéncia/sentido relativa ao
pensar, fazer, ensinar e a ser professor de Geografia em sua pluralidade possivel.

As palavras do Lirio 1 foram surpreendentes e gratificantes para o professor orientador
que acompanhou, viu e ouviu do proprio estudante “nunca gostei muito das aulas praticas,
acho que porque ndo fizeram parte do meu ensino, sempre tive preferéncia pelas
tradicionais, mas com essa oficina revi alguns de meus proprios conceitos [...]”. (2017, p.
22).

Nesse movimento de ‘ser, estar, pensar, discutir, refletir, ensinar e representar’,
conceitos, teorias, métodos e abordagens importantes foram mobilizados para explicar os
fendmenos geogréficos discutidos, no contexto de ensino de Geografia. Para a maioria dos
grupos (81,25%), em seus comentarios e avaliagOes, a aprendizagem referente ao aspecto
didatico-pedagdgico das praticas realizadas, conciliada aos contetdos geogréaficos
trabalhados, foi destacada. Para os demais 18,75%, essa aprendizagem, também, foi citada,
porém a énfase foi dada aos aspectos tedricos e epistemologicos da Geografia no ensino, ao
significado da Geografia na escola.
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Essa constatacdo mostra que o movimento desenvolvido possibilita a aproximacgéo
entre 0s conteudos ditos especificos e os pedagdgicos no ambito da sala de aula, como
ponto/nucleo/lécus na formacdo inicial. Mostra, também, a necessidade de se aprimorar a
praxis para que 0s aspectos epistemoldgicos da Geografia no ensino venham a tona de
maneira mais clara e objetiva nas analises, discussdes e registros dos discentes. Por outro
lado, as propostas desenvolvidas pelos discentes deixam claras a postura provocadora e
problematizadora da realidade, adotada pelos grupos como meio para se trabalhar o
pensamento e o raciocinio geogréafico, atendendo satisfatoriamente o que propde Castellar

(2019, p. 16). Conforme a autora,

O professor de Geografia pode ser um provocador, um sujeito que pode resgatar a
curiosidade a partir dos sentimentos que movem o0s estudantes; pode ser um agente
que captura as necessidades e desejos internos e os externaliza, para que o mundo
passe a fazer sentido e a vida tenha a possibilidade de melhorar. Para isso é essencial
que o professor tenha sensibilidade e robustez teorica, reconhecendo-se pessoal e
cientificamente em seu oficio (grifo da autora).

Consideracoes finais

A préxis realizada no &mbito da sala de aula constituiu, simultaneamente, uma
concepcao pedagogico-didatica em pratica, uma metodologia de pesquisa e um resultado
possivel em situacdo especifica de ensino e de aprendizagem académica. A escolha do
ensaio/pesquisa levou em consideracéo, tanto os desafios presentes na formacao do professor,
quanto o papel e o conhecimento esperado no trabalho docente do futuro professor de
Geografia: promover entre os seus alunos o pensamento e o raciocinio geograficos, capazes
de leva-los a interpretacdo, a leitura e atuacdo do/no mundo, fundamentados nos conceitos e
nas categorias de analise da Geografia, e de conscientiza-los da importancia do conhecimento
geogréfico.

Na sala de aula, as mudancas compreenderam considerar o tempo/espaco da sala como
I6cus da interacdo ensino e aprendizagem docente e discente, espaco social e cultural
mediados por contetido e forma. Isso significou conceber a sala como momento em que se da
a relacdo da simetria invertida da formacdo e atuacdo do professor e quando/como pode
ocorrer a experiéncia/sentido.

Ao término dessa discussdo, acredita-se que as questfes apresentadas no inicio do
texto tenham sido respondidas, a partir do que foi dito e ndo dito na escrita dos discentes, do

docente e na interpretacdo deste autor.
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