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Resumo: Inicialmente, este texto resgata, a partir da memoria de quem escreve, questdes
relativas a formacgao do profissional em Geografia, no sentido de apresentar os contextos € as
mudangas que foram sendo produzidas, na formacao do profissional em Geografia, sobretudo,
na formagdo do professor. Na continuidade, centra-se em consideragdes sobre alguns
principios da Geografia atual, em didlogo com a Geografia Classica. Sugere-se, neste ensaio,
uma proposicao de ensino/aprendizagem em que os conceitos geograficos possam ser
ensinados/aprendidos de forma associada com o que se constitui, no entendimento da autora,
categorias da andlise espacial.

Palavras-chave: Geografia, educacado, categorias geograficas.

Abstract: Initially, this text rescues, from the author's memories, issues related to the
formation of the professional in Geography, in order to present the contexts and changes that
has being produced in the formation of this professional, especially regarding the formation of
the Geography teacher. In continuity, it focuses on considerations about some principles of
current Geography, in dialogue with Classical Geography. This essay suggests a
teaching/learning proposition, in which the geographical concepts could be teach/learn in
association with what constitutes the categories of spatial analysis, according to the
understanding of the author.

Keywords: Geography, education, geographical categories.

Resumen: Inicialmente, este texto rescata, desde la memoria de su autora, cuestiones
relacionadas con la formacion del profesional en Geografia, para presentar los contextos y los
cambios que se han producido, en la formacion del profesional en Geografia, especialmente
en la formacion del profesor de Geografia. A la continuacion, se centra en consideraciones
sobre algunos de los principios de la Geografia actual, en didlogo con la Geografia clasica.
Este ensayo presenta una propuesta de ensefianza/aprendizaje en la que los conceptos
geograficos se pueden ensefar/aprender en asociacion con lo que constituye, en la
comprension de la autora, las categorias de analisis espacial.

Palabras-clave: Geografia, educacion, categorias geograficas.
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Introduciao

Neste texto, abordam-se questdes relativas a Geografia e a Educacdo, construidas a
partir da vivéncia e da reflexdo sobre estas temdticas. Nada do que aqui é exposto ¢
desconhecido daqueles que trabalham com Educagdo, no Brasil, e, em particular, com
Geografia. Trata-se, apenas, da exposi¢ao de um modo de ver.

Na parte inicial deste texto, retomo alguns constituintes de historia institucional da
Geografia e da formacdo de professores. Busca-se fazer um dialogo, entre diferentes
contextos, ao longo desses ultimos 50 anos de vivéncia com o ensino universitario. Na
continuidade, centra-se em consideragdes sobre alguns propdsitos da Geografia atual, em

didlogo com a Geografia Cléssica.

O contexto historico dos anos 1960/1970

Na década de 1960, a Educagao brasileira era regida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo, a Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Na universidade, a formacdo de
geografos, até entdo, era feita em quatro anos, sendo estes estudos ampliados, quando da
formacao de professor — ou seja — o licenciamento em Geografia. Tratava-se da formacdo 4
mais 1, na qual o estudante tinha sua formacdo inicial como bacharel e seus estudos
posteriores, de mais um ano, o habilitariam para receber a formacao de licenciado para, entdo,
se formar professor.

Ainda na década dos anos 1960, ocorreram mudancas ¢ a formacdo do licenciado
passou a ser de quatro anos. O vinculo da formacao de professores, em todas as areas, era com
as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras — FFCL. A formag¢do geografica era embasada
na construc¢do classica da Geografia, em particular, aquela proveniente da Franga.

Com a Reforma universitaria, implantada em 1972, nas universidades e no sistema de
ensino nacional, o espago da Geografia, nas instituicdes de ensino superior — publicas,
sobretudo, federais, foi posicionado, ora, como ciéncia da terra (Institutos de Geociéncias ou
Centros de Ciéncias Naturais e Exatas), ora, como ciéncia humana (FFCL). Essa divisao
institucional constituiu uma oficializacdo da divisdo geografica, dificil de contornar e que
persiste, nos dias atuais. Isto resultou no fortalecimento da Geografia Humana, em algumas
universidades, e da Geografia Fisica, em outras. Esta institucionalizacdo, com raras excecoes,

fortaleceu a produgdo, em campos quase opostos.
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Além disso, na década de 1970, foram criados cursos de formacao de professores em
Estudos Sociais (com durag¢do de trés anos), nos quais o professor formado tinha habilitagdo
para dar aulas de Geografia e de Historia, entre outras, a exemplo de Organizacdo Social e
Politica do Brasil (OSPB) e de Educacao Moral e Civica (implantadas no periodo ditatorial).
Essa formacdo era direcionada, exclusivamente, para o ensino fundamental (1° e 2° Graus),
sem, contudo, terem, os professores formados em Estudos Sociais, o direito & continuidade
dos estudos, stricto sensu (Mestrado e Doutorado).

Ainda nos anos de 1970, ¢ regularizada a profissdo de Geografo. Esta regulamentacao
(de 1978) promove uma segunda divisdo, entre os gedgrafos: os bacharéis e os professores;
aquela, institucional, e, esta, em relagdo a formacao.

Para construir um curriculo de formacao que desse conta da dupla formagdo, nos anos
1980, ¢ constituida uma comissdo de especialistas, no MEC, formada por geodgrafos de
expressdo nacional, que elaboraram nova proposta curricular que pudesse atender as duas
formagdes.

Criou-se o curriculo que foi reconhecido na forma da letra Y, ou seja, a formagdo
profissional se daria por vestibular tnico, seguida de dois anos de formag¢dao comum. A partir
dai, era feita a escolha entre ser professor ou bacharel, havendo a alternativa de permanecer,

na universidade, e, com mais um ano de estudos, obter as duas titulagdes.

Os anos 1980

Ainda nos anos 1980, com a resisténcia das universidades, sobretudo dos cursos de
Geografia e de Historia, articulados com suas associacdes nacionais especificas, Associagao
dos Geobgrafos Brasileiros (AGB) e Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), reverte-se
esse processo de formacao de professores em Estudos Sociais e retoma-se, de maneira ampla,
a formacao em Historia e em Geografia.

E nessa década que, num processo de lenta abertura para a democracia, surge, nas
universidades, o debate, j4 ampliado, pela AGB, no caso da Geografia, desde 1978, sobre o
papel da Geografia e seus métodos de interpretagdo do mundo.

Desde entdo, consolida-se, em diferentes departamentos, a producdo, no ambito da
Geografia Critica e, juntamente com esta proposi¢do, se amplia a discussdo do ensino de
Geografia.

Surgem as propostas de reformulacdo do ensino de Geografia, embasadas, em grande

medida, pelos pressupostos do que se configurou como Geografia Critica, no ensino
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fundamental e médio (1° e 2° Graus), a exemplo das elaboradas em: Sdo Paulo, Rio de
Janeiro, [jui/RS, entre outras. Havia, nesse periodo, expressiva falta de professores formados
em Geografia, ou seja, em relacdo as possibilidades de trabalho, tinham-se uma grande
defasagem de professores de Geografia para o ensino fundamental (primeiro grau) e médio

(segundo grau), conforme a denominagao atual.

Anos 1990

A fragil democracia brasileira, alicercada na Constituicdo de 1988, vai enfrentar, nos
anos 1990, o surgimento da discussdo, no Brasil, da P6s-Modernidade (surgida nos anos 1970,
a partir dos centros intelectuais dos EUA e da Europa). Esta vem associada as politicas
neoliberais, que terdao, nessa década, as primeiras tentativas de implantagao.

A discussdo sobre Pds-Modernidade vai promover a valorizagdo das diferencas, da
subjetividade, da individualidade, mas, sobretudo, o que se implanta, de forma mais
contundente, ¢ a valorizacao do individualismo, em detrimento do coletivo, do solidario, da
identidade de classe. E o periodo inicial da flexibilizacdo econdmica, da desconstru¢do dos
diretos dos trabalhadores e das privatizagdes, sob a perspectiva neoliberal, para citar apenas
algumas das propostas neoliberais desta década.

Amplia-se a discussdo, a partir das reflexdes pds-modernas ou pos-estruturalistas, e a
luta pela valoragdo das diferencas, das identidades: etnia, género, cor, nacionalidade. A
Geografia adentra nas analises do campo cultural, que dardo fundamento aos estudos das
diferencas.

Em ambito social, prosseguem e ampliam-se os conflitos e as lutas sociais. Na
Educagdo e a universidade, neste contexto, tem inicio, por parte do governo neoliberal, um
processo ampliado de desvalorizagdo, sob todos os aspectos. Havia um prenuncio da
privatizagdo da Educagdo, o que, ao longo dessa década, efetivamente ocorreu, com a

ampliacdo das universidades particulares.

Os anos 2000

A partir dos anos 2000, mais precisamente de 2002, quando ascende ao poder um
governo popular, tem-se um certo freio, no neoliberalismo, através de politicas sociais.

Em relacdo a Educacao, foco deste texto, as politicas centram-se na permanéncia do
estudante na escola e na expansao da rede de ensino, sobretudo, na esfera federal. Com isto,

ampliam-se vagas para professores, por sua vez, provenientes dos cursos de Pos-graduagao,
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que vieram constantemente se expandindo e se interiorizando, sobretudo, na primeira década
do século XXI, em particular, em nivel federal, com o surgimento de novas Institui¢des
Federais de Ensino Superior (IFES) e de novos campi universitarios.

Enfim, esta ¢ uma década de programas de inclusdo social de amplo espectro. Na
Educagao, teve-se, desde o oferecimento de bolsas aos estudantes, em diferentes niveis, ao
financiamento do sistema de Educacdo do pais. A discussdo sobre a valorizagdo do professor
toma novos contornos ¢ o debate se torna mais amplo, ainda que nem sempre as demandas

tenham sido resolvidas.

Hoje, em 2019

Vive-se um contexto complexo e de incertezas na economia, na saude, na Educacao,
nos direitos trabalhistas, na aposentadoria, na protecdo ao ambiente, na intensificacdo da
exploracdo dos recursos naturais, na soberania nacional, na diplomacia internacional, na
justica, no estado laico, no tratamento dos grupos étnico-raciais, indigenas, negros
quilombolas, Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBTs), na
Justiga, nos direitos sociais e na liberdade de expressao.

Esta conjuntura, em relacdo a Educacdo, assume uma situacdo que chega a
dramaticidade, e a resisténcia ¢ a regra. Vive-se, hoje, sem poder pensar muito o ensino em si,
pois a Educacdo e todo o sistema educacional brasileiro estdo ameacgados. Esta ameaca
provém do projeto escola sem partido, da reforma do ensino médio, da desvaloriza¢do das
ciéncias sociais € humanas, da repressdo e da opressdo de professores, de alunos e da
sociedade em geral, dos saldrios ndo pagos, da visdo dos professores como inimigos € como
doutrinadores, da desvalorizagdo da profissdo de professor, em escalas nunca imaginaveis.

Enfim, como fechamento desta primeira parte, referente a uma narrativa de vivéncias,
diria que quem viveu, pelo menos os ultimos 50 anos, sobreviveu pela luta e pela resisténcia,
no campo da Educagdo. Hoje, mais do que nunca, a profissio de professor ¢
fundamentalmente necessaria. E tdo grande a nossa importancia, que, paradoxalmente, as
politicas, atualmente em curso, se encaminham para destruir esta profissao, socialmente, uma
vez que cidadania e consciéncia sO se adquirem pela via da Educagao de qualidade.

Os cursos de Geografia e, em particular, de formacdo de professores, ja se redefiniam,
desde os anos 1990. A formacdo diferenciada, entre bacharéis e licenciados (professores),
aprofunda a discussdo, num contexto em que, do ponto de vista da Educacao, ser professor

exige formagdo diferenciada ou especializada.
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A Geografia escolar se aproxima mais da discussdo relativa a Educagdo e as praticas
pedagbgicas em sala de aula. Neste contexto, assume uma perspectiva advinda dos novos
tempos neoliberais, de uma Educagdo para o desenvolvimento de competéncias e de
habilidades. No entanto, ¢ visivel o embate entre a necessidade de valoracdo do contetido
geografico, em relagdo a construcao de habilidades e de competéncias.

Na valoragdo do contetido geografico, tem-se como argumento que o ensino de
Geografia deve oferecer conhecimento solido, ou seja, aquele que nao descarta o conteudo € a
sua critica. Nao se conhece o mundo, se nao decifrarmos o conhecimento do lugar/mundo,

através do conhecimento herdado e, atualmente, produzido.

Um ensaio sobre o ensino de Geografia

No segundo momento deste texto, me volto a Geografia, na sua interioridade. Ainda
que o contexto nos exija constante vigilia e resisténcia, ¢ necessario, também, refletir sobre o
ensino da Geografia.

Decido arriscar e centro esse ensaio numa reflexdo sobre um ensino de Geografia que
va além de habilidades e de competéncias, pois estas virdo do conhecimento sélido, do
conteudo, sem, necessariamente, ser confundido com memoriza¢do. S6 a solidez do
conhecimento permite, além da constru¢ao de habilidades, o desenvolvimento do pensamento
critico e ¢ desse conhecimento que a sociedade brasileira atual ndo pode prescindir.

Acompanhando a discussao sobre Educag¢do e Geografia, o que se percebe, no que
vem se consolidando como proposi¢des de ensino, de forma ampla, ou seja, tratando das
perspectivas do presente, em diferentes enunciagdes orais e escritas, sobre Educagdo e

Geografia, no contexto educacional, tem-se:

1. O enunciado da importancia da Geografia para o conhecimento do mundo e

para o desenvolvimento da cidadania

Tal enunciado evoca, como proposta, a necessidade de transformacdo do ensino de
Geografia. Este esta fundado, em grande parte, na constru¢do do conhecimento, a partir do
espaco de vivéncia. Esta proposi¢do centra-se na critica ja feita ao ensino da Geografia, desde
os anos de 1970 e 1980, em relagdo ao seu conteudismo e a valoragdo do processo de
memorizagao.

Sua superagdo viria das mudancas, nas proposi¢des relativas ao que deve ser ensinado

em Geografia? Mais recentemente, centrando a preocupag¢do na formagdao do aluno, o
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desenvolvimento de habilidades e de competéncias torna-se a proposi¢do corrente e ¢ tomado
como base da Educacao, no ensino fundamental ¢ médio. Em relagdo ao contetido, esse ensino
¢ centrado numa proposicao que indica, como ponto de partida do ensino/aprendizagem da
Geografia, o espago proximo — o lugar.

Conceber o estudo da Geografia do particular para o geral, do lugar/local para o
mundo, constitui enunciado presente, entre aqueles gedgrafos classicos, que discorreram sobre

o tema. Uma discussao que, retomando os classicos, esta presente em Ritter (2016).

Essas observagdes se dirigem para o fato de que o método mais natural seja mesmo
aquele que saiba unificar todos esses multiplos objetos dentro de um todo, e entdo ¢é
este também que, conforme a natureza do objeto, conduz do singular para o geral. E
ele que primeiramente orienta a crianca na realidade e busca fixar que o lugar
onde ela vive também ensina a ver. Que seja entdo a cidade ou a vila, a montanha
ou o vale, onde a crianga possa obter seus primeiros conhecimentos geograficos, ndo
em sala de aula, no mapa e a partir do livro, mas sim na natureza; isso permanece
imutavel. Este método elementar unifica todas as exigéncias da ciéncia e do método,
e € por este motivo o Ginico. Aqui a crianga conhece a regido [Land] em todas as suas
relagdes, aprende [p. 208] a compreender o mapa de todas as outras regides [Lander]
na imagem dai registrada por si propria. Se esta formagao elementar for concluida de
maneira apropriada, as maiores dificuldades que a Geografia [Geographie] oferece
enquanto ensino mais distanciados serdo superadas (RITTER, 2016, p. 218-219,
grifo nosso).

Ritter (2016), na primeira década dos anos 1800, ja demonstrava sua preocupagao,
quanto a proposi¢ao que vem sendo discutida, atualmente. Em debate sobre proposi¢des para
o ensino de Geografia, expressas em seu texto Algumas observagoes sobre o ensino metddico
na Geografia, ja indicava a importancia de ensinar Geografia, a partir do lugar de vivéncia
das criangas.

E certo que, se resgatarmos a historia do ensino da Geografia, essa ideia perpassa o
ensino, sobretudo, nos niveis iniciais de aprendizagem. Da mesma forma que ela estd
presente, na Geografia que hoje se ensina. E possivel que venha dos gedgrafos classicos, a
perspectiva de ensino, segundo a qual, partindo-se do lugar (do particular), chega-se a
compreensdo do geral (do mundo). Todos nos lembramos de que, ha algum tempo, a
Geografia, no ensino fundamental, se baseava nesta perspectiva, o que foi reconhecido como
ensino por Circulos Concéntricos.

Esta abordagem ¢ criticada, ha tempos, pois, ainda que a proposta seja ensinar, a partir
do lugar, para compreender o mundo, a perspectiva atual ndo valoriza apenas a escala
espacial, na sua dimensdo métrica. A proposta, hoje, direciona-se para o entendimento de que
o lugar se explica pelo global, ao mesmo tempo que o local podera agir sobre o global. O

lugar também resgata a identidade.
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De outra parte, a Geografia dos dias atuais muda sua orientacdo de ensino: se, no
passado, a proposi¢do dos contetidos segue a ldgica do estudo da casa, da vila ou do bairro, da
cidade, do estado, da regido, como subunidade do estado, do continente ¢ do mundo, assim,
chegando ao global ou, diriamos, ao estudo do globo, na sua diferenciagdo, hoje, sua
proposi¢do baseia-se em conceitos geograficos e, nesse sentido, hd um direcionamento

distinto daquele.

2. O enunciado do ensino/aprendizagem da Geografia, a partir dos conceitos

Atualmente, as proposicdes para 0 ensino de Geografia partem da valorizagdo dos
conceitos, compreendidos, estes, como possibilidades analiticas. Os conceitos de Geografia,
trazidos ao debate para o ensino fundamental e médio, sdo: lugar, paisagem, regido, territorio,
além dos de natureza e de ambiente, associados a temas transversais, como questdes étnicas,
de género e ambientais.

Em relagdo a paisagem, a titulo de exemplificacdo da abordagem de conceitos,
destacamos duas obras: uma, organizada por Pereira (2013), direcionada ao ensino da
Geografia, que constitui uma coletdnea de pesquisadores em Educacdo e em Geografia da
América Latina, que, sob diferentes concepcdes, abordam o conceito de paisagem e de como
ensinar, por meio da andlise da paisagem. A segunda, organizada por Verdum et al. (2012),
apresenta um conjunto de textos de reflexdo conceitual e metodoldgica sobre paisagem, de
abrangéncia mais ampla. A diferenciacdo de possibilidades analiticas reflete o sentido
polissémico deste conceito.

Os conceitos constituem o eixo analitico da Geografia, desde os classicos. A cada
época, tais conceitos foram mais ou menos considerados, ou um deles, especificamente, era
concebido como objeto da Geografia. A discussdo atual ndo, necessariamente, atrela esses
conceitos ao objeto da Geografia. E, se verificarmos, o conceito que baliza o ensino da
Geografia, nesses dois niveis de ensino, é o de espaco geografico.

O que é posto em debate é a necessidade de desconstru¢do de um ensino
fundamentado na habilidade de memorizar, no caso, fatos e lugares, e na busca por uma
explicagdo do espago geografico, atrelando conceitos e vivéncias.

Para além de enfatizarmos o0s conceitos, ja exaustivamente debatidos entre
pesquisadores da Geografia e do Ensino da Geografia, trago, aqui, outras inquietagdes, que

expressam a discussdo da Geografia atual, considerada a partir de uma releitura de seus
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pressupostos. Retorno a Ritter, como um exemplo, muito embora possamos, ao reler os
cléssicos, observar similitudes:

Geografia [Geographie] se refere de fato aos objetos corporeos individuais, os quais
existem fora de nds e de maneira simultanea [nebeneinander]; por este motivo,
contudo, a ciéncia das relacfes espaciais [Wissenschaft der rAumlichen Verhéltnisse]
destes objetos nao existe sozinha, assim como a Histéria [Geschichte] sozinha ndo é
a ciéncia das relages cronoldgicas (RITTER, 2016, p. 218-219).

Neste texto, Ritter faz referéncia a Geografia como a ciéncia das relacdes espaciais. Na
continuidade de seu texto, ele se posiciona frente a uma Geografia de conexao, sobretudo, no
que é tradicdo da Geografia, a natureza e 0 homem, aquela, por sua vez, entendida como palco
ou teatro, perspectiva que remonta a Kant. Esta proposicdo esta presente em Humboldt
(1982), em Ritter (2016) e, da mesma forma, em Reclus (2010). Ou seja, esta conexdo
natureza X homem é recorrente, entre os geografos dos séculos XVII1/XIX. O palco a que se
referem é compreendido como a natureza ou, a partir de Kant (2007), como a Geografia
Fisica.

Aqui, mais precisamente, serdo feitas consideracdes sobre relacdes espaciais. Mas
cabe ressaltar que o palco, que também foi entendido como Geografia Fisica, desde Kant,
constitui a natureza como uma instancia fundamental, a qual, para Kant, seria o ponto de
partida dos estudos geograficos. Entretanto, essa concepcdo precisa ser mais bem estudada,
pois constituir um ponto de partida ndo é, necessariamente, compreendé-la em separado.

Com isto, ndo considero que esta conexdo entre 0 homem e a Terra seja algo banal ou,
mesmo, uma analise superficial. Ela esta presente, como constituinte da leitura geogréfica, e,
se temos, como construto, explicar o porqué dos fatos localizados, a localizacdo de cada
objeto ou do conjunto de objetos a serem explicados tera vinculo com a natureza; certamente,
hoje, uma natureza transfigurada. Mas natureza transfigurada ndo significa auséncia de
natureza, a ndo ser que as escolhas dos constituintes da explicacdo ndo considerem suas
manifestagcdes como relevantes.

Para os classicos, essa relevancia estava presente, seja no ambito da construcédo social,
enquanto suprimento de necessidades, seja na relacdo com o sublime, através de sua pura
contemplacgéo.

Retomando a questdo das relacOes espaciais, Ritter (2016) indica que a localizagéo
constitui um elemento fundante da Geografia, admitindo que sé a localizagdo, entretanto, ndo
basta. Nesse sentido, pensando mais contemporaneamente, resgato considerac6es ou reflexdes

que tenho feito e que se aproximam de questdes encaminhadas por Gomes (2017).
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Na concepgdo deste autor, sendo ela uma ciéncia espacial, & Geografia corresponderia
explicar o porqué da localizag&o ou, melhor, responder porque os objetos e ou fendmenos se
localizam em um e, ndo, em outro lugar. Esta compreensdo, retomada na discussdao do
presente, parece se distanciar da perspectiva do ensino atualmente proposto.

Se fossemos encaminhar um ensino de Geografia, sob esta perspectiva, teriamos que
partir do conceito de lugar. A partir de uma dimensdo que constitui a tradicdo, a identificacdo
de sua forma (materialidade registrada no espaco geogréafico) seria, entdo, considerando os
conceitos, iniciar a compreensdo do espaco geografico a partir da paisagem, na sua
materialidade?

Esta perspectiva vai ao encontro das proposi¢oes que partem do lugar, em particular,
entendido como espaco de identidade, mas ndo poderiamos pensar a identidade, na relacédo
com a paisagem?

Em Humboldt, na sua proposicdo dos estudos da natureza, ja& era indicada essa
possibilidade, quando o autor se refere ao estudo da paisagem como simultaneidade de
constituintes fisicos e/ou de sentimentos. Certamente, o tempo é outro, mas o exemplo é
trazido, apenas, no sentido de reflexdo, em particular, quanto ao que foi enunciado,
anteriormente: a possibilidade de trabalhar o lugar, enquanto identidade, a partir da descrigédo
da paisagem (um procedimento que ainda assusta muitos dos criticos da Geografia), como
registro material de coexisténcias comuns.

Em seus textos, Callai (2013), ao abordar uma perspectiva de estudo da paisagem, em
sua proposicdo de analise, direcionada ao ensino fundamental, indica a observacdo, a
descricdo e a analise como forma operacional de estudar uma paisagem. No decorrer de seu
texto, ficam explicitas as categorias que fundamentam a leitura geografica: a localizacdo, a
distribuicdo, a analogia e as conexdes, considerando, para efetivacdo da analise, a escala, em
suas conexdes, e 0s processos histdricos que as constituem. Seria este o caminho da nossa

aproximacéo com os fundamentos originais da Geografia?

A tentativa de decompor em seus diversos elementos a magia do mundo fisico cheia
de riscos, porque o carater fundamental de uma paisagem e de qualquer cenério
importante da Natureza deriva da simultaneidade de idéias e de que suscita no
observador. O poder da Natureza se manifesta, por assim dizer, na conexdo de
impressdes, na unidade de emocgdes e sentimentos que se produzem, de certo modo,
de uma s6 vez. Se queremos detectar suas origens parciais, é preciso recuar por meio
da andlise & individualidade das formas e a diversidade das forgas (HUMBOLDT,
1982, p. 137).

Por outro lado, quando falamos em Educacéo, indicamos que 0 processo deveria ser

mais analitico do que descritivo. Nesse sentido, ndo caberia construir, a partir da identidade,
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na relacdo com a paisagem (aqui, pensada como materialidade, mas que devera ser ampliada,
na sua interpretacdo), uma pergunta norteadora do ensino?

Por que trago essas questdes? Para retomar aquilo que, desde os classicos, até os dias
atuais, é colocado como centralidade da Geografia: as relacdes espaciais.

Prosseguindo, quando falamos em relagOes espaciais, cabe pensar, primeiramente, em
distribuicdo. Mas, somente, em distribuicdo? De qualquer forma, a distribuicdo de uma
unidade de, por exemplo, paisagem, permite uma ampliacdo da leitura espacial, uma vez que,
através da distribuicdo, poderdo ser feitas comparacdes, entre lugares e paisagens,
considerando seus elementos constituintes.

Porém, a conexdo ndo, necessariamente, se faz, apenas, pela comparacdo. Para
comparar lugares e paisagens, antes, mesmo, da comparacdo, é preciso decifra-la, em suas
conexdes internas, ou seja, analisar a relacdo entre seus elementos, para compreender, para
além de sua aparéncia, sua constituicdo, sua formacéo, sua dindmica.

Da mesma forma, esse procedimento € necessario ao comparar outras paisagens; estas
precisam ser conhecidas, para que possam ser comparadas.

Este raciocinio me permite perceber que a analise geogréfica, ainda que feita através
de conceitos, podera conter, ou ndo, as categorias, as quais, explicita ou implicitamente, estéo
envolvidas com a decifracdo geogréfica, na medida em que remetem ao espagco.

Quais sdo essas categorias? Localizacdo, distribuicdo, comparagfes/analogias,
conexdes. A breve leitura de Humboldt, trazida anteriormente, permite demonstrar a presenca
destas categorias, na analise geografica, o que ja suscita uma reflexdo.

No atual momento, a proposicdo de ensino, sobretudo, nos livros didaticos, esta
centrada nos seguintes conceitos: lugar, paisagem, regido e territorio, trazendo, como
transversais, o tema ambiental e, por empréstimo da Biologia, 0 conceito de ambiente,
incluidos os temas relativos as questdes éticas e raciais.

Que riscos percebemos, no entendimento do conceito, em algumas praticas, na sua
relacdo com a escala geométrica, ou seja, temos em maior escala o lugar, seguido da
paisagem, regido e territorio. Para que ndo caiamos nessa armadilha, é preciso analisar 0s
conceitos, talvez, sob outra logica.

Arrisco-me, aqui, a pensar em uma possibilidade, qual seja: promover o ensino, a
partir de uma pergunta sobre o lugar e, a partir dessa pergunta, ir decifrando o lugar, nas
diferentes dimensdes da identidade, da paisagem, da regido e do territério onde esta contido,

sem, contudo, construir uma andalise em separado e sequencial.
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Sabemos que identidades se constroem, em relagdo, também, aos objetos no espago.
Esses objetos séo reconhecidos por uma determinada comunidade. Essa comunidade tem um
vinculo com as questdes relativas a natureza e, da mesma forma, a sua dimenséo social. A
identidade néo esta separada do mundo material e dos processos que a constroem.

Essas dimensdes, reconhecidas, por exemplo, na paisagem/no lugar, sdo expressoes de
espacos mais amplos (regides, dominios, que representam recursos, por exemplo) e estes, por
sua vez, tém caracteristicas e processos de formacdo vinculados a dinamica da natureza, mas,
ao mesmo tempo, foram apropriados por processos variados, em determinados contextos
historicos e politicos.

Enfim, essa imbricada rede de relagbes permite, no entendimento de quem escreve,
resgatar uma construcdo da Geografia que exercite os processos de localizacdo, de
distribuicdo, de comparacdo e suas conexdes, em diferentes niveis escalares, mas, também,
em cada um deles, em suas particularidades. Estas categorias, sejam elas relativas a escala
cartogréfica ou as escalas geogréficas, estdo, por sua vez, imbricadas aos conceitos.

De outra parte, um ensino/aprendizagem em Geografia ndo podera deixar de lado o
conhecimento e a producédo cartografica e outras praticas de representacdo, como formas de
representacédo espacial.

Esta l6gica ndo me parece ser excludente, uma vez que podera ser construida em
articulacdo, seja com as ciéncias naturais e matematicas, seja com as ciéncias humanas. Tal
articulacdo favoreceria a superacdo das compartimentacoes e das fragmentagdes, que acabam
por ndo explicar a dimensdo que nos norteia: porque o espago geografico (em anélise) € o que
€? Certamente, considerando, para além da configuracdo, o entendimento dos processos e das
representacdes a analise admitiria uma forma intercambiante.

Esta reflexdo nos remete a um terceiro ponto, aquele relativo a importancia da

Geografia para o aprendizado do mundo.

3. O terceiro constituinte visualizado, nas atuais proposicoes, diz respeito a
Geografia como conhecimento capaz de promover o entendimento do mundo e, nele, a

participagdo cidada.

Esta perspectiva ndao ¢ nova. Se retomamos os classicos, essa proposi¢do também ¢
neles indicada, ainda que sem referéncia a constru¢ao da cidadania, como esta € colocada

contemporaneamente.
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Assim, a valorizacao da Geografia, como campo do conhecimento capaz de contribuir
para a decifracio do mundo econOmico, social, natural, cultural, de forma articulada e
contextualizada e o lugar do educando, nesse contexto, revelam o entendimento da Geografia
como uma ciéncia de conexdo, entre diferentes dimensdes, j presentes, em nossas origens. As
suas maneiras, Humboldt e Ritter compreendiam a Geografia sob uma perspectiva de
conexao.

Nao obstante, tem-se, na atualidade, de um lado, a indicagdo de que o ensino deve
promover habilidades e competéncias, e, de outro, que o ensino ¢ a aprendizagem devem levar
em conta a compreensdo dos conceitos.

Nesse sentido, ha uma pergunta: quais seriam as habilidades e as competéncias
atribuidas a Geografia? Poderiam ser de ordem técnica, como a habilidade de fazer mapas,
sobretudo, através das tecnologias digitais, ou de resolver problemas locais da escola ou da
comunidade, entre tantas. Agora, a questdo ¢é: que habilidades sdo inerentes a Geografia e que
permitem, apds o seu aprendizado, um conhecimento critico e atuante, ou seja, que contribua
com a formagao cidada.

Este projeto, que parte do conhecimento do lugar, no mundo, estd difundido em
inimeros textos referentes a Geografia, no campo do ensino, da pesquisa ou das normativas
relativas a Educag@o, nas suas diferentes esferas. Tenho receio de que habilidades e
competéncias possam obscurecer o sentido atribuido a Geografia, como possibilidade de
compreender o mundo.

A fragmentacdo tematica, que caracteriza a producdo do conhecimento atual da
Geografia, induz a mudancas, no ensino/aprendizagem. As propostas dos atuais governantes
induzem a mudangas, na escola e na Educacdo, que vao na contramao do que € proposto, em
parte, pelos que trabalham na Educacgao.

Fica a pergunta: que competéncias e habilidades a Geografia poderd construir, em
termos de acdes praticas? Estamos necessitados de contetidos que nos expliquem ou que nos
permitam compreender o sentido de estar, no mundo, a partir de onde estou ou estamos, ou
seja, nos caberia explicar, a partir do local/lugar, a realidade do mundo.

Precisamos de um quadro de referéncias (GOMES, 2017) e a Geografia
contemporanea parece ter abandonado essa perspectiva, que, vinda dos classicos, como nos
informa este autor, ¢ uma possibilidade de construirmos, pela Geografia, uma leitura do
lugar/mundo. Este autor, ap6és uma substantiva analise da Geografia, desde os cléssicos, a
partir da decifragdo do que seria uma possivel leitura geografica, conclui: “o raciocinio

geografico, por conta de sua pergunta fundadora — por que isso estd onde estd? — ¢ levado a
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conectar elementos muitos diversos, que sdo, necessariamente, tomados pelo fato de ali se
apresentarem.” (GOMES, 2017, p. 145).

Este fragmento revela a importancia da localizagdo, da distribuicdo e da conexao,
constituintes fundantes da analise geografica. Estas categorias sdo trazidas a discussdo, no
texto de Gomes (2017), como um resgate possivel do que seria, para a Geografia, uma forma
de pensar.

Dito de outra forma, Suertegaray e De Paula (2019) abordam tais principios classicos,
buscando, no reencontro com os textos classicos, resgatar o que poderia ser o core de uma

Geografia tdo fragmentada, contemporaneamente. Nesse sentido, escrevem:

Retomam-se as categorias da localizacdo, da diferenciacdo, da distribuicdo e da
conexdo, presentes nas abordagens classicas, para ressignifica-las, a partir dos
desafios do fazer Geografia na contemporaneidade. Desta forma, a localizacéo
interessa, tanto para discutir o local na sua dimensdo espacial quanto o “lugar” de
fala dos sujeitos e dos pesquisadores, bem como para tratar das multiescalas da
analise. Ao tratar a diferenciacdo, frisa-se a importancia das pluralidades, das
diferencas manifestadas na sociedade, mas que dialogam e, inclusive, integram
argumentos de classe, frente as tensdes decorrentes do capitalismo. A distribuicéo,
na sua dimensdo espacial, expde a diferenca do acesso a riqueza gerada as custas da
exploracdo dos sujeitos, dos territorios e da degradacdo do ambiente. A conexdo,
enquanto promove processos tedrico-metodologicos, permite “tecer junto” as
diferentes dimensfes que compdem a Geografia na busca da totalidade, por meio do
didlogo entre propostas conceituais, ampliando os saberes dos sujeitos sociais
(SUERTEGARAY; DE PAULA, 2019, p. 83).

Enfim, esse parece ser o nosso dilema: a Geografia Classica, a Critica e a Quantitativa,
construiram “quadros explicativos”, cada uma a sua maneira, enfatizando diferentes
dimensdes, € cada uma revelou ou deixou de revelar alguns dos constituintes do real. Logo,
estaria a Geografia, seja na formacdo dos geodgrafos, seja na pratica dos professores,

construindo estas leituras ou estaria perdida na sua propria fragmentagao?

Tentando unir os dois momentos

No primeiro momento, buscou-se apresentar um contexto de pais que tem implicagdes
com a Educagdo e, em particular, com a Geografia. Sob a influéncia deste contexto, a
Geografia fez diferentes proposicdes, ora atrelando-se ao campo politico hegemonico, ora a
resisténcia. Dos anos 1990 até o presente, da mesma forma, a Geografia se reorganiza, diante
de um contexto de valorizacdo das diferencas, ¢ sua tematica se direciona, na busca de
compreensdo e de resisténcia, por parte da diversidade humana. Trata-se de tema fundamental,

que exige ser assumido, considerando pesquisa € ensino.
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Entretanto, a pergunta que considero que deva ser feita, observando, sobretudo, o
ensino fundamental e médio, é: qual ¢ a sintese construida, enquanto compreensdo, do
desrespeito atual as diferencas e, da mesma forma, as desigualdades?

A t3o almejada cidadania implica uma compreensao mais elaborada da realidade do
mundo. Tomando a proposi¢do associada as categorias norteadoras de uma possivel analise
geografica, levantam-se questdes, a titulo de exemplo: na rua, no bairro, na cidade, onde
moras ¢ perceptivel, a diferenca/desigualdade, entre as pessoas? Onde se localizam esses
lugares? Essas diferencas e desigualdades sdo visiveis, comparativamente, em outros lugares?
Que elementos podem ser identificados, e como se articulam, para ampliar ou para diminuir
as diferengas e as desigualdades? Os processos que promovem ampliagcdo ou redugdo dessas
diferencas/desigualdades, de onde provém? Sdo internos ao lugar ou sdo externos? Enfim,
localize, descreva, compare e construa, com base nas informagdes obtidas, a leitura das
diferencas e das desigualdades do lugar.

Enfim, as perguntas aqui esbogadas sdo apenas para exemplificar o emprego das
categorias de localizagdo, de distribuicdo, de comparacdo e de conexdo, e de quais formas,
através delas, se poderia chegar a uma leitura geografica que permitiria compreender por que
alguns fendmenos ou processos sdo comuns, em certos lugares, e, ndo, em outros.

A anélise criteriosa, embasada em solido conteudo analitico, poderd resgatar uma
leitura geografica que permita o entendimento dos seres, no mundo, que supere os fragmentos
€ que permita, aos alunos, o entendimento do seu lugar e do lugar seu, no mundo, a partir de

referéncias solidamente construidas.
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