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Resumo

Este artigo apresenta o resultado de um estudo piloto realizado com dois alunos
durante uma aula de leitura. Trabalhando em par numa atividade de leitura
colaborativa, os alunos tiveram a chance de compartilhar um com o outro
informagBes preciosas paraacompreensdo do texto, bem como de desenvolver
estratégias mediadoras que, acreditamos, podem colaborar paraaaprendizagem
del2.

PaLavras-cHAVE: Leitura colaborativa, trabalho em pares, estratégias media-
doras.

Language improvement isanatural by-product of reading.
Christine Nuttall (1996, p. 30)

Véarios estudos atuais sobre leitura ja comprovam que ela ndo é
uma atividade individual e estética, mas sim uma atividade socia e
interativa (Lerra, 1999; Coracini, 1995a, NuTTaL, 1996; CARRELL, 1988,
entre outros), pois o que lemosinterage com o que ja sabemos e constroéi
novos significados, dai dizermos que a cada leitura aprendemos mais
sobre um determinado texto, e o que aprendemos, por sua vez, ndo é
depositado em gavetas-depdsitos, mastransformado em novos argumen-
tos, novos conhecimentos, até mesmo novas agdes. Segundo L effa (1999,
p. 15), “podemos dizer que quando lemos um livro, provocamos uma
mudanga em nGs mesmos, e que essa mudanga, por sua vez, provoca
uma mudancano mundo”. A leituraem segundalingua, doravante L2,*
neste aspecto, ndo é diferente da leitura em lingua materna, doravante
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L1, umavez que aquilo que aprendemos € imediatamente incorporado
a0 universo de nossos conheci mentos, independentemente dalinguaque
transmitetal conhecimento.

Sabemos também que aleitura € uma atividade produtiva e ndo-
receptiva, ativa e ndo-passiva, pois, como afirmam Leffa (1999),
Aebersold e Field (1997), Nuttal (1996), Padron et al. (1996) e Carrel
(1988), 0 aprendiz de L2, a0 mesmo tempo que recebe informagdo do
texto, ativa e reelabora seus esgquemas,? atribui significado ao que €,
formula hipoteses, elabora novos conceitos, reavalia o conhecimento
gue ja possuia e renova conceitos antigos.

O que ainda ndo sabemos ao certo € se a atividade colaborativa
(interag&o® com os pares) pode exercer algumainfluénciasobre aativida
dedeleitura. JAque aatividade colaborativatem gjudado o desenvolvi-
mento de alunos de L2 em tantas areas de aprendizagem (veja, por
exemplo, DonaTo, 1994; AHMED, 1994; SiLva, 1999; Ficueirepo, 2001),
serd que 0s mesmos principios ndo poderiam também ser aplicados a
leitura? Este é o tema que desenvolvemos neste artigo e que reflete os
resultados obtidos de um estudo pil oto que realizamos com dois de nossos
alunos.

Vejamos, entdo, o que entendemos por leitura.

DEFINIC()ES DE LEITURA E SUAS IMPLICAGOES

As defini¢des de leitura sdo tantas quanto as interpretacdes que
podemos fazer de um poema. |sso porque cada qual a define de acordo
com seus interesses e ambicdes. Assim, sd0 muitas as definigdes de
leituraque poderiam se aplicar ao estudo aque nos propomos. Seleciona-
mosalgumas:

a) A leitura é “um meio de comunicagdo, o poder de conseguir
informacdo dalinguaescrita; € um processo ativo de solucéo de proble-
mas e elaboracdo de pensamentos’ (Pabron et al., 1996, p. 177, grifo
NOSS0).

b) “ A leiturando é mais vistacomo um processo de decodificagao,
mas sim como umaintegracdo dos processos descendentes que utilizam
0 conhecimento prévio e esquemas, assim como Processos ascendentes
gue sdo gerados primariamente pel o texto ou pelainformacdo” (RicHARDS,
1990, p. 87).
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c) “[L]eituraé o momento critico da constitui¢éo do texto, pois é
0 momento privilegiado do processo dainteracdo verbal: agueleem que
osinterlocutores, a0 seidentificarem como interlocutores, desencadeiam
0 processo de significagdo” (OrLANDI, 1999, p. 47-48).

d) “[L]eituraé um processo de selecdo que se da como um jogo,
com avango parapredicoes, recuos paracorrecdes, ndo sefaz linearmente,
progride em pequenos blocos ou fatias e ndo produz compreensoes
definitivas” (MarcuscHi, 1985, p. 3, apud DeLL’ IsoLA, 2001, p. 30).

e) “[E]mbora a leitura, na acep¢cdo mais comum do termo,
processe-se através da lingua, também é possivel a leitura através de
sinais ndo-linguisticos. Pode-se ler a tristeza nos olhos de alguém, a
sorte na mao de uma pessoa ou 0 passado de um povo nas ruinas de
uma cidade. N&o se |€ portanto apenas a palavra escrita mas também o
préprio mundo que nos cerca’ (Lerra, 1996, p. 10).

O que todos esses conceitos tém em comum? Primeiramente,
todostratam aleituracomo um processo, e ndo como um produto. Logo,
estadem constante transformacdo. A leitura é interativa e transcendente,
nao se prendendo adecodificacdo do texto, masbuscando ir além. Desse
modo, ela transcende o conhecimento do leitor, os sinais gréficos e as
marcas textuais, a comunicacdo de idéias, a interacdo com o mundo
exterior.

Entretanto, como observam Williams (1986) e Coracini (1995a),
aleitura na sala de aula tem-se desviado de seu objetivo e deixado de
informar e proporcionar crescimento, “provocar efeitos de sentido”
(Coracint, 19953, p. 18), para cumprir cronogramas académicos e pro-
porcionar espaco paraaandlise contextualizadade estruturaslinguisticas.
N&o queisso ndo sgjapossivel. Sabemos quetextos, em geral, proporcio-
nam 6timas fontes de ensino contextualizado de estruturas e vocabul ario,
masaleitura, tal como aconcebemos, deve ultrapassar o limite dadeco-
dificacéo e reconhecimento de formas paradar espaco paraainterpreta-
¢a0 e mais ampla compreensado textuais.

Neste modo de ver aleitura, o texto também é definido diferente-
mente. Ele deixa de ser o depositério do significado para ser “o produto
do processo discursivo, umaformaconvencional consensua mente reco-
nhecida de comunicacdo socia” (Coracini, 1995a, p. 17). O texto tem
seu sentido completo nainteracdo com o(s) leitor(es), é co-construido
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por eles (Lerra, 1999), sendo, assim, modificado a cada nova leitura e
por cadanovo leitor.

O leitor por sua vez também é dinamico. Suas idéias estdo em
constante reestruturacdo, sobretudo em nosso mundo moderno-tecnol 6-
gico. Ointeresse pelaleitura, e por textosem geral, variade acordo com
anecessidade do momento, ou até mesmo com o fator tempo, téo tirano
nos dias de hoje (MeLo, 1999).

Temos, assim, algumas variaveisaconsiderar quando falamosde
leiturax

* leitor, com suahistériade vida, seu conhecimento prévio e esque-
mas;

» texto, com ainformac&o impressa e as potencialidadesdeinterpre-
tacéo;

« contexto histérico-politico-socia em quealeituraserealiza, pois
o todo interfere no individuo amedidaque o individuo interfere no todo
(ZiLBERMAN, 1999).

No caso daleituraem sala de aula, cujo objetivo passa a ser ndo
sO cognitivo, mas também metacognitivo, as variaveis crescem em
ndmero, pois além das supracitadas aindatemos:

* 0 professor e aforma como ele planegja sua aula, 0 espago que
ele designaparaos alunos, o estilo das atividades que podem limitar ou
ampliar aspossibilidades de compreensdo einteracdo por parte dosalunos
etc. O professor de leitura desempenha o papel de mediador entre o
texto e 0 aluno, mas ndo pode deixar que suas visdes e ideologiasinter-
firam no processo. Seu trabalho em sala € o de plangjar e coordenar as
atividades e providenciar para que os alunos tenham chances iguais de
participacdo e sucesso. O professor também faz o papel do outro na
mediacdo, como veremos mais adiante, sendo o interlocutor que ajuda
no processo de elaboragdo dos andaimes (scaffolding).

* 0 grau delegibilidade do texto, sobretudo naaulade L 2, quando
€ preciso ter um trabalho cauteloso na escolha do materia devido a
maior restri¢cdo no campo semantico-lexical.

» 0 aluno, que, apesar de ser leitor, muitas vezes depende da apro-
vacao do professor paravalidar sualeitura(GricoLeTo, 1997; CorACINI,
1995b).
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e amotivacdo do aluno paraler o texto proposto. Navidareal, o
leitor escolhe 0 que |€ de acordo com seusinteresses. Nasalade aula, o
aluno |é textos que ja constam do programa, ou que agradem amaioria;
desta forma, a motivacéo para a leitura também pode ser uma variavel
determinante daleitura.

Tendo visto algumas defini¢gdes de leitura e algumas variaveis
gue devem ser consideradas ao abordé-|a, tragaremos, na préximasegao,
algumas consideragdes sobre ainteraco e aaprendizagem col aborativa.

A INTERAGAO E A APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Segundo Vygotsky (1998), aaprendizagem ocorre dentro eapartir
de interacOes significativas, pelas quais os individuos co-constroem o
seu conhecimento. Apesar de Vygotsky n&o ter focalizado seus estudos
no processo de aprendizagem de L 2, eleformul ou idéias sobre aaprendi-
zagem e desenvolvimento das criangas que tém implicagdesimportantes
para o ensino—aprendizagem de linguas estrangeiras (ANTON, 1999).

ParaVygotsky (1998), o desenvolvimento psicol égico dacrianca
ocorre por meio da interagdo com criancas mais experientes e/ou com
adultos. O autor distingue dois niveis de desenvolvimento dacrianca: o
real e o potencial. O primeiro caracteriza-se pela habilidade da crianca
em realizar certas tarefas independentemente de outras pessoas. O se-
gundo, por sua vez, caracteriza-se pelas fungbes que a crianca pode
desempenhar com a gjuda de outra pessoa. A diferenca entre o que a
crianca é capaz de fazer quando age sozinha e o que € capaz de fazer
com o auxilio de alguém mais experiente € chamada de zona de desenvol -
vimento proximal.

Wells (1997) cita vérios autores que argumentam que ndo ha a
necessi dade de haver um membro no grupo que seja, em todos os aspec-
tos, mais capaz ou experiente do que osoutros. Wells (1997, p. 8) justifica
esse ponto de vista afirmando que

amaioriadas atividades envolve umavariedade de tarefas, de modo
gue os alunos que sdo habeis em umatarefa, e, desse modo, capazes
de of erecer ajudaaos seus companheiros, podem, eles proprios, preci-
sar de gjudaem umaoutratarefa
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O autor afirma, ainda, que o fato de os alunos trabalharem em
grupo, independente de haver um mais capaz entre eles, faz, por si 0,
gue juntos consigam resolver problemas que ndo conseguiriam, caso 0
fizessem sozinhos.

De acordo com a teoria vygotskiana, a crianca passa por trés
estégios de desenvol vimento cognitivo (Vycorsky, 1981):

a) regulacdo pelo objeto: o ambiente exerce influéncia sobre a
crianca;

b) regulagéo pelo outro: acriancaé capaz derealizar certastarefas
com o auxilio de outras pessoas;

¢) auto-regulacdo: a crianga, de formaindependente, desenvolve
estratégias para realizar as tarefas.

A transi¢ao do estégio de regulagéo pel o outro (atividade interpsi-
coldgica) parao estégio de auto-regulacéo (atividade intrapsicol 6gica) é
favorecida por estruturas de apoio conhecidas como scaffolding. O
scaffolding € descrito como um processo que possibilita a crianga ou
ao aprendiz solucionar um problema, realizar umatarefa, ou atingir um
objetivo que estaria além dos seus esforgos, caso ndo tivesse a gjudade
uma outra pessoa (Woob, BRUNER € Ross, 1976).

Podemos, pois, perceber a importancia do fator interagdo no
desenvolvimento dos aprendizes. A interacdo em sala de aula € vista
como de extremaimportancia, pois* o conhecimento é co-construido ea
aprendizagem sempre envolve mais do que uma pessoa’ (Nyikos e
HasHimoTo, 1997, p. 507). Na sala de aulade linguas, sgjade L1 ou de
L2, ainteracdo aindaé maisimportante, poisalinguaétanto o objeto de
conhecimento quanto o meio para a aprendizagem (Tsui, 1995).

De acordo com Coelho (1992, p. 37), um requisito basico paraa
aquisicdo de L2 é proporcionar aos aunos“ oportuni dades parainteragéo
freqUente e extensa nalingua-alvo”, oportunidades essas que sao favo-
recidas por um model o de ensino que promovaaaprendizagem colabo-
rativa.

A aprendizagem colaborativa, que esté fundamentada na teoria
vygotskiana (CArson € NELsoN, 1994), é definidapor Dornyei (1997, p.
482) como “0 uso instrutivo de pequenos grupos a fim de concretizar
objetivos comuns de aprendizagem viacooperacdo” . Trabalhando juntos,
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os alunos ndo compartilham apenas idéias e informagdes, mas também
estratégias de aprendizagem (DoNALDsoN, 1990; Swain, 2000).

Alguns autores (KoHN € VAiA, 1975; LonG e PorTeER, 1985;
CoELHO, 1992; KEssLER, 1992; Brurree, 1999) tém demonstrado os
beneficios pedagdgi cos do trabalho em grupo em salade aulade linguas
estrangeiras. Um dos grandes beneficios observados é o fato de que a
aprendizagem colaborativa maximiza a aquisi¢do de L2 por promover
oportunidades tanto para input quanto para output. Segundo Swain
(2000, p. 97), é por meio do did ogo colaborativo que “ o uso dalinguae
a aprendizagem da lingua podem ocorrer”. Swain e Lapkin (1998, p.
321, grifo no original) sugerem que “ o que ocorre nos diéd ogos col abo-
rativos é aprendizagem. Isto é, a aprendizagem ndo acontece fora do
desempenho; ela ocorre no desempenho”.

De acordo com High (1993) e Aoki (1999), a aprendizagem
colaborativa favorece a aquisi¢do de L2, namedida em que:

a) maximizao output do aprendiz — os al unos tém a oportunidade
de praticar o que aprenderam com os colegas, por meio de interacbes
significativas, diferentemente de umaabordagem tradicional naqual os
alunos participam quando solicitados pel o professor;

b) promove interagdes com vistas a negociacéo de significado —
a fluéncia numa lingua ocorre quando ela é usada como veiculo de
comunicagdo. Durante o processo de comunicagdo, ha a negociagéo de
significado na medida em que os alunos se esforcam para compreender
uns aos outros, modificando ou parafraseando o que disseram, ou sgja,
os alunos tém a oportunidade de compreender e de se fazerem
compreendidos;

) promove um ambiente de apoio — por intermédio do trabalho
em grupo, hd uma diminui¢do da ansiedade dos alunos em se expressar
na lingua estrangeira. Os alunos compartilham conhecimentos e
informactes e tém condi¢bes de aprender uns com 0s outros e de
perceber que todos tém dificuldades e facilidades em certos aspectos
da lingua que estdo aprendendo. H& a criagcdo de um ambiente de
interdependéncia positiva com vistas a autonomia dos alunos, pois, por
meio do did ogo, h& o favorecimento dapassagem do estégio de regulacéo
pelo outro para a auto-regul acéo.
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Naaprendizagem colaborativa, o professor exerce um papel impor-
tantissimo defacilitador (OLsen eKacan, 1992), namedidaem quemedeia
0 processo de aprendizagem em vez de control &0 ou de apenas fornecer
informagdes para os alunos. O professor, nesse sentido, é a chave para
gue a aprendizagem colaborativa ocorra (McDonELL, 1992), e ele deve
ter uma postura em sala de aula de modo a tornar os aunos mais auto-
nomos, a fim de “conferir ao aprendiz um papel mais significativo”
(McDonELL, 1992, p. 169).

MEeTopoLoGIA

Os dados para este artigo foram coletados durante uma aula de
aproximadamente duas horas de duragdo. A gravacédo da aulafoi feita
em fita cassete, com registros também de notas de campo. Buscamos
fazer umaandlise qualitativados dados, pois nosinteressava conhecer o
processo pelo qual osaunos passaram durante arealizac8o daatividade
de leitura colaborativa e suas percepcdes sobre tal atividade. N&o nos
detivemos, portanto, em quantificacdo de dados.

Os dois alunos que se dispuseram a participar deste estudo séo
marido e mulher e s0 nossos a unos ha cercade dois anos. Eles possuem
um nivel intermediario de proficiéncianalinguainglesae serdo chamados
pel os pseuddnimos de Julio e Elizete. Jilio, que é advogado e professor,
tem hoje 66 anos e mantém um habito di&rio de leitura em inglés e
portugués. Os textos variam de periddicos a revistas especiaizadas na
area de direito. Elizete, que é designer de interiores, tem hoje 56 anos.
Seu habito de leitura € menos freqliente que o de seu marido. Ela, por
suavez, |étextos, namaioriadas vezes, restritos a sua area de trabal ho.
As aulas s80 semanais e ocorrem na residéncia deles. Ambos falam
francés fluentemente e por varias vezes durante as aulas € possivel
perceber 0 uso ndo s da L1, mas também do francés. O climadaaula
€ sempre descontraido, o que acreditamos favorecer a aprendizagem.

Um questionério inicial e uma entrevista posterior a atividade
(Anexo A) também fazem parte dos dados analisados. Os alunos
preferiram fazer a entrevistaem par, o que mostrao grau de afinidade e
interesse em trabalhar e crescer juntos, e em inglés, o que mostra a
motivacdo dos alunos parautilizar alingua-alvo.
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O texto utilizado pelos alunos (Anexo B) foi retirado de um livro
preparatorio paraum exame de proficiéncia (O’ ConneL, 1999). Algumas
das atividades sugeridas pel o livro foram adaptadas pel a professora con-
forme se vé no plano de aula (Anexo C). Buscamos seguir um roteiro
para as atividades com base nas |eituras de Aebersold e Field (1997) e
Nuttal (1996). O roteiro adaptado por nés (SaoTa, 2001), consistianos
seguintes passos:

» Motivacdo: quando se agucao interesse do aluno pelo texto ese
inicia a ativagio dos esquemas do assunto. E nessa etapa também que
0S esguemas gerais sobre o tema sdo compartilhados pelos alunos para
facilitar aleitura

* Apresentagdo: quando informamos ao aluno qual o tipo detexto
gueelevai encontrar (afim de comecar aativar seus esquemas metacog-
nitivos sobre o tipo de leituraque eleterade fazer: scanning, skimming?*
etc.).

* L eituradescendente: quando os esguemas sobre o temado texto
serdo utilizados e quando se consegue umacompreensdo geral do assunto.

* Leituradetalhada: quando se concentraem estruturas e palavras
desconhecidas e em detal hes do texto que ratificam nossa compreensao.
E nessa fase que fomentamos nossa argumentagzo.

* Interpretagdo: quando se checa o entendimento do texto,
geramente através de perguntas.

* Extensdo: quando o contetido do texto passaaintegrar o todo do
conhecimento do aluno. Geralmente nesta fase utilizamos desenhos,
producdes textuais, debates, posteres, caso seja uma receital/instrucéo,
pode-se colocar em prética o que esta no texto, enfim, atividades que
permitam expandir o sentido do texto demonstrando a compreensao.

Este roteiro foi elaborado porque acreditamos que as atividades
de leitura devem contemplar tantas possibilidades de desenvolvimento
da aprendizagem da lingua e pessoa quanto sejam possiveis. Paratal,
as atividades de leitura requerem aulas bem planejadas com objetivos
claros e especificos, caso contrério, osaunos podem até ler em quantida-
de, mas sem verificar umamelhoraqualitativa.

Passemos, ent&o, a andlise dos dados.
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ANALISE DOS DADOS

I nteressava-nos perceber como o0s alunos respondiam a atividade
proposta: trabalhar o texto em pares e verificar se haveriaalgumaaltera-
cdo emrelacdo ao trabalho individual . Posteriormente, jaduranteaanalise
dos dados, percebemos que os alunos utilizavam estratégias pararealizar
ainteragcdo com seu par, dai, entdo, buscamos saber também que estraté-
gias eram essas e em que situacfes elas se davam.

Com base em Villamil e Guerrero (1996), as seguintes estratégias
mediadoras foram detectadas durante as interagoes:

QuaDprO 1. ESTRATEGIAS MEDIADORAS

I. Encorajamento

II. Uso de L1:
i. associado a figuras;
ii. para resolver duvidas sobre vocdbulos e ortografia;
iil. para confirmar hipéteses sobre vocdbulos.

II. Intervengdo do professor
IV. Término da frase iniciada pelo colega
Perguntas para resolver dividas sobre vocdbulos na prépria L2

S <

Negociacdes baseadas:
i. no significado das palavras;
ii. no conhecimento prévio;

iii. em citagcdes do texto.

VII. Uso do discurso privado

Doisfatores que merecem destaque aqui sdo: adisposicdo imediata
dos alunos paratrabalhar com o/a colega e o interesse em se manterem
fiéisao uso dalingua-alvo, oinglés. Ambos sdo fatoresimportantes, pois
os caracterizam como aprendizes eficientesde L 2. Alunos ndo motivados
tendem ando se comprometer com as atividades e a utilizar alL. 2 apenas
guando monitorados. No entanto, a motivacdo dos alunos e o
estabelecimento de objetivos em relagdo a lingua séo fatores cruciais
para uma aprendizagem bem-sucedida (GiLLETTE, 1994).
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ANALISE DASINTERACOES

Dividiremosaandlise dasinteractes em duas partes: as ocorridas
durante a fase de pré-leitura e as ocorridas durante a leitura do texto.

Interacdo durante a fase de pré-leitura

Naprimeiraatividade realizada, amotivagao, buscamosintroduzir

0 tema, a0 mesmo tempo que ativdvamos parte da lingua que seria
necessaria e também checavamos a aptidao dos alunos para utilizar as
estratégiasinferenciais que seriam requeridas durante aleitura. Fizemos
iSO através de um jogo dameméria, em que osa unostinham de combinar
dois cartdes: um referente aum local e o outro referente aalgum tipo de
profissdo relativa aguele lugar. Mesmo se tratando de uma competi¢ao,
foi possivel notar a disposicdo dos alunos para trabalhar em par (antes
mesmo da professora assim o indicar), quando, por exemplo, Elizete
explica a Jilio que ele tem de pegar dois cartdes sobre 0 mesmo tema
(local e profissdo) para marcar um ponto no jogo, conforme vemos a
Seguir:
[1] Professorac We are going to put the cards... facing the table here.

(distribui os cartBes sobre amesa) Thisisamemory game.

Ok?! Sowe are going to exercise your memory. You

have corresponding cards here... (pausa). And you

have to take one card here, one card here (mostrando

aoutra coluna de cartdes) and say: “ Thisisthe zoo.

Thisisarestaurant. A waiter doesn’t work in a zoo.

If you find a match: the waiter and the restaurant, you

keep the cards, ok? So you have a turn, then Jdlio has

aturn and there we go.

Elizete: I may pick the card | want?

Professora:  Sure.

Elizete: Thisisarestaurant. Eeh, and | seethe waiter. The waiter
doesn’'t —doesn’t work in alibrary, and doesn’t frequent a
library.

Professora:  Ok.

Elizete: Something likethis?

Professora:  Yes, exactly like that, now, put the card back... Jdlio, you
now.
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Jdlio:
Elizete:

Jdlio:

Choose two cards?

Yes. You have to find a match. Restaurant — restaurant, so
you make a point, you score a point.

Here... isatheater and actors. (pausa)

A seguir, temos alguns dos véarios momentos em que 0s alunos se
monitoraram paracontinuar autilizar alingua-avo:

[2 Hizee
Jllio:

[3 Jio:
Elizete
Jllio:

My God, precisalembrar onde estéo as cartas pra...
Remember! Not lembrar “ Remember” (risos—
cumplicidade, pois esta € uma situagéo que
fregUientemente se repete em aula).

Classroom, teacher, students.

Ah, agora esta aqui. (falando enquanto o aluno tenta
adivinhar o cartéo). Al.

Not speak Portuguese. and speak English, please, my
beloved wife... She speak in Portuguese, | don’t
understand (falando com a professora). | speak only
inEnglish. Likein England. We are at the... in apiece
of space of England...

Além desses fatores, foram observadas na fase de pré-leitura, as
seguintes estratégias mediadoras:

Encorgjamento

Por vezes, durante afase de pré-leitura, osalunos se encorgjavam
paraarealizacdo datarefapor meio de el ogios, como vemos no seguinte

exemplo:

[4 Hizee
Jdlio:
Professora:
Jdlio:

| found! Steward and ...Passengers. Finish

Applause, applause...

So we have our great winner there (apontando paraa
aluna), ok? Two pointsfor her?

Two pointsfor her! She has a good, a good memory.
Good, good, very intelligent, very strong memory.

Uso da L1 pararesolver dividas sobre vocabul os e ortografia

Os aunos, as vezes, pediam o auxilio do colega no intuito de
esclarecer como uma palavraem linguainglesa eragrafada ou como se
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diziaalgo eminglés. No exemplo 5, apesar de ser umaaulasobreleitura,
podemos perceber a preocupacéo de Elizete com a grafia de collector,
possivelmente devido ao fato de ser essauma palavraaser utilizadapor
ela pararesponder ao exercicio sobre o texto a ser lido.

[ Jdio: Itisthelixeiro?
Elizete Gari? Collector? Double“|” 22!

No exemplo 6, podemos perceber um pedido indireto de gjudade
Elizete para Julio quando diz a palavramelhorar. Jilio, entdo, fornece-
Ihe apalavra correspondente em inglés:

[6] Elizete | think my jobisvery interesting. | work with idess,
creativity, and | work only for people who have money
and who has dreams, because every time when a
person wantsto... to... “melhorar” ...
Jdlio: Improve
Elizete: Improve the house, he has dreams.

Intervencéo do professor

O professor, como vemos em Vygotsky (1993), faz o papel do
interlocutor mediando a aprendizagem do aluno, tal qual o adulto o faz
com a crianga. Para o autor, o que a crianga faz hoje em cooperagéo,
seré capaz de fazer amanha sozinha e € isso que o professor tenta fazer
na escola ao questionar, corrigir e fazer com que o0s aunos expliquem
melhor suas respostas, ndo impondo sua visdo sobre eles (Grigoletto,
1997). Vejamos, entdo, como a professoratrabal hou com osaunos, ainda
nafase anterior aleitura, a necessidade da utilizagdo de pistas, textuais
e extratextuais e do conhecimento prévio dos alunos para mediar o
entendimento dosalunos:

a) Direcionando os alunos aresposta

Como foi dito anteriormente, os alunos deveriam identificar as
profissdes referentes aos | ugares apresentados nos cartdes do jogo (veja
Anexo C). Entretanto, por duas vezes, os alunos desviaram seu foco de
atencao, identificando apenas o local constante nos cartdes. A professora,
ent&o, redirecionou o foco trabal hado — profissdes— fazendo aos alunos
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perguntas cujas respostas seriam as profissdes, como pode ser observado
nos exemplos7e8:

[ Jio:
Professora:
Jllio:
Professora:

[ Jiio:
Professora:
Jllio:
Professora:
Jllio:

At the zoo.

What's the occupation there?

They hereisthe visitor.

Ok, can you think of some occupations for someone
who works at the zoo?

But these areflowers....

And who works with flowers?

Works?

Who... who. What is the name of the person...?
Florist.

b) Fornecendo dicas sobre palavras para que os alunos as identi-
ficassem

Como os alunos apresentaram certa dificuldade em relagdo ao
nome das profissdes, aprofessoraoptou por guié|osfazendo-lhesagumas
perguntas para que eles proprios chegassem a resposta correta, como
ilustrado nosexemplos 9 e 10:

[9 EHlizete We can say maid, cleaner, ... more specific... | don’t
remember in Portuguese...
Professora:  What's the other name for room? An ancient word?
Elizete: Cham... chamber? Chamber?
Professora:  Yes. And the woman who works there? The...
Jdlio: Chamber... chamber- woman
Professora:  Yep. Themaid who worksthereisthe...
Elizete: Chambermaid.
Jdlio: Chambermaid. (repetindo)
[10] Elizete: The barber, yes... but....
Jdlio: The scissors, the... (apontando para afigura)
Elizete: It isthe parlor shop.
Jilio: Beauty parlor!
Professora:  And the person who works there? (pausa) Barber for
men, and for women?
Elizete: Hairdresser!
Jdlio: Hairdresser...
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¢) Indicando estratégia de leitura

Desta vez, a professora interveio pedindo aos alunos que subli-
nhassem partes importantes do texto e fizessem inferéncias a partir das
informagdes nel e contidas, como pode ser observado nosexemplos11 e
12, respectivamente:

[11] Professora: Couldyou find some answers, Elizete?

Jdlio: No.

Professora:  Try to underline important parts, things that give you
hints...

Jdlio: Hum.

[12] Professora:  Look for specific detailsin the text that would tell you
the occupation.
Jilio: Oh... ok

Interagdo durante a fase de leitura do texto

Passando paraa proxima etapa, propusemos que umaprimeiralei-
tura fosse feita individualmente e que os alunos colocassem ao final de
cada trecho a profiss@o que fosse mais apropriada para cada descricéo.
Escolhemos um texto que exigisse dos alunos o uso deinferéncias anal 6-
gico-semanticas,® segundo a definicédo de Marcuschi (apud DeLL’IsoLLA,
2001).

Os trechos requeriam que os alunos utilizassem o conhecimento
pragmético e também semanti co, ativando esquemas gerais e especificos
para se chegar a profissdo descrita. O resultado, portanto, dependia me-
nos daopini&o pessoal do aluno e mais daativagdo dos esquemas apro-
priados.

Pudemos notar que a aluna recorreu ao dicionario bilingle trés
vezesdurante aleituraindividual. O aluno sublinhou algumas palavras,
mas ndo utilizou o dicionério nenhumavez. Nenhum dos dois se reportou
aprofessoradurante o estagio. Nessafase deleituraindividual, pudemos
perceber que os alunos tiveram dificuldades pararealizar atarefa sozi-
nhos.

No estagio seguinte, pedimos que 0s alunos trabal hassem juntos
para chegar a uma resposta definitiva em relagdo a profissdo. Nesta
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etapa, osa unostrabal haram juntos, masrecorreram ao auxilio daprofes-
sora algumas vezes.

Notamos que ainteraco ndo seguiu um padréo predeterminado,
adquirindo, assim, um caréter espontaneo, por ndo ter sido direcionada
pelaprofessora. Convém destacar que a professora atuou somente como
proponente das atividades, cumprindo seu papel de gerente da aprendi-
zagem (learning manager), segundo Williams (1986).

Vejamos, entdo, os exempl os encontrados dos variostiposde estra-
tégias utilizadas pelos aunos durante a fase de leitura colaborativa do
texto. Podemos verificar que alguns dos exemplos encontrados naintera-
¢do durante a leitura j& haviam ocorrido durante a fase de pré- leitura.

Encorgjamento

Percebemos que os alunos se ajudaram também mantendo o clima
positivo e aautoconfianga. No exemplo 13, Elizeteencorgja Jalio dizendo
gue ele sabe a profissdo a qual o texto se refere e 0 gjuda a se lembrar
dapalavrapor meio de mimicas:

[13] Jdio: At the restaurant...what?!
Professora:  Occupation?
Elizete: You know this...
Jdlio: Sen- send to me amessage... (risos). (Elizete gesticula

para Julio, como se estivesse servindo umamesa)
(pausa e maisrisos). Waiter!

Usodall

Ousodal1éumrecurso amaisnaaprendizagem deL 2 (Brooks
eDonaTo, 1994; LiaNG, MoHAN e EARLY, 1998; ANTON e DicamiLLA, 1999),
pois o conhecimento adquirido é transferivel entre linguas e s6 tem a
acrescentar. Em nosso estudo, os alunos usaram a L 1:

a) ao se referirem afiguras:

[14] o What isthat? (referindo-se afigura.) A cleaner?
Elizete: N&o. E um soldado do corpo de bombeiros.
Jlio: Fire...
Elizete Fireman!
Jlio: Fireman!
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b) pararesolver davidas sobre vocdbul os:

[15 Jdio: Thereisan... “hierarquia’. What isit?
Professora:  Hierarchy
Elizete: Hierarchy? Funny...
Jilio: Chef, sous-chef and waiter, né?

c) para confirmar hip6teses sobre vocabul os:

[16] Jdio: Yes, room 23, room service... perhaps... room
manager?
Elizete: Yes, | imagine, manager, gerente, né?! But could be,

hotel attendant, what is the other one? Hotel...(pausa)
[17] Professora:  So, model or actress? You have to decide.

Elizete: An actress- an actor, appearance is not the only who
interest. For an actor, talent is more important than
appearance... eh, how to say “papéis’ ... pers... per...

Professora:  Roles?

Jdlio: Characters?

Elizete: Characters of all kinds of people. Thisis not an actor.
| continue with theidea heisamodel.

Término dafraseiniciada pelo colega

Apobs sentir umapausa, com o intuito de dizer aJilio que corrobora
suaidéia, Elizete completaafraseiniciada.

[18] Jdio: A ... an office, a secretary, assistants, a. ... (pausa)
Elizete: A code, books in general.
Jilio: | need to be inscripted at our association...
Elizete: ...togainimportant casesand a... a...
Jilio: | need a... dress, along black dress...

Perguntas para resolver davidas sobre vocdbul os na propria L2

Nafaltadevocabulario especifico, osaunos se utilizam dapropria
lingua-alvo parafazer perguntas um parao outro no intuito de conseguir
apalavradesejada, como ilustrado no exemplo 19:

[19] Jio: Perhapsawaiter... or a... (pausa) what isthe name
of the chief of the waiter?
Elizete: Themaitre? (continua)
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Negociagdo

Os alunos negociaram vérias vezes durante a releitura do texto.
NOs interpretamos i sso como uma tentativa de ndo se impor, ndo impor
suaVvisdo ao outro, em um gesto de respeito e diplomacia. Houve casos
em que essa hegociacdo se deu utilizando o texto como base da argu-
mentacéo (citacdo do texto) e outros em gque a base era o conhecimento
prévio. Vimos, também, um outro caso de negociacdo. Como os alunos
precisam compartilhar a interlingua® na interacéo em sala de aula, as
vezes sefaz necessario negociar algunstermos paraver se ambos seguem
amesmalinhade raciocinio e/ou entendem as pal avras dentro damesma
conceituacdo (lexical).

a) Negociagdo baseada no significado das palavras

No exemplo aseguir, Jilio e Elizete tém visdes diferentes sobre o
significado da palavramaitre. A negociacéo, entdo, ocorre na tentativa
de elucidar o verdadeiro significado dareferida palavra:

[20) Jio: Perhapsawaiter... or a... (pausa) what isthe name
of the chief of the waiter?
Elizete Themaitre?... Themaitreisthe cook ... theman
that surveil the kitchen.
Jlio: The maitre receivesthe clients... and send the waiters

arrivesto the table.
b) Negociagéo baseada no conhecimento prévio

No exemplo 21, Elizete apdia-se em seu conhecimento de mundo
para argumentar sobre a falta de propriedade na utilizac&o da palavra
maitre, umavez que um maitre ndo usa avental. Dessaforma, podemos
observar como 0s esquemas pertinentes a esse contexto foram devida-
mente ativados:

[21]] Jiio: The maitre receivesthe clients... and send the waiters
arrivesto the table.
Elizete: But the maitre doesn't use apron, apron? (confirma

no texto) nor vallet jacket.
¢) Negociagdo baseada em citagdes do texto

Como vemos a seguir, os alunos citaram parte do texto com uma
estratégia para validar a sua argumentacdo, dando autoridade a ela.
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Nos exemplos 22 e 23, a citacdo ocorreu de forma indireta, pois os
alunos apenas se basearam nas informac@es contidas no texto:

[22] Elizete

Jllio:
[23] Elizete

Jdlio:

But the maitre doesn’t use apron, apron? (confirma

no texto) nor vallet jacket (pausa—auno |€). The

waiter serves table and here they say that, if they are

not qui-quick, food will be cool-cold, what’s the word?
(procurano texto).. will not be hot. They here... they
haveto work quickly... because there are times when

the restaurant is full of person and sometimesthereis

an actress, a beautiful woman that islightening his
cigarette, and he has not time, not to — not to look at that,
that personality, because that chief scream to him and say
that the bill is...ready. Thisisthe waiter. Agree, Jilio?
Moreor less (1€ o texto).

Themanintext B is, | think heisaguidein amuseum...
(pausa—auno |é o texto enquanto alunafala). He
worksin g, in thethird gallery (usando termos do
préprio texto), the gallery where are the clocks and
watch. ... chronometers.... (pausa—auno [€). He
doesn’t likesto work in a... most popular gallery
because eh, the questions are so ordinary that.... the....
it would be boring for him. So, he prefersworkingin a
section not so much disputed (pausa). Agree, Julio?
Agree... guide.

Jano exemplo 24, a citagdo se deu de forma direta, visto que 0s
alunos repetiram literalmente as palavras do texto:

[24 Xio:

Elizete:
Jdlio:

The other man, intext A, heis... (pausa) “ Alan never
seemed to get bored by the same old questions. But
he did confide to me, “no one should do this job more
than threeyears’ [...] (luno |étodo o texto em voz
altaeaofinal daasentenca). He... heis... aroom
manager.

Room manager or hotel manage....

Yes, not room, hotel... hotel manager.

Mas, asvezes, a“diplomacid’ existente nainteracdo desaparecia
e um tentava seimpor ao outro de forma menos sutil:
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[29 Elizete Agree, Jilio?
Jilio: Moreor less (& o texto).
Elizete: No doubt. (pausa) No doubt, Jdlio. Thisisawaiter.
Jdlio: Not-not awaiter?
Elizete: Thereisno doubt. Thisisreally awaiter.

Uso do discurso privado

O discurso privado é um tipo de discurso em que o interlocutor
faz um comentério parasi mesmo, sem a intencdo de envolver o outro
na conversacao. Algumas vezes, a fim de solucionar um problema, o
interlocutor fixa sua atencdo no problema, repete a sentenca para si
vérias vezes, procurando uma solugdo para o impasse. A repeticao,
segundo DiCamillae Anton (1997), é umaestratégiautilizadaparamediar
aconstrucdo coletiva de scaffolding, o que facilitaaprodugdo daforma
correta, através do didlogo.

Como que em uma tentativa de internalizar a palavra recém-
aprendida, ou quem sabe como um reflexo da forma como aprenderam
suas primeiras palavras em L2, os alunos repetem para S mesmos as
palavras checando a prondncia e, as vezes, a escrita.

[26] Professora: And the person who works there? (pausa) Barber for
men, and for women?

Elizete: Hairdresser!
Jilio: Hairdresser... hairdresser.
[27] Jiio: Thereisan “hierarquia’.
Professora:  Hierarchy
Elizete: Hierarchy? Funny...
Jilio: Chief, sous-chief and waiter, né?
Elizete: Hier- hierarchy?Hierarchy... (emvoz baixa)
hierarchy.... with“i”
Professora:  “Y” attheend. “Hierarchy.”
Elizete: Hierarchy! Hierarchy... hum....

Enquanto aalunatenta dialogar com o colega sobre as possibi-
lidades geradas pelo texto, o aluno trava um discurso consigo mesmo,
ndo se importando com o que a aluna fala. Este trecho se encontra
sobreposto na seguinte transcri¢ao:
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[28] Elizete Hotel manager...

Jdlio: Yes, (lendo o texto) room 23, room [service..
perhaps.... room manager?

Elizete: Yes, [| imagine, manager, gerente, but
could be, hotel attendant, what is the other one?
[Hotel... (pausa)

Jdlio: [Room manager or Hotel manager? One... not room,
hotel manager!

Como vimos, varias foram as formas de estratégias mediadoras
utilizadas pelos alunos durante aleitura. Nafase que se seguiu, compre-
ensdo, a corregao dos exercicios mostrou que os alunos realmente atin-
giram acompreensdo propostapel o exercicio do livro, poissuasrespostas
ndo divergiram das alternativas propostas. Apesar de ser demorado, o
trabalho se mostrou €ficiente, pois 0s alunos conseguiram responder em
par o que n&o souberam fazer sozinhos. Como bem diz Richards (1990),
quando trabalham sozinhos durante a aula, os alunos séo privados da
chance de praticar o que aprenderam ou de construir o conhecimento
com o outro: “o uso individual de materiais (durante a aula) testa, ndo
exercita, pois os alunos trabalham sem receber um feedback sobre o
gue fazem” (RicHarDs, 1990, p. 91).

PERCEPCC)ES DOS ALUNOS SOBRE A ATIVIDADE DE LEITURA COLABORATIVA

Durante a entrevista, 0os alunos também fizeram uma avaliagao
positiva da atividade de leitura colaborativa do texto, reconhecendo-a
com uma boa forma de trabalho, capaz de auxiliar na compreensdo do
texto e de dar maior dinamicidade aaula. Vejamos o que el es declararam:

[29] Elizete: For me, thefirst timel read thetext it was difficult to
discover the professions, after talking to my partner
it becameeasy [...]

[30] Jdio: I think | read it first time, and | felt difficult to

understand. When | read second time, | thought it was
more.. easy... to understand.[...] During class the help
of my partner isvery important for the clarification,

for theunderstanding... | learn from her... welearn
together...] | think that reading with my partner itis
more easy to understand. (pausa) than alone.
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Perguntamos aos alunos sobre a motivacdo deles paraler o texto
e também pararealizar a atividade proposta. Vimos que a atividade de
leitura col aborativateve umagrande receptividade por parte dos alunos
e que o trabalho em pares é encarado como algo ludico, prazeroso:

[3] Elizete The second time for me (lendo com o colega) was
something like agame, | wasinterested in discovering,
each point | discovered wasajoy for me...I think it
waslikethis. Eachtimel discovered onefact, it
became moreinteresting.

[32) Jiio: | think so, because.. thetext is... is...iseasy to
understand, and if it is understandable... itisa
motivation to continue to read, if you want to think, to
use dictionary to read the text, it isabreak of
sequence.. the thinking. And to read with the partner
isagood experience.

ConcLusAO

Este estudo, emborainicial, nos fornece algumas evidéncias para
gue reflitamos sobre os beneficios da utilizacdo da leitura colaborativa
em sala de aula de linguas estrangeiras.

Acreditamos que, ao interagir com os colegas, tentando decifrar
0 texto e compreendé-lo, relacionando-o0 com aspectos de suarealidade,
0s alunos de L2 caminham rumo a autonomia em relag&o a sua apren-
dizagem, visto que a atividade de leitura colaborativa transcende os
objetivos propostos pel o livro didético e muitas vezestambém os previstos
pelo professor.

Neste estudo foi utilizado um texto cuja tarefa era a solugdo de
um problema— identificacdo das profissdes. Porém, na continuidade do
estudo, ser&o utilizadostipos diferentes detextos nas atividades deleitura
Os resultados aqui apresentados ndo sdo conclusivos, pois trata-se de
um estudo em andamento. Entretanto, os dados ja analisados indicam
gue haumainfluénciapositivadaleituracol aborativano desenvol vimento
dos aprendizes. A participacdo dos alunos € maior e 0s turnos sdo
distribuidos voluntariamente. A motivacdo dos a unos cresce em rel agéo
ao trabalho com o texto, pois eles ndo vao apenas ler para encontrar as
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respostas e sim ler para ter sobre o que falar, para descobrir qual a
mensagem do texto em um contexto colaborativo.

Percebemos que, por meio da interacdo — advinda da atividade
deleituracolaborativa—, osaunos puderam praticar o inglésoralmente,
apesar de se tratar de uma atividade de leitura. Eles tiveram a
oportunidade de negociar significados para o texto, de testar hipoteses,
de resolver atarefa proposta e, por conseguinte, de se desenvolverem
em sua zona de desenvolvimento proximal, na medida em que o que
ocorre no didlogo colaborativo € aprendizagem (Swain e LArKIN, 1998).
Esperamos que este estudo tenha contribuido para uma melhor
compreensdo daimportancia de se realizarem atividades colaborativas
em saladeauladeL2.

ABSTRACT

Theaim of thisarticleisto present theresult of areading experiencewith apair
of students during an English class. By working together, students could
develop mediating strategies, which, we believe, will help them be better learners
and better users of the L2 they are learning.

Key worps: Collaborative reading, pair work, mediating strategies.

Notas

1 Utilizaremos neste artigo o termo L2 para nos referirmos tanto a segunda
lingua quanto alingua estrangeira.

2. “Osesguemas sdo estruturas abstratas, construidas pelo proprio individuo,
pararepresentar asuateoriadomundo|...]" (Lerra, 1996, p. 35). Osesquemas
sdo construidos individualmente, pois so organizagdes mentais de temas
em categorias por associacdo. Entretanto, 0s esgquemas gerais podem ser
construidos socialmente. Quando pensamos em uma cerimoniade noivado,
ativamos esguemas gerais sobre quem deve comparecer e 0 que deve
acontecer, mas ativamos também subesguemas sobre o que é servido durante
afestae olugar onde elaocorre, de acordo com nossa experiéncia pessoal .
Uma pessoa que tenha crescido em um meio social distinto ativaré outros
esquemas igualmente validos.

3. Entende-sepor interacéo “atrocacol aborativa de pensamentos, sentimentos,
ou idéias entre duas ou mais pessoas, resultando em um efeito reciproco”
entre os participantes (Brown, 1994, p. 159).
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4. Scanning € um tipo de técnica de leitura em que o leitor procura no texto
uma informagdo especifica sem necessariamente ter que compreender o
resto do texto, quando, por exemplo, procurao horério de um filme em um
texto sobre filmes. Skimming, por suavez, €éumtipo detécnicadeleituraem
que o leitor quer apreender aidéia principal ou idéias principais de uma
passagem do texto ou de todo o texto (RicHArDs et al., 1992).

5. Asinferéncias anal 6gico-semanticas sdo “ baseadas sempre no input textual
e no conhecimento de itens lexicais e relagfes semanticas’ (DeLL’IsoLLA,
2001, p. 79), ou segja, ainterpretacdo do texto seréadelimitadapor elementos
textuais objetivos, como no caso do texto que escolhemos em que uma
descrigdo de profissdo era feita e, baseando-se nela, os alunos deveriam
descobrir areferidaocupacéo, e ndo em interpretagcdes subjetivas, por assim
dizer.

6. A interlingua, umtermo cunhado por Selinker (1972), éum“sistemalinguistico
separado” que evidenciao desenvolvimento lingiistico do individuo. E um
continuum — caracterizado por uma série de estégios — cujos polos sdo a
l[inguamaternaealingua-alvo.
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ANEXOA

QUESTIONARIO INICIAL E ENTREVISTA
Questionarioinicia

1- Nome

2- ldade: 3- Profisséo:

3 Qua asuaformagéo académica?

4 Vocéjaestudou em algum outro curso livre de inglés? Caso
positivo, por quanto tempo?

5 Vocé estuda ou fala outra lingua estrangeira? Caso positivo, qual(is)
e por quanto tempo?

6 O quevocéfaz parapraticar inglésforadasalade aula?

7- Comquefrequénciavocélétextosem:
a) Portugués?
b) Inglés?

8 Quetiposdetextosvocéléem:
a) Portugués?
b) Inglés?

Entrevista

1- Vocé se sentiu motivado de algumaformaparaler o texto? Por qué/Por qué
n&o?

2- Como vocé se sentiu durante a primeiraleitura? (sozinho)

3 Como voceé se sentiu durante a segunda leitura? (com seu colega)

4- Que diferencas vocé pdde notar entre as duas leituras (sozinho e com o
colega), no que diz respeito, sobretudo, a sua compreensdo do texto?

5 O quevocé achou dainteragdo com seu colega? (g udou-o ou prejudicou-0
de alguma forma? Vocé gostou/néo gostou por algum motivo especial ?)

6- Vocé costuma realizar atividades em pares em suas aulas de lingua
estrangeira? Como elas ocorrem?
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ANEXO B

ATIVIDADE DE LEITURA DO LIVRO

2 = Other peopl€e’sjobs

Lead-inl The drawings below represent ten different jobs.

1  Work with apartner to decide what the ten jobs are.

2 Now discuss:
Which job ... @) needs the most training? b) is the most
useful? ¢) isthe best paid? d) isthe least pleasant? €) isthe
most satisfying? f) is the hardest?

Lead-in2 Have you ever wanted to try someone else’s job?

Thewriter, Danny Danziger, recently spent aweek working
in each of four different jobs to see what they werelike.
Below are short extractsfrom the four articles hewrote about
hisexperiences.

1 Readthefour extracts and try to guess what job heis
describing in each one. Discuss your ideas with another
student.
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A

B

C

D

Alan never seemed
to get bored by the
same old questions.
But he did confide
to me, no-one
should do this job
more than three
years, because
after a while you
look at the people,
and they're not
people, they're the
broken tap in room
23 or the lost
wallet in room 7 or
the couple who
want to fly home
because they're not

The third gallery
was the Time
Measurement
exhibit. Water
clocks, watches
and chronometers.
I saw my life
ticking by, second
by micro-second.
Working in a more
popular gallery you
might be
approached more
frequently, but the
range of questions
is unvarying.
People only want
to know the same

During the week I
went to bed early
so I would not
appear too awful in
the morning light,
and each day
started with an
agony of indecision
as I wondered
what to wear. I
never lost my
embarrassment at
meeting people
whose prime
interest was in my
physical
appearance.

The pace starts off
leisurely enough.
With my crisp
white apron and
valet's jacket I
would feel cool
and confident. It's
quiet enough at
12.15 to notice the
famous faces who
are lunching. By
one o'clock, the
place is jumping.
As fast as tables
are vacated new
faces are slipping
in. No time to
enjoy the thrill of a

having fun.' thing. "Where's the film star lighting a
nearest toilet/ big cigar ... the
lift/cup of tea?' sous-chef is

screaming that the
food for table 166
is getting cold.

2 Thesearethe four places where he was working. Can you
match the places with the extract, and add the name of the
job?

PLacE EXTRACT Jos

Photographic studio

Museum

Restaurant

Holiday resort

Again, check your answers with another student.
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3 Choose from the four extracts (A-D) to answer these
guestions and write the letters in the boxes.

In which job did Danny have to wear special clothes?
In which job did he have to work the fastest?

Which job made him feel most anxious?

Which jobs involved dealing with people’s problems?

Which job did the writer seem to find most boring?

In which job did Danny find the customers especially interesting?

oo‘\lox.pwl\)'—
o)

Which job did he discuss with an experienced worker?
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ANEXO C

PLANO DE AULA

profissdes para que o colega identifique.

EstAcio DuragAo OBJETIVO

MotivacAo: Memory game: os alunos 10' Gerar nos alunos o interesse

contam com dez pares de figuras que pelo tema e acostuma-los

contém pessoas executando suas com o estilo de atividade.

profissdes. Os alunos devem utilizar-se de

seus conhecimentos prévios para adivinhar

a profissdo e devem também tentar

memorizar a localizacio da figura para

ganhar o0 jogo. O objetivo do jogo é

identificar o maior nimero de pares.

Lead in: utilizando as figuras do livro, os 10’ Prepara-los para a leitura

alunos, em par, identificam as profissdes e do texto e antecipar alguns

as descrevem. problemas com vocabulario.
Ativar esquemas cognitivos.

APRESENTACAO: A atividade consiste em 2' Antecipar aos alunos o tipo

encontrar 0 miximo de pistas possiveis no de texto que encontrardo e

texto para identificar a profissdo descrita. a tarefa que terdo de
executar. Ativar esquemas
metacognitivos.

LErrurA DESCENDENTE: Os alunos léem o 15' Utilizar o conhecimento

texto e identificam a profissdo. Esta fase prévio para executar a

deve ser completada individualmente. tarefa, utilizando os
esquemas ativados.

LEITURA DETALHADA: Os alunos, agora em 15 Explorar o texto

par, trabalham juntos para executar a detalhadamente, checando

tarefa. Eles comparam e justificam suas estruturas e vocabuldrio

respostas tentando encontrar no texto as desconhecido.

pistas necessdrias.

INTERPRETACAO: Em par, os alunos 5'-8'

respondem as questdes propostas pelo

livro.

Discussdo sobre as profissdes: Qual a 5 Verificar a compreensio

melhor remunerada? Qual a mais lingtiistica do texto. Emitir

estressante? Qual eles gostariam de sua opinido sobre o que foi

tentar? lido.

ExTtENsA0: Alunos, em turnos, descrevem 10 Colocar em prdtica, de

forma descontraida, o que
estava no texto.
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