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Resumo

A leitura do discurso sobre a pedagogia da leitura no ensino médio em um
depoimento de Luziade Maria procura caracterizar, seguindo as condi¢des de
producao desse texto, os suj eitos desse movimento de linguagem. A andlise do
discurso tem contribuido paraentender asformagdesimagindrias, asformagdes
discursivas e as formacGes ideol 6gicas que o intercambio verbal propicia de
formamenosevidente.

PaLavrAs-cHAVE: Leitura, pedagogiadaleitura, andlise do discurso, condicoes
de producéo, ensino literério.

Pararealizar um projeto de pesqguisa sobre a formac&o do leitor
no ensino médio, umadas possi bilidades é ade buscar, nos discursos do
sujeitos envolvidos com esse tema, as significagfes dessa atividade,
especialmente no que toca ao meio escolar. Uma década atrés, li um
texto que chamou a atencdo pelo tom vitorioso quanto a formagéo de
leitores no 2° grau. E provével que, naocasido, tenhasido um leitor que,
talvez, me aproximavadaintentio auctoris e colaboravacom aintentio
operis de tal forma que me fiz um leitor de interpretacéo semantica, e,
agora, pretendo buscar uma interpretacdo critica (Eco, 1995, p. 12),
umavez que procurarei explicar por quais razdes pode 0 mesmo texto
produzir outras interpretacdes.

A leitura do texto “Jovens [éem 70 livros em um ano” (veja a
seguir), deLuziade Maria, serarealizada, neste artigo, numanovaprética
de leitura, que ira além do horizonte de um leitor em busca de
comunicagdo. Os conceitos buscados na Andlise do Discurso apontam
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para a complexidade dos produtos da linguagem e, sob esta direcéo,
podemos*“escutar” aconstitui¢do de sujeitos e a producéo de sentidos—
um movimento da linguagem bem mais complexo do que a leitura das
evidéncias. Desse modo, o texto serd visto como discursividade, um
produto inscrito numarede de formagdes imaginarias de base smbdlica,
que setornaum dizer em que“ nossignificamos e significamos o proprio
mundo” (OrLANDI, 1999, p. 95).

VIVENCIA

JoveNns LEEM 70 LIVROS EM UM ANO
Luziade Maria

ESTUDANTES CHEGAM AS UNIVERSIDADES SEMI-ANALFABETOS. ADOLES-
CENTES NAO CONSEGUEM LER JORNAL. O ENSINO DE 1° E 2° GRAUS NAO
PREPARA DEVIDAMENTE OS ALUNOS NEM PARA A VIDA, NEM PARA AS UNIVER-
SIDADES. A JUVENTUDE BARSILEIRA LE MAL, NAO SABE PENSAR E ESCREVE
PRECARIAMENTE.

Estas possivei s manchetes jando causam surpresaanenhuma pessoa
mais ou menos informada sobre Educac&o no Brasil. Soam gastas,
teclaem que ja se bateu exaustivamente. E no entanto todas trazem,
até certo ponto, indiscutivel verdade.

Se por um lado éjusto e pertinente que se denuncie o que realmente
andamal, por outro é um risco extremamente perigoso: anestesia-se
a consciéncia. Corre-se 0 risco de que comecemos a aceitar essa
situacdo como algo que n&o se pode mudar, corre-se o risco de que
passemos a ndo acreditar no potencial dos jovens e, o que € pior,
corre-se 0 risco de que cadajovem passe ando crer em si proprio, em
sua capacidade de alterar essa realidade, corre-se o risco de que a
passividade e a acomodag&o contribuam para que esse quadro cada
vez mais se enraize. Cada professor cobrando cada vez menos dos
alunos e cada jovem ndo mais se preocupando com a escassez do
seu vocabulario, com a limitagéo do seu universo cultural, com a
pobreza da sua formagao, porque afinal “todos os da sua idade sdo
também assim”, ou sgja, estd “justificada’ a ignorancia, a incons-
ciéncia, o analfabetismo, aalienagéo.

ALUNOS DO 2° GRAU CHEGAM A LER 70 LIVROS EM UM ANO. ADOLESCENTE
TROCA NEM SO DE CAVIAR VIVE O HOMEM, DE J. M. SIMMEL, POR AS VEIAS
ABERTAS DA AMERICA LATINA, DE EDUARDO GALEANO. GAROTA DE DEZESSEIS
ANOS SALTA DAS REVISTAS EM QUADRINHOS PARA O ESPACO DE VIVA O POVO
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BRASILEIRO, O TIJOLACO DO JOAO UBALDO. CHEGOU AO 2° GRAU SEM TER
LIDO UM LIVRO SEQUER, EM UM ANO LEU QUASE QUARENTA. UMA LEITURA
CONSCIENTE RESGATA OS JOVENS DE UMA EXISTENCIA ALIENADA.

Estas séo também manchetes possiveis e verdadeiras e embora néo
tenham amarcade generalizacdo que caracterizaasanteriores, embora
se possa alegar que mesmo verdadeiras sdo pingo d’agua num
oceano, parece-me que exatamente por iSso, por representarem um
esforco no sentido da mudanca, merecem atencéo.

Tendo umalargaexperiénciacomo professorade Linguae Literatura
em turmas de 2° grau, anos a fio venho me angustiando por ver
passarem por minhas aulas alunos que, mesmo quando escrevem
“certinho”, demonstram uma pobreza de idéias e uma pendria
vocabular que me deixam em completo desal ento. Inquieta, também
durante anos busco férmul as eficazes na curadas distor¢gdes. Durante
algum tempo utilizei como propostadetrabalho aleituradeum livro
por bimestre, elaborando sobre ele diversas atividades. Verifiquei,
contudo, que isto ndo era suficiente para que os alunos adquirissem
o0 hébito daleitura.

Importante lembrar que trabalho sempre sobre o pressuposto de
que, se aprendemos afalar apartir do convivio com alinguafalada,
também a partir do convivio com a lingua escrita aperfeicoaremos
nossa habilidade de producéo de textos nessa modalidade dalingua.
Evidente que dentro deste raciocinio a questéo da leitura assume
primordial importéncia. Recusei-me a continuar atuando na farsa:
fingir que acreditava que podia dar qualquer resultado uma leitura
apressada, feitaasvésperas de umaavaliagdo —como aindaéo mais
freqliente. Habito é vivéncia, continuidade. E era isto que eu
perseguia. A escola— naminha opinido —néo podia mais continuar
falhando nessadificil tarefaque afamilialhelegou. E assim cheguei
aexperiénciacujos resultados foram anunciados nas purpreendentes
manchetes acima, desmentindo a convencional “prguica’ que se
costuma imputar aos jovens.

A proposTa: Uma leitura diversificada. Por que ump turma inteira
lendo o mesmo livro? Dedico, portanto, boa parte do jnésde marco a
elaboracdo de umalista detitul os paraque cada alung se encarregue
de adquirir um Unico livro e possa ter a sua dispdeicéo cerca de
quarentatitulos, umavez que trabalhamos utilizandg o processo de
trocas. A atengéo e o carinho na elaboragéo desta fsta € parte do
segredo do sucegso. Apresento cada livro tomando fomo ponto de
partida minha r@lacdo pessoal com cada um delesf§O entusiasmo
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deve nascer, ndo so do reconhecimento daimportanciadaquelaleitura,
ndo sb da ponte estendida entre aficgéo e o real, entre alinguagem
das entrelinhas e vislumbres de uma visdo critica do mundo, mas
deve nascer — principal mente— daminhasubjetivapaix&o pelo livro
proposto. Cada comentério acaba se desdobrando numa aula de
literatura, mas ndo umaaulade frios quadros sinéticos etitulos“ pra
sedecorar” esim umaligéo deleitor apaixonado. ACREDITO QUE SEM
LER E SEM AMAR A LEITURA, NENHUM PROFESSOR CONSEGUIRA INCENTIVAR
OS ALUNOS A LER.

E minhapreocupagéo, também, inserir titulos que atraiam os alunos,
mostrando a eles que a literatura esta ai, ao nosso lado, que, como
manifestacdo artistica que €&, reproduz criativamente o real e nos
proporcionaum instrumental critico que nos habilitaamelhor inter-
pretarmos 0 mundo a nossa volta. Considero importante que eles
sintam que aliteratura ndo € apenas o que se encontra sob a poeira
das bibliotecas, ndo sdo apenas 0s classicos que ja conquistaram
seu lugar nos manuais de Histéria da Literatura, mas que € uma
producdo viva, dialoga com 0 nosso tempo, registra 0 que Somos
nos, N&o apenas enquanto homens, mas também enquanto brasileiros,
subdesenvolvidos, devedores, esperancosos, tantas e tantas vezes
enganados. Quando os fios sao lancados e os alunos, através deles,
comegam a se situar no mundo, quando o Ler passa a desempenhar
afuncdo de ConHECER, quando através daleitura os véus se tornam
cadavez mais diaf anos e os adol escentes comegam a se enxergar ea
enxergar o contexto em que estéo inseridos, a Literatura Brasileira
passa a ser fascinante. E o trabalho vai se enriquecendo com a pre-
senca dos suplementos literarios, com a discussdo das criticas dos
livros publicadas nas paginas especiais dos jornais etc.

O trabalho é democraticamente proposto. Ndo s6 cada aluno tem
liberdade para suas escolhas individuais, como também, quando a
proposta de um titulo ndo empolga muito, o livro ndo entra para a
lista. Sugestdes dos al unostambém sdo aceitas. Osalunos se engajam
tanto nessa atividade de selecéo de titul os que comegam adescobrir,
em sua prépria casa ou na de parentes, outros titulos do mesmo
autor etrazem paraemprestar aos colegas. No Ultimo ano, realizando
este trabalho em trés turmas da 2% série do 2° grau, uma das turmas
ampliou tanto a lista que chegou a ter 160 livros circulando entre
eles; outrateve 119 e a que teve menos andou beirando os 100.

A surpresamaior, entretanto, fica por conta da superacdo da expec-
tativa: A MAIORIA DOS ALUNOS LEU ENTRE 30 E 50 E MUITOS CHEGARAM A
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LER 60 E 70 Livros. Nos anos anteriores trabal hara com turmas de 3°
série e, devido a preocupagdo com o vestibular, a média de livros
lidosficavapor voltade 20 a30 livros.

Por que o sucesso deste trabalho, quando tanto se fala acerca da
dificuldade paraselevar osalunosalerem? Que varinhamégicateria
sido usada para que o resultado superasse a expectativa? Acho que
reconheco alguns pontos como decisivos:

PrimEIRO: desmistifiquel a questdo da leitura como tendo que ser
atividade puramente prazerosa, “hobby”, ou seja, mostrei que se
tratava de um programa de estudo. Procurei informé-los sobre
processos semel hantes de ensino de L ingua Portuguesa realizados
em Campinas, Curitiba, Aracaju etc. Foram também informados de
gue a expectativa era de que lessem umamédiade 5 a 10 livros por
bimestre. Aconteceu ai um fato curioso: muitos alunos confessaram
que tinham lido 5 livros no 1° bimestre apenas por obrigacdo, mas
comegaram agostar e acabaram lendo, hos outros bimestres, 17, 14,
221, 18 etc., 0 que ultrapassava o esperado.

Secunpo: N&o exerco censura sobre os livros escol hidos/propostos.
Nalistahavialivroes como Viva o Povo Brasileiro, de Jo&o Ubal do;
textosimportantes para se tomar consciénciadanossa historia, como
As \eias Abertas da América Latina; romancesde Machado deAssis,
Erico Verissimo, Gabriel GarciaMarques (Cem Anos de Solid&o). A
Casa dos Espiritos, de Isabel Allende. S&o Bernardo e outros de
Graciliano, Mana de Cada Porto, do Moacir Lopes etc. biografias
como Olga, odemaior “ibope” entre eles; masentram nalistatambém
excelentes textos em volumes de menor nlimero de paginas, como
por exemplo, A Hora dos Ruminantes, de Jose J. Veiga, textos de
humor, como O Analista de Bagé, varios do Carlos Eduardo Novaes;
0 popularisssimo entre eles Feliz Ano \elho etc. S6 ndo habitam a
lista enlatados americanos. Discutimos em sala a questéo do “ best-
seller” e procurei mostrar a eles a importancia da escolha de um
produto cultural, lembrando que devemos evitar agueles que, como
disse Eduardo Galeano, nos ensinam a cuspir no espelho quereflete
nossa propriaimagem.

TerceIro: Valorizei o aluno. Abri espago parasuafala. Permiti sempre
gue cada um pudesse externar a sua empolgacéo ou as suas dividas
arespeito deumaleiturafeita. Neste Gltimo ano estiveram no col égio,
aconvite nosso, José J.Veiga, Moacir Lopes, Joao Ubaldo Ribeiro e
Oswaldo Franga Janior e, ainda nessa ocasifes, sempre era dado
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espaco ao aluno paraque pudesse dialogar com osautores arespeito
das perplexidades ou dlvidas decorrentes do contato com 0s seus
textos. Estes encontros foram também excelentes estimul adores da
leitura.

QuarTo: A seriedade com que o trabalho foi proposto. Desde o
principio as regras do jogo foram estabelecidas com clareza e
objetividade. A umamargem de liberdade corresponde umaparcela
de responsabilidade. Cada aluno deve ter um caderno de resenhas,
onde registra— de forma bem pessoal — suas impressdes de leitura.
Trata-se de material que é avaliado pelo professor, ao lado também
das participacBes nos debates e discussies. Através dos registros
escritosficaevidente amaior habilidade no uso dalinguaescrita. Na
desenvoltura com que se expressam, ao final do ano, mesmo em
publico, torna-se patente, aos meus ol hos, que os objetivos do ensino
de Linguaforam alcancados.

Dois motivos me induzem a divulgar este trabalho: ouvi de muitos
deles que achavam uma pena que outros alunos, em outras escolas,
ou €eles proprios, em outros anos, ndo fizessem trabalho semel hante.
Emocionava-me ouvir-lhesaconfissdo: Eu ME SINTO AGORA UMA PESSOA
MAISBONITA, MAIS AGRADAVEL, MELHOR.

SEMPRE E TEMPO PARA SE COMECAR A ACERTAR.

ESTA PAGINA E SUA, PROFESSOR, ENVIE-NOS O RELATO DE SUAS EXPERIENCIAS.
(PRAVALER, Rio de Janeiro, ano |, p. 13, 1989)

Os PROTAGONISTAS DO DISCURSO

Uma primeira instancia discursiva nos leva a ver que, no texto,
sujeitos de linguagem se colocam em relagéo comunicativa, através do
texto. Para Pécheux (1969, p. 82), sdo condi¢des iniciais de produgdo
dodiscurso, ossujeitos A e B, em posi¢éo (aparente) de origem e destino
do discurso. Neste texto, essa posi¢cdo € um lugar socia qualificado
pela instituicdo escolar: uma professora A se dirige a professores B.
Tanto A quanto B sdo lugares discursivos e essa condi¢do configura a
organizacéo discursivo-semanti ca deste texto — uma das consequiéncias
da natureza constitutiva da linguagem. Desse modo, A ndo € Luzia de
Maria, éum lugar social deonde o dizer aconstitui como um enunciador,
gue se pde numa perspectiva (Ducrot, 1987, p. 198) propria, em relagcdo
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discursivade formagdesimaginariasem que o ja-dito tornadizivel o que
ai 1é um B, um co-enunciador que se define por umaimagem do outro,
a partir de umaimagem de st mesmo, ade A.

A professora se constitui um sujeito que faz um relato de
experiéncia, abrindo uma sec¢éo do jornal-revista PRAvaLER (n. 0),
denominada “Vivéncia’. De certa forma, o texto € um modelo e um
convite, implicito nasduas Ultimaslinhas, paraque esteleitor escolhido
setorne “outro” queirafazer o “mesmo”. Estas condicOes selecionam
osleitoresB, “ingtituidos’, com osquaisdidogaA, num produto discursivo
gue vem numa série de textos (escritos e orais) em que este enunciado
ird situar-se: contesta algumas formagfes discursivas desse campo
discursivo, o dapedagogiadaleituraliteraria, e propde umanovamaneira
de agir nesse campo.

Paramelhor compreender as condi¢des de producdo desse discur-
S0, seguindo Pécheux (1990, p. 83-87), serdo descritos oslugaresrepre-
sentados no processo discursivo do texto em andlise, conforme as
formagBes imaginarias desses lugares, em busca dos efeitos de sentido
gue este processo de linguagem institui e que propiciam umainterpretacdo
critica

IMAGEM DE A — QUEM SOU EU PARA LHE FALAR ASSIM?

V érias marcas textuais conduzem um percurso que caracterizae
constitui o sujeito de linguagem A, em sua posi¢do assumida aqui. O
suporte do texto € o jornal-revistaPRAvaLER em seu niUmero inaugural,
apresentado ao publico em 25 de maio de 1989, em Niterdi. O editorial
creditaaluziade Mariaainiciativado empreendimento, assumido por
um grupo que afirma o que desgjam: “aardear e viver uma bandeira:
Educar paraaleitura— Travessia paraaliberdade”. Além disso, confir-
mando seu espirito determinado, L uziainauguraumasegdo, como vimos
acima. Ou sgja: este sujeito de linguagem, no quelhe tocacomo locutor,
se destaca entre 0s seus pares, por seu espirito de iniciativa.

Talvez como estratégia de aproximagao, o sujeito A se posiciona
como professora de “larga experiéncia’, que teve préticas que, agora,
acha“ superadas’, porque por anos afio se angustiou e, inquieta, buscou
solugdes para 0 ensino. Mas essa busca de mudanga alcangcou uma
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formula eficaz “na cura das distor¢fes’ e a imagem que faz de seu
projeto € a de sucesso. Para conseguir isso, dedicou atencdo e carinho
na elaboracdo de uma lista de livros, com os quais tem uma relacéo
pessoal, que chega a entusiasmo, devido a sua “subjetiva paix&o pelo
livro proposto”. Aulas deixam de ser frios quadros sinéticos e tornam-se
“umalicéo deleitor apaixonado”. Um tanto admiradaporque superou as
expectativas, considera que foi como uma“varinhamagica’ que, acio-
nada, alcancou os objetivos. Se o trabalho é um sucesso, elatambém é
um sujeito de sucesso — imagem que tem de St mesma e que a leva a
divulgar o quefez.

Por se constituir um sujeito com essa experiéncia, A exerce uma
posicdo de autoridade, potencialmente convincente para seus pares,
convidados, no ultimo parégrafo, apensar em mudancade suas préticas,
para “comegar a acertar”. Uma expressdo, contextualmente, um tanto
opacaem definir guem deve comegar, poisamorfossintaxe tornaapessoa
verbal indefinida (0 “se” que antecede os infinitivos impessoais), mas
pode ser entendida como se fosse A, que achou tempo para comecar,
ou B, que devera encontrar tempo parainiciar “mudanca’ —um suben-
tendido de que o que esta sendo feito esta “errado”.

IMAGEM DE B — QUEM E ELE PARA QUE EU LHE FALE ASSIM?

Emborao leitor virtual possanéo ser professor, o leitor instituido
por A — e de certa forma pelo suporte, um periédico dirigido ao meio
ingtitucional ligado aleitura—é o professor, explicitado no final dapéagina,
deformaextratextual. Ao processo discursivo importaaimagem que A
tem de B: professores que precisam mudar seus processos de ensino, 0s
quai s ndo seriam adequados paraatingir osobjetivosdo ensino de Lingua
Portuguesa. Seriam esses professores, numaleiturainferencial, respon-
savei s pel os resultados apresentados nas manchetes do paragrafoinicial.
Em consequiéncia, algumas expressdes do terceiro paragrafo configuram
qualificagbes que manchariam B: aceitam essa situac&o, ndo acreditam
no potencial dosjovens, anestesiam a consciéncia, e dai caem na passi-
vidade e na acomodacéo e cobram cada vez menos. Pode parecer que
parte das expressdes seja para qualificar os jovens, mas 0 modelo de
raciocinio que o enunciado apresentaem outras partes € que se o profes-
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sor for um leitor apaixonado, os alunos o serdo também. Dai que esse
processo enunciativo subentende uma seméantica de relacfes de causa
eefeito, detal modo que o que qualificao professor qualificaosalunos,
e vice-versa

A IMAGEM DE R — OS ALUNOS — DE QUEM LHE FALO ASSIM?

Por ter buscado o esquemainformacional de Jakobson, Pécheux
designacomoreferente (R) 0 “dequesefaa’, estendendo-o aconceitos
de contexto e situac&o. E uma designacdo um tanto imperfeita, jaque o
discurso esta sempre falando, nem que sgjaimplicitamente, dos prota-
gonistas A e B, aos quais o discurso também se remete nas suas opaci-
dades. Isso ndo impede de destacar esse fio discursivo como R — neste
texto em trés percursos que recorto como alunos, literatura e proces-
S0 — quem, 0 que e como. Sublinhando, como Pécheux (1990, p. 83)
explicita: “se trata de objeto imaginéario (a saber, o ponto de vista do
sujeito) e ndo darealidade fisica’.

Vejamos, entdo, como sdo vistos os sujeitos do processo de ensino:
A delineiaaimagem dos alunos em dois grupos: @) os outros (osdo lado
de 14) sao semi-analfabetos, ndo conseguem ler jornal, ndo estdo
preparados nem para a vida nem para a universidade, 1éem mal, ndo
sabem pensar, escrevem precariamente — esses alunos correm o risco
de ndo crer em si mesmos, de cair em passividade e acomodacgéo, de
Nao se preocuparem com um vocabul &rio escasso nem com um universo
cultura limitado, e como “todos os da sua idade sdo também assim”,
justificam suaignorancia, preguicaeaienacdo; b) osalunosquevivenciam
0 processo proposto (os do lado cd) |éem uma boa quantidade de livros,
taislivros oslevam ase situar no mundo, aconhecer o contexto em que
estdo inseridos; tornam-se “fascinados’ pela leitura, além das obras
literarias |éem suplementos literarios e criticas, sdo participativos nas
discussfes, cumprem as “regras do jogo” estabelecido, chegam a um
bom dominio dalingua, se sentem mais preparados paraavida.

Demaneiramais particular, o enunciador estanos dando aimagem
que tem de seus alunos de trés turmas da 22 série do 2° grau, com 0s
guais trabalhou em 1988. Turmas que chegaram a pdr em circulagéo
listasde 100, 119 e 160 livros durante o ano.
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A IMAGEM DE R — A LITERATURA — DE QUE LHE FALO ASSIM?

A imagem que A tem de si € passada para a qualificagcdo de
guem pretenda partir para esse processo: ler e amar aleitura, ter paixao
pelo livro, ser capaz de apresentar o livio como uma licdo de leitor
apaixonado; acreditar que a literatura € importante, porque: a) estende
umaponte entreaficcéo eoreal; b) proporcionavislumbrar, nalinguagem
dasentrelinhas, umavisao criticado mundo; ¢) “reproduz criativamente
o real e nosproporcionaum instrumental critico que nos habilitaamelhor
interpretarmos 0 mundo a nossavolta’, portanto, é algo que esta ai, do
nosso lado; d) ndo sdo apenas os cléssicos“ sob apoeiradas bibliotecas’,
mas também uma produgao viva, atual, que dial oga com o nosso tempo,
registrao que somos enquanto homense*“ enquanto brasileiros, subdesen-
volvidos, devedores, esperancosos, tantas e tantas vezes enganados’.

Essa imagem da literatura € uma selecéo do universo literario,
excluindo a literatura como simples entretenimento ou passatempo. A
‘boaliteratura’ farapessoas criticas e é essa, apenas essa, que ainstitui-
¢ao escolar deve propiciar, aem que“ o Ler possadesempenhar afungdo
de CoNHECER”.

A IMAGEM DE R — O PROCESSO — DE COMO LHE FALO ASSIM?

O enunciador acreditaque 0 “ pressuposto” (1) basico de seu projeto
€que o convivio com alinguaescritaaperfeicoaahabilidade de producéo
detextos. Dai aimportanciadaleitura. Paralevar ao resultado de habito
deleitura, um proposito pedagdgico bem definido de A, o processo adotado
€ 0 seguinte: 1) apresentacdo de titulos para composi¢cao de uma lista
gue sera selecionada pelos alunos (“pressuposto”: o professor tem de
ser leitor e amar aleitura, titulos devem atrair os alunos, dai o professor
deverater “paixao” pelolivro); 2) cadaauno compraum livro e o coloca
a disposicao da turma para trocas; 3) o aluno |é o livro, registra num
caderno deresenhas as suasimpressoes deleitura; 4) participade debates
com colegas e professor e, as vezes, com o escritor; 5) o aluno avaliao
processo e acha que colegas de outras escol as deveriam ter um trabalho
semel hante.

O trabalho é proposto democraticamente: liberdade paraescolher
um livro entre os propostos, buscar outrosforadaescol g, fazer sugestoes,
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expressar suaempol gacao e suas duvidas, dialogar com alguns escritores,
por ocasido devisitaaescola. Parece um conceito dedemocracia condu-
zidacom exigéncias. leiturando é“ atividade puramente prazerosa’ mas
principamente “programa de estudo”; devem ler de 5 a 10 livros por
bimestre (mas a empolgagdo leva a ler “17, 14, 21, 18" por bimestre,
com cifras anuais assim distribuidas: “a maioria leu entre 30 e 50 e
muitos chegaram aler 60 e 70 livros” —uma marca de quase doislivros
por semana, mesmo tendo varias outras disciplinas paraestudar no ensino
médio). Essademocraciaexige 0 “caderno deresenhas’, a participagéo
em discussdes. Os a unos passam de um inicio deleituras paraobrigacdo
aleituras por gostar.

Ha porém alguma contradicdo mais explicita: ndo ha censura,
mas ndo podem ler “enlatados americanos’ nem best-sellers — livros
gue nos ensinam acuspir no espel ho quereflete nossaimagem, conforme
intertexto buscado em Eduardo Galeano. Argumento usado paraval orizar
mais os livros que levam a “tomar consciéncia da nossa histéria” —um
ponto-de-vista ambiguo: o aluno torna-se critico ao ler livros, com os
guaisaprofessoraconcorda, pelos quais ele conhece as coisas do mundo
“real”. Caso lesse os livros “censurados’, ndo daria conta de fazer
criticas...

O processo todo visaaobjetivos, al cancados acimadaexpectativa,
assim representados naimagem de A: paixao pelaleitura (“aLiteratura
Brasileira passaa ser fascinante”, “ externar a suaempolgacao”); textos
com riquezadeidéiaseamplo vocabulério; evidénciade* maior habilidade
no uso da lingua escrita. Na desenvoltura com que se expressam, ao
final do ano, mesmo em publico” e arealizagcdo ouvida dosalunos: “Eu
me sinto agora uma pessoa mais bonita, mais agradavel, melhor”.

FORMACOES DISCURSIVAS

Além dos aspectos interdiscursivos trazidos para o intradiscurso
como sistema de regras, historicamente determinadas, como o |éxico e
as referéncias, com destaque para os cinco fios do tecido que resultou
no enunciado em andlise: A, B, alunos, literatura e processo, hatrechos
trazidos do interdiscurso e incorporados para ser os pélos antagbnicos
de formagdes discursivas em articulagdo contraditoria. Inicialmente, as
manchetes do primeiro parégrafo “ja ndo causam surpresa a nenhuma
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pessoamais ou menosinformada sobre Educacdo no Brasil. Soam gastas,
tecla em que se bateu exaustivamente. E no entanto todas trazem, até
certo ponto, indiscutivel verdade”. 1sso configura um discurso externo
gue se tornou uma representacdo social arespeito do ensino fracassado
de lingua materna. A forga persuasiva do que é dito tem comprovagéo
imediata do leitor B que, ao pegar este jornal-revista para ler, ja deve
considerar-se uma “pessoa mais ou menos informada sobre Educagéo
no Brasil”. Um recurso retorico que aliciaB ase sentir igual aA, jaque
ainformacdo é “indiscutivel verdade’. A seguir, no quarto parégrafo,
outras“manchetes’, também em caixa alta e negrito, apresentam o lado
oposto, os resultados que confirmam a imagem que o enunciador faz
dos alunos do seu lado, que percorreram o processo por ele mediado.

E curioso verificar a recorréncia & mesma estratégia de organi-
zaGa0 por esses discursos do campo pedagdgico — estratégiaque étoma-
da de outros campos discursivos, como o das organizagdes empresa-
riais, o dapolitica, o religioso. Comega apontando um diagndstico que
“mostra’ o fracasso do que esta sendo feito, como catapulta da necessi-
dade de mudar o processo para conseguir resultados positivos. Nao é
diferente a organizag&o discursiva de programas curriculares de vérios
estados brasileiros feitos nas duas Ultimas décadas e nem o é do Ultimo
documento significativo do governo neste campo educacional, os Pardme-
tros CurricularesNacionais: iniciar por um diagndstico negativo, propor
mudancas que fardo al cancar resultados positivos.

Outro interdiscurso buscado para apoiar o polo de A, formagéo
discursivadirecionadaamudancas, predominante neste enunciado, esta
explicitado de forma locativa: “Procurel informé-los sobre processos
semel hantes de ensino de L ingua Portuguesa realizados em Campinas,
Curitiba, Aracaju etc.” (Uma alusdo as inovagbes coordenadas pelo
Prof. Jo&o Wanderley Geraldi, daUnicamp). Emboradado como ainfor-
magdo passada para os alunos, o interdiscurso reverbera um efeito de
sentido, argumento de autoridade, paraosleitores B: ndo estou sozinha,
estou acompanhando outros inovadores.

A LEITURA COMO VARINHA DE CONDAO

O presente discurso supde um contrato de assujeitamento historico
dos* adversarios’, o de que professores recebem dasfamiliasessa“ dificil
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tarefa’ delevar osfilhos ao dominio pleno daleitura e daescrita e que
iSso é possivel, segundo A.

Essa possibilidade depende da“ paix&o” do professor pelaleitura
e do “processo” que ele adotar, o qual funcionaria como uma “varinha
de cond@o” — metéfora buscada no campo daliteraturainfantil, propria
para caracterizar A como milagroso. Mas o milagre estd ao alcance de
todos B que queiram ser como A. N&o que isso seja simplificado, pois
sdo apresentados quatro pontos cuja prética é bastante complexa. Ou
sgja, o0 discurso esta em movimentos de sentido que se contrariam. 1sso
deixa entrever que o procedimento persuasivo de A procura efeitos
retoricos e ndo efeitos de reali dade, tanto assim que pinta os p6los como
situagdes extremas e contrarias — 0S pressupostos contrarios ndo podem
ser entendidos diretamente, ou seja, ao lamentar que, “mesmo quando
escrevem ‘certinho’, [os alunos] demonstram uma pobreza de idéias e
umapenuriavocabular”, ndo estaraafirmando que se alegracom alunos
gue ndo escrevem ‘ certinho’, mas demonstram riquezadeidéiase amplo
vocabulario, como se essa seqliéncia fosse uma conquista.

O TOM POLEMICO

A relagdo contraria, que as duas formagdes discursivas, daperma
néncia e da mudanga — dominantes neste discurso particular — apresen-
tam, possui lagos com aideol ogia da escola como institui¢éo de manu-
tencdo dastradi¢des de ensino (por exemplo, 0 estudo sindtico dahistoria
daliteraturabrasileira) e o seu contrério, aescolacomo o lugar dacriativi-
dade, damudanca, dacritica. Tal relagdo percorreahistériae se manifes-
ta, no presentetexto, como um momento importante dadualidade presente
nas Ultimas décadas.

A imagem que A tem de S mesmo, como sujeito deiniciativa, ea
imagem que A tem de B, como virtual contrério, exerceu influénciasem
suaselecdo lexical e em suacombinacdo sintagmatica, de tal modo que
a organizacdo textual se aproxima de um exercicio da polémica, uma
vez que cumpre algumas de suas regras. “E preciso desqualificar o
adversario, custe 0 que custar, porque €le é constituido exatamente do
mesmo que nés, mas deformado, invertido, conseglientemente, insuporta-
vel” (MAINGUENEAU, 1989, p. 125). Talvez sejapor isso que 0 enunciador
setornaigua ao“adversario” em alguns movimentos do texto: “ Recusel-
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me a continuar atuando nafarsa” e mudei —ou seja estava do outro lado
€, por ser inquieto, angustiado com o insucesso, mudei 0 processo. Essas
estratégias atenuam a relacdo de adversidade entre A e B, e amainam
certo tom autoritario que o texto poderia passar. O convite “ Esta pagina
€ sua, professor, envie-nos o relato de suas experiéncias’, inclui o B
entre os que poderiam também ter experiéncias de mudanca, ou sgja, B
pode tornar-se A.

M OVIMENTOS DISPERSIVOS

A andlise mostra que 0s movimentos textuais tornam-se mais
opacos e até contraditérios, quando aleituracriticaabandonaas evidén-
cias e vé o processo discursivo ligado a suas condi¢des de producéo,
num jogo de pressupostos e subentendidos, em que os sentidos se
complexificam e tornam ainterpretagdo de um texto pouco parafréstica
e mais uma recriacdo dialogica. O enunciado de leitura torna-se mais
um participante dessarede de enunciados que simula* através do tempo,
além das obras individuais, um grande texto ininterrupto” (FoucauLT,
1997, p. 43), constituido de sistemas de dispersdo, como pudemos ver no
texto em andlise e neste texto de interpretagdo. Uma das razdes dessa
posicao deleituraresultade um horizonte daleituracomo incompletude:
“nem sujeitos nem sentidos estao completos, ja feitos, constituidos
definitivamente” (OrLANDI, Op. Cit., p. 52).

A disténciade dez anos entre aprimeiraleiturado texto de Luzia
de Maria e esta que aqui se conclui acentua que a unidade que chamou
a atencdo na primeira deu lugar a uma verificacdo de discurso como

caminho de umacontradicdo aoutra: sedalugar asque vemoas, é que
obedece a que oculta. Analisar o discurso é fazer com que desa-
parecam e reaparecam as contradicoes; é mostrar 0 jogo que nele
elasdesempenham. (Foucault, 1997, p. 173-174)

Mais umadessas contradic¢des: ainterpretacdo de Luziade Maria
(posicéo deA) como o ‘salvador’ de um contexto de formacdo de leito-
res soacomo um exemplo aseguir —somente queisso ndo étdo simples:
o convite final “Sempre é tempo para se comegar a acertar”, colocado
em confronto com um “pressuposto” da proposta “ Acredito que sem
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amar aleitura, nenhum professor conseguirdincentivar osalunosaler”,
restringe muito as condic¢des de sucesso. Ainda mais quando alistade
cerca de cinquenta livros que o professor deveria propor parece ser
uma possibilidade para pouquissimos professores que atuam no ensino
médio...

Isso ndo quer dizer uma desfiguracéo de A, uma vez que “todo
discurso, oral ou escrito, supde um ethos™ (MAINGUENEAU, 1998, p. 60),
tanto de um posicionamento do campo discursivo, neste caso um ethos
de educadoracom bom nivel de pesquisae criatividade (no mesmo jornal -
revista sabemos também que é doutora em teoria literaria), quanto de
um carater, “um conjunto de tragos psicol 6gicos’, facilmente inferidos
do enunciado, de pessoa de boainteracdo verbal, organizada, séria, cati-
vante paraa‘paixao’ pelaleitura, certamente carismética. Essaimagem
de A foi buscada no discurso desse locutor, € também um produto de
discurso, como ja entendia Aristoteles na Retorica.

E essaumaformade defesadeterritorio, de salvar aface positiva:
“valorizar, fazer com que outros reconhecam e apreciem aqualidade de
sua propriaimagem” (MAINGUENEAU, 1996, p. 128) — isso se faz, sgja
incursionando no territério daface negativa, seja desestabilizando uma
situacdo de “indiscutivel verdade”, o fracasso da escola. N&o compare-
cem no enunciado as dificuldades de formagao do professor, de salério,
de horas de trabalho extremas, a ponto de ndo haver tempo para as
“leituras’; as condi¢des de boa parte de alunos (trabalhadores, muito
pobres, de curso noturno); aausénciada contribuicdo dafamiliaparaos
objetivosdaleitura, que elatransfere paraainstitui¢éo nafigurarepresen-
tativado professor; afaltade condi¢des adequadas da prépriainstituicao
escolar, sgjapelos curricul os, sejapelasinstalagdes e pelafatade biblio-
tecas. Essesiléncio significaaideologiaassujeitadade A, ao considerar
sua toda a responsabilidade pelo sucesso do projeto.

Finalizando, parece uma quebra das leis do contrato discursivo
umaleituracriticautilizando esses dispositivos de andlise. A gostariade
B como um alocutério que seimpregnasse do entusiasmo da propostae
partisse para“comecar a acertar”, e ndo um analista. Seria uma anteci-
pacdo um tanto contraditoria ao seu ethos de empreendedora, pois B
poderia ja ser critico, contestador, capaz de contrariar o “principio de
cooperacdo”, quebrar o contrato previsto efazer umacontraleitura. 1sso,
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porém, estafeito nestaenunciagdo como proposta dial Ggica nesse campo
discursivo.

ReEsumE

Lalecture du discours sur la pédagogie de lalecture litteraire dans un texte de
Luzia de Maria cherche la caractérisation, selon les conditions de production,
des sujets dans ce mouvement langagier. L’ Analyse du Discours est suffisante
pour démontrer comment lesformationsimaginaires, lesformations discoursives
et les formations idéologiques traversent la production verbale et créent des
sens moins visibles.

Mors-cLEs: Lecture, pedagogie de lalecture, analyse du discours, conditions
de production, enseignement litteraire.
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