RESUMO

Este artigo discute a importancia de se le-
var em conta, no processo de aquisigio da leitura e
da escrita, as fungoes da linguagem, ou seja, os di-
ferentes usos que a mesma assume a depender dos
propdsitos com que os individuos a utilizam.

Dentro da perspectiva tedrica abordada,
busca, também, analisar alguns recortes de aulas
observadas em classes de alfabetizagao da rede pu-
blica estadual.

1 — APRESENTACAO

Este ensaio, tomando como ma-
terial de andlise o registro de uma das
aulas observadas em escolas da rede
publica estadual de Goiania, pretende
identificar as fungées da linguagem
mais utilizadas no processo de alfabe-
tizagao das criangas matriculadas nes-
sas escolas e que sao, na sua grande
maioria, provenientes de familias de
baixa renda.

Como suporte tedrico para a
andlise das observagoes realizadas, fo-
ram consultados alguns lingiifstas,
psicolingiifstas e sociolingiifstas, cujas
pesquisas e estudos se acham voltados
para tal propésito, na tentativa de de-
monstrar o hiato estabelecido, na
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maioria das vezes, entre 0s usos ine-
rentes a linguagem oral — espontinecs
e paturais — e o processo de aquisigao
da lingua escrita — 4rido, fragmentado,
artificial, descontextualizado.

De acordo com GOODMAN

(1976) as fungbes da linguagem de-
vem aparecer na sala de aula, tanto nas
situagades de oralidade quanto nas de
expressao escrita ‘‘a menos que o
processo de alfabetizacao seja visto
como aquele onde forma tem pre-
cedéncia sobre fun¢ao, ou seja, onde
forma tenha precedéncia sobre con-
tetido e significado’’ . (Grifos meus.)

Ocorre todavia que, na andlise
ora realizada, o ** a menos que’’ (refe-
rido pelo autor) torna-se quase regra
geral, ou seja, o processo se inverte e
forma ganha precedéncia sobre fun-
cionalidade. Comprovar tal inversao
consiste, pois, no principal objetivo
deste trabalho.

2 - ASPECTOS SOCIO-POLITI-
COS DA LINGUAGEM: AL-
GUMAS CONSIDERACOES

“‘Signos e palavras consti-
tuem para as criangas,
primeiro e acima de tudo,
um meio de contato social
com as outras pessoas. As
Jfungoes cognitivas e comu-
nicativas da linguagem
tornam-se, entdo, a base



de uma forma nova e supe-
rior de atividade nas
criangas, distinguindo-as
dos animais (VIGOTSKY —
1984 p. 31).

A linguagem humana — espe-
cialmente a linguagem verbal — tem
constitufdo um dos principais veiculos
de inculcacdo dos valores sécio-cultu-
rais dos grupos economicamente do-
minantes. Para tanto, o sistema de en-
sino, um dos “‘aparelhos ideoldgicos
do Estado™, reveste-se de grande
competéncia! na disseminacio do
idedrio conservador, junto as diferen-
tes camadas da populagao (ALTHUS-
SER, 1985).

Sabe-se que fatores associados a
politica educacional — falta de incen-
tivo a pesquisa, condigbes precdrias
de trabalho, preparo insuficiente dos
professores (e no caso especial dos al-
fabetizadores) e materiais didaticos
impregnados de estereétipos-reduzem,
cada vez mais, o emprego da lingua
nas suas fungées sociais, situagao que
se agrava quando o alvo € a aquisicdo
do cédigo escrito.

Para GOODMAN (1976 p. 2),
“‘a aquisigao da alfabetizacio tem sido
tdo obscurecida, equiparando-se-a
com aquisicao de habilidades, que
for¢a é tomada por fraqueza e o ensi-
no € freqiientemente o oposto da
aprendizagem natural.”” Parece, pois,
no minimo estranho que, tendo a lin-
guagem por finalidade servir as neces-
sidades de comunicacdo entre os in-
dividuos, a sua aquisicao sob a forma
escrita revele-se tao traumditica para

1 - Sentido atribuido por Chau” (1984).

qualquer crianga em condi¢des nor-
mais. Caberia entao perguntar: H4 in-
teresse, por parte da escola, em pro-
porcionar ds massas a aquisicio da
leitura e da escrita? “‘Interessa fazer
com que todos leiam criticamente, nao
aceitando de antemio opinides ex-
pressas por escrito por outros indivi-
duos desta mesma sociedade, sim-
plesmente pelo fatc de eles terem suas
palavras amplamente revestidas da
impressao de autoridade que a escrita
(e particularmente o material impres-
so) confere?”’ (GNERRE et alii, 1985
— p. 17). Em sendo a resposta negati-
va, por que nao reverter 0 processo e
permitir que as criangas sejam alfabe-
tizadas, inclusive — e principalmente —
as da classe trabalhadora, opondo-se a
relacdo de forgas que restringe e inibe
a aprendizagem dessas criangas, den-
tro da prépria escola? Obviamente que
os problemas causadores da evasdo e
repeténcia nas séries iniciais nao serao
resolvidos apenas e porque um grupo
de professores bem intencionados de-
cidiu opor-se a tal dissimulagdo. Sa-
be-se que a origem dessas dificulda-
des reside basicamente no modo como
se dao as relagoes de produgdo. Con-
tudo, alterar tais relagées € uma tarefa
que compete & sociedade como um to-
do. A escola, em particular, cabe fazer
um ensino de qualidade, isto €, um
ensino. que corresponda as expectati-
vas e reivindicagées das camadas para
as quais a escola piblica e gratuita €
destinada. Desta forma, escola e co-
munidade devem, conjuntamente,
examinar os usos que se quer fazer da
linguagem escrita e o valor real da al-
fabetizacio para a cultura de seus in-
tegrantes.
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De acordo com GNERRE et alii
(op. cit. p. 17) “Parece ébvio que to-
das as criangas vdo para a escola para
aprender a ler e a escrever”’. Contudo,
questionam os autores, 0s propésitos
que norteiam a nossa escola estariam
correspondendo aos interesses de to-
dos os individuos que nela ingressam,
permitindo-lhes que se apropriem — de
fato — da leitura e da escrita?

Muito embora nao se pretenda
reduzir a questdo a uma simples res-
posta, parece 6bvio que um ensino de
lingua materna preocupado com as
necessidades das camadas populares
precisa incluir, no quadro dessas re-
lacoes, os padroes culturais e as va-
riedades lingiifsticas das criangas pro-
venientes de tais camadas, bem como
respeiti-las e valorizd-las. E mais ain-
da: “‘auxilid-las a adquirir, como se
fora uma segunda lingua, competéncia
no uso das formas lingiifsticas da
norma socialmente prestigiada, & guisa
de acréscimo aos usos regionais e co-
loquiais que j4 dominam’ para, natu-
ralmente, utilizd-la quando a situagao
o exigir (LEMLE, 1978).

Na realidade, sabe-se que as dis-
criminagées, bem como a estigmati-
zagdo da variedade lingiifstica desses
alunos surgem mais como reflexo da
discriminagdo social de que sao viti-
mas, do que pelo dialeto *‘ruim’ de
que sdo portadores.

3 - FUNCOES DA LINGUAGEM:
NA COMUNIDADE E NA ES-
COLA

As fungées da lingua, ou seja, os
diferentes usos que a mesma assu-
me, a depender dos propésitos com

que o individuo a utiliza, vém sendo
motivo de estudos por parte de
lingiiistas, psicolingiiistas e socio-
lingiifstas tanto no que se refere a
identificagdo dessas fungées no dis-
curso, quanto no que tange a forma
como as mesmas sdo utilizadas no
processo de aquisicao e desenvolvi-
mento da lingua(gem).

Para SLOBIN (1980 - p. 262) ““a
lingua tem a forma que tem por causa
dos usos como se expressa’’. Nao €
a lingua — enquanto sistema abstrato —
que determina suas fungoes, mas sim a
comunidade lingiifstica que a empre-
ga. Antes de mais nada, é preciso ser
sentida a necessidade e importincia
desta ou daquela modalidade. Con-
forme FISHMAN (1974 — p. 27), uma
das principais descobertas da Sociolo-
gia Descritica da Linguagem € a de
gue nem sempre diferentes comunida-
des apresentam os mesmos comporta-
mentos e atitudes em relagao a deter-
minados usos da lingua. Dessas for-
ma, diferentes classificacoes sao apre-
sentadas, a depender do enfoque dado
pelo autor.

CHALHUB (1987), tomando
por base o modelo do lingiifsta JA-
KOBSON (1960), trata das fungoes
da linguagem no discurso, assim clas-
sificando-as: referencial, emotiva, co-
nativa, fética, poética e metalingisti-
ca. Ja outros autores, mais voltados
para o estudo das relacoes entre as
atividades cognitivas e a aquisigao da
linguagem, detiveram-se em outras
classificagoes, tais como: “‘Piaget
(1956) estuda a linguagem egocéntrica
e a socializada; Vegotsky (1962) dis-
tingue a linguagem interior e a exte-
rior e Luria (1980) investiga a funcao
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reguladora da linguagem” (SOARES,
1983 —p. 5).

Ha aproximadamente duas déca-
das, com a énfase cada vez mais cres-
cente conferida 2 Sociolingiifstica,!
estudos e pesquisas vém demonstrado
como as relagoes que se estabelecem
com a linguagem, no inicio da escola-
rizagdo, acabam interferindo no seu
desenvolvimento.

GNERRE et alii (op. cit.), esta-
belecendo um paralelo entre a aqui-
sicdo da linguagem oral e da lingua-
gem escrita, afirma que, ndo obstante
as diferengas que caracterizam os dois
processos,? é de fundamental im-
portincia a formulagao das hipéteses,
por parte da crianga, em ambos os ca-
SOS.

Nesse sentido, compreende-se
que, a depender da relacao em que se
colocam a crianga € o objeto de co-

1 - A Sociolingiiistica ou Sociologia da Lingua-
gem, como a denomina FISHMAN (Op. Cit.
p. 25) “‘focaliza toda a gama de tépicos rela-
cionados com a organizagao social do compor-
tamento lingtiistico, incluindo ndo sé o uso da
lingua de per se mas também atitudes lingiis-
ticas ¢ comportamentos manifestos em relagao
A lingua e aos seus semelhantes’”.

2 - Habilidades especificas a aquisi¢ao do cddigo
escrito (GNERRE, 1985)°
« — A crianga que vai escrever ainda nfio tem o

dominio do cédigo escrito; dai nao poder
usar a escrita convencional produtivamen-
te, para expressar-se;

b — A interagao entre a crianga e a linguagem
escrita ndo ¢ tao dinamica quanto a inte-
ragio com a linguagem oral. Enquanto a
linguagem oral ¢ altamente dependente do
contexto, a escrita é relativamente descon-
textualizada e estd sujeita a normas con-
vencionais (ver KATO, 1986).

¢ — Outro aspecto ¢ a arbitrariedade lingiiisti-
ca, vez que sao poucos os casos de “‘mono-
gamia” (LEMLE, 1987), ou seja, corres-
pondéncia um-a-um entre sons ¢ letras.
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nhecimento, o resultado poderéa ser a
robotizagao do aprendiz, ao invés de
permitir-lhe construir suas hipéteses,
avalid-las e testd-las, a medida que for
ampliando seu contato com o material
escrito.

Assim sendo, faz-se necessario
reduzir as distincias entre os usos da
linguagem oral e da escrita, tio logo
se inicie o processo de alfabetizagao
(ou antes).

Mas, afinal, que usos da lingua-
gem seriam esses?

Além dos que ja foram mencio-
nados, faz-se oportuno salientar a im-
portante contribuicao do sociolingiifs-
ta HALLIDAY (1969), que assim se
expressa:

“A aquisicio das fungdes da
linguagem precede a aquisicio das
formas da linguagem, ou seja, quando
a crianga usa a lfngua ela a usa com
uma determinada fungdo.” Tais
fungbées, de acordo com esse autor,
aparecem na seguinte ordem:

INSTRUMENTAL: Uso da lin-
gua para obter coisas. Pode ser repre-
sentado por ““Eu quero™.

REGULATORIA: Uso da lin-
guagem para regular o comportamento
de outros. Pode ser representado por
*“Faca como eu digo”.

INTERACIONAL: Uso da lin-
guagem na interagao entre o eu € 0s
outros. Representado por ““Vocé e
eu!’

PESSOAL: Refere-se ao conhe-
cimento da crianca da linguagem co-
mo uma forma de expressar sua pré-
pria individualidade. E representado
por ““Aqui estou eu’’.
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HEURISTICA: Uso da lingua-
gem como meio de investigar a reali-
dade, como um meio de aprender so-
bre as coisas. Representado por *“‘Di-
ga-me por que’’.

IMAGINATIVA: Uso da lingua-
gem para a crianga criar seu préprio
ambiente, para fazer coisas da maneira
como se sente inclinada. Representado
por ‘““Vamos fingir”’.

INFORMACIONAL: Uso da lin-
guagem como um meio de comuni-
cagdo sobre alguma coisa, para falar
sobre idéias. Representado por ‘‘Te-
nho algo para dizer-lhe”.

Posteriormente, BRICE-HEATH
(1984) também se utiliza da nogao das
fungées da linguagem, ao aplicé-las a
um grupo social, observando como as
mesmas se manifestam, tanto em si-
tuagées de linguagem oral quanto de
linguagem escrita, sem perder de vista
o processo de alfabetizagdao que ocor-
re na escola. Para essa pesquisadora,
os modos de falar, ler e escrever estdao
intimamente relacionados, ou seja, o
processo de alfabetizacdo s6 serd fun-
cional se ocorrer de forma contextua-
lizada. Assim sendo, as fungées da
linguagem, embora predominantes em
termos de oralidade, precisam estar
presentes quando o objetivo é também
a aquisi¢ao do cédigo escrito. O mo-
delo utilizado por BRICE-HEATH
(1984) relaciona as seguintes fungoes:

INSTRUMENTAL: Ler para re-
solver problemas da vida didria (en-
contrar lugares, sinais nas ruas, letrei-
ros, rétulos, precos, contas, tabelas,
horas etc).

CONFIRMACIONAL: Ler para
obter suporte para atitudes e créditos
ja possuidos, checar ou confirmar
crengas (leitura da bfblia, certidées, ti-
tulo de eleitor, notas de compras etc.)

SUPORTE-MEMORIAL
(MNEMONICA): Escrever para subs-
tituir a comunicagdo direta oral (car-
tas, recados, lembretes, listas de com-
pras etc.)

FINANCIAL: Escrever para sa-
ber o valor das compras, cheques,
contas etc. Também usada como auxi-
lio 2 memdria.

SOCIO-INTERNACIONAL: Es-
crever para dar informagées, estender
cortesia, manter relagoes sociais (car-
tas, cartGes, torneios etc.)

RECREACIONAL: Ler durante
horas de lazer (revistas, livros de
histérias etc.)

REGULATORIA: Escrever para
exercer controle sobre a conduta dos
outros (ordens, listas de nomes, per-
missdo para etc.)

EXPOSITORIA: Escrever tarefas
ocasionais trazidas para casa (do tra-
balho ou de outro local), anotagoes
civicas, documentos oficiais, memo-
riais, resumos etc.)

NOTICIAS RELACIONADAS:
Ler para obter informagoes (revistas,
jornais etc.)

De posse das diferentes contri-
buigées e sem perder de vista o
propésito inicial deste trabalho, pro-
curar-se-4 estabelecer um paralelo en-
tre o que foi observado na sala de aula
(classe de alfabetizagao) e as fungdes
da linguagem dai depreendidas.

ALVES, ManaF. As fungdes da linguagem e o processo de Alfabetizagao 95



4 - IDENTIFICACAO E ANALISE
DAS FUNCOES DA LINGUA-
GEM, A PARTIR DE OBSER-
VACOES E REGISTROS DE
AULA FEITOS EM CLASSES
DE ALFABETIZACAO

Para tal andlise, optou-se por
uma jungido dos modelos apresentados
por HALLIDAY (1969) e BRICE-
HEATH (1984), cujos estudos in-
cluem o emprego das fungoes da lin-
guagem, tanto na comunidade quanto
na escola. Tais fungbes aparecem as-
sim relacionadas:

INSTRUMENTAL
CONFIRMACIONAL

MNEMONICA (MEMORYAID)
FINANCIAL

SOCIO-INTERACIONAL
RECREACIONAL
REGULATORIA
EXPOSITORIA
PESSOAL
HEURISTICA
IMAGINATIVA
INFORMACIONAL
RELATED)

(NEWS-

De posse do modelo seleciona-
do, procedeu-se ao recorte de si-
tuagoes observadas na sala de aula,
buscando-se identificar nessas (si-
tuagoes) as fungoes da linguagem evi-
dentes e/ou subjacentes. Foram feitos
10 (dez) recortes de uma aula de Co-
municagao e Expressao, a saber:

1 - Esta medida inspirou-se na pesquisa desenvol-
vida por BRAGGIO, ao estudar os usos da lin-
guagem pelas comunidades indigenas em Gua-
rapuava — Parana (1986).
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4.1 — RECORTES DE AULA OB-
SERVADA:

1 — P - Ja falamos sobre a familia do

BA - CA - DA - FA

P - Vocés ja viram essas quatro
familias.

P-Como € que completa essa
familia? BA—. . .

A - BA -BE-BI-BO -BU.

P - Eessa? CA. ..

A-CA-CO-CU.

2 - P - Tirem o caderno de Portugués.
D - A professora passa o cabega-
lho no quadro;
Os alunos pegam os cadernos.
P - Gente, mandei tirar o caderno e
Nnao conversar.

3 - a) — Sublinhe a silaba FA
FADA - FOFA - FACA -
FOCA - FABIO - FICA -
FACADA.

b) P - Gente, porque essa aqui est4
com letra maidscula? (Fa-
bio).

D - A professora responde, jun-
tamente com os alunos:
P/A - Porque € nome de pessoa.

4 - a) P - O que significa sublinhar?
D - A prépria professora res-
ponde:

P - E passar um risco embaixo.
Entenderam?

b) P - . . ., faga letra pequena, ja
te expliquei. -~
P - ..., preste atengao!
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5 - — Faga um circulo na silaba FO
BAFO - FOFA - FOI - FOFO -
FOCA - FICO.

LEGENDA: P - Fala do professor.
A - Fala do aluno.
D - descricao da situagao
. . . - nome do aluno
— - ordem escrita no qua-
dro/giz.

6 - P - Vou mandar bilhete para a mae
de vocés olhar o material antes
de vir para a escola.

7 - D - A professora mostra a um alu-
no onde ele deve comegar a
copiar, e diz para outro:

P - Olha o acento! j4 falei. . . veja:
Goidnia

8 - P - Na prova vou tirar nota de um
pinguinho que vocés nao colo-
carem.

9 - — Leitura:
FABIO VIU O BEBE
O BEBE E DA BIA
A BIA BABA!
— Complete:
® Quem viu 0 bebé?
® Quem é o bebé?

® O que faz o bebé&?
10 - P - Quem tem caderno de caligra-

fia?
eee

P — Material escolar traz para a
escola.

P - Caderno de caligrafia custa
barato.

P - Eu pedi o material em margo.

P - Quem nao terminou a tarefa
vai parar e¢ olhar aqui, 6
(mostra o caderno de caligra-
fia).

- Cademno de caligrafia ndo tem
duas linhas juntinhas e duas
separadas?. . .

- Entao escreve a bolinha aqui,
6, e vai até aqui 6 (haste as-
cendente) e aqui 6 (haste des-
cendente).

1 - A Bia ou o bebé?

4.2. — TENTATIVA DE ANALISE

Buscando-se identificar  as
fngoes da linguagem expressas, ou
mesmo subjacentes, nos recortes des-
tacados, comentar-se-a cada um deles:

a) No exemplo 1, tem-se, a pri-
meira vista, a impressio de uso da
fun¢ao informtiva, em se consideran-
do que as sflabas empregadas sdo par-
tes na composi¢do da palavra, logo,
necessdrias para que a comunicagao
(oral e/ou escrita) se estabelega. Con-
tudo, nao se percebe nenhuma alusdao
a tal aspecto, melhor dizendo, nao foi
ventilada tal utilizagdo ou, sequer, se
pbde perceber a intencdo de emprego
das silabas em tais circunstincias. O
que fica patente nessa situagao (de au-
la) é, pois, o predominio da forma, da
mecéinica, da repetigao.

b) Tirar o caderno e copiar o ca-
begalho ‘‘com letra bem bonita’ (e-
xemplo 2), bem como ‘“‘sublinhar a sf-
laba’ (3.a) refletem, antes de tudo,
uma preocupagao com a forma, tanto
qguanto o emprego descontextualizado
das letras mailsculas e minmisculas
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(3.b). A fungao da linguagem que af
se manifesta € a regulatéria.

c¢) No exemplo 4 aparece nova-
mente a fungdo regulatéria, também
com o intuito de se obter o comporta-
mento esperado, o cumprimento de
ordem.

d) No item 5 fica evidente, mais
uma vez, a fungao regulatéria: a lin-
guagem — usada apenas para se obter
o comportamento desejado — exclui a
compreensiao (mesmo porque as pala-
vras isoladas ndo criam, sequer, uma
situagado de linguagem).

e) No exemplo de n® 6, a crianga
parece exposta a uma situagao sécio-
internacional. Todavia, ressaltada a
intenc¢do subjacente no “‘envio do bi-
lhete & mae da crianga™, verifica-se o
predominio da funcdao regulatdria.
Como se nao bastasse o ‘‘controle”
exercido pela professora, ainda se
procura conseguir a ajuda da mae com
o intuito de regular a conduta da
crianga.

f) Nos exemplos 7 e 8 (acento,
pingo, caligrafia), novamente se veri-
fica a preocupagdo com a forma em
detrimento do contetido. Em que, nas
circunstincias apresentadas, a exigén-
cia com o emprego do acento e do
pingo das letras iria criar situagées de
comunicagao, de uso funcional da lin-
guagem escrita?

g) Com relagido ao exemplo n? 9,
onde aparece um ‘‘texto’’, a conclusao
a que se chega e a de que tal texto na-
da mais representa que um simples
pretexto para o surgimento de formas;
tanto é assim que sequer foi desfeito
o equivoco registrado na 32 frase. (A
Bia baba.). Afinal, quem é que baba,
a Bia ou o bebé? Isso sem falar na
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exigéncia de resposta completa (que
traz implicita a nogao de déficit
lingiifstico) ou mesmo pelo fato de os
alunos se limitarem a repetir o que a
professora ““1€’" para eles, numa tipica
demonstragdao de mecanicismo.

h) Finalmente, no exemplo n®
10, a fungdo regulatéria reaparece,
sob a forma de ordem para execugao
da tarefa (**Quem ndo terminou (.. .)
olha aqui (...) escreve a bolinha
aqui. . .), sendo patente a precedéncia
da forma sobre a fungao.

Que balango se poderia fazer
dessa aula, cuja duragao foi de noven-
ta minutos?

Sem a intengao de julgamento
maniqueista, ou mesmo de recorrer a
velha histéria da ‘‘caca as bruxas’,
nao hd como negar a falta de incenti-
vo ao emprego da leitura e da escrita,
enquanto construgao/criagao. Dentre as
12 (doze) fungdes da linguagem rela-
cionadas, ha uma grande predominan-
cia da forma (sobre a fungao), sendo
quase absoluto o uso da fungao regu-
latéria, isso nos casos em que alguma
das fungoes da linguagem se faz pre-
sente no processo.

5 — CONCLUSAO

As criangas brasileiras (maio-
ria?) chegam a escola entre os seis e
sete anos da idade. Sujeita a toda sor-
te de desconfortos, o que torna extre-
mamente penosa a sua adaptagio, es-
ses alunos iniciam um ritual de ingres-
so 2 realidade escolar. Sabe-se que
a tdo propalada democratizagao da es-
cola tem se limitado- a um relativo au-
mento nos indices quantitativos. Além
de nao discutir os usos da leitura e da
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escrita, o modo como a crianga € in-
troduzida no processo de alfabeti-
zagao (aqui tomado no sentido restri-
to) apresenta-se desarticulado com os
usos que ela faz da linguagem no seu
dia-a-dia. Na maioria dos casos, as
atividades desenvolvidas se limitam a
uma série de exercicios mecénicos que
distanciam, cada vez mais, a apro-
priagdo da leitura e da escrita de for-
ma funcional. Nesse sentido, faz-se
oportuno lembrar Ferreiro (1985 — p.
40) que afirma: ““temos uma imagem
empobrecida da lingua escrita: é pre-
ciso reintroduzir, quando considera-
mos a alfabetizagao, a escrita como
sistema de representacao da lingua-
gem. Temos uma imagem empobreci-
da da crianga que aprende: a reduzi-
mos a um par de olhos, um par de ou-
vidos, uma mao que pega um aparelho
para marcar e um aparelho fonador
que emite sons’’.

Do exposto, e em se consideran-
do as constatagoes feitas a partir das
aulas observadas, percebe-se que a
funcionalidade da linguagem escrita €
quase inexistente no inicio da alfabe-
tizagdo, o que, provavelmente, deve
acrescer os indices de repeténcia e de
abandono a escola. Compreender,
pois, o processo de aquisi¢ao da leitu-
ra e da escrita, compartilhar das expe-
riéncias da crianga que aprende, esta-
belecer condigoes para que o aluno
possa experimentar, testar, criar, sao
fatores indispensdveis para que a
aquisi¢do do cdédigo escrito seja, no
minimo, possivel.

ABSTRACT

The main goal of this articleis to discuss
the importance of taking into account the func-

tions and uses of language in the process of lite-
racy. Under this perspective it also shows how this
theoretical assumption has been observed in some
public school literacy classrooms.
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