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Resumo: O artigo discute o ensino de portugués como lingua es-
trangeira (PLE) em viés intercultural e parte da expansao do ensino
de PLE na Argentina. Para tanto, analisaremos o Brasil Intercultural
(2014), elaborado sob a coordenac¢ao de Edleise Mendes. Assim,
selecionamos atividades de leitura, a fim de investigar se o livro
didatico (LD) pode favorecer um ensino intercultural (KRAMSCH,
1993; 2009; 2017 [2013]). Por meio de uma metodologia documen-
tal e qualitativa, realizamos uma analise interpretativa. Os resulta-
dos do trabalho apontaram que as propostas didaticas orientam
a comparacgao entre-culturas, mas ndao ha discussdes acerca das
aproximacdes e diferencas culturais de modo critico e reflexivo.
Palavras-chave: Leitura. Interculturalidade. Livro didatico. Portugués
como Lingua Estrangeira.
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Abstract: The paper discusses Portuguese as a foreign language
(PLE) teaching from an intercultural perspective using PLE teaching
in Argentina as its base. For this purpose, Brasil Intercultural (2014),
produced under the coordination of Edleise Mendes, is analyzed.
Thus, reading activities were selected in order to see if they offer the
possibility of intercultural teaching (KRAMSCH, 1993; 2009; 2017
[2013]). An interpretive analysis was used based on the qualitative
methodology. The results of the research pointed out that didactic
proposals guide the comparison between cultures, however, they
do not contribute to discussions of cultural differences in a critical
and reflective way.

Keywords: Reading. Interculturality. Textbook. Portuguese as a
foreign Language.

Resumen:Elarticuloabordalaensefianzadel portuguéscomolengua
extranjera (PLE) en el sesgo intercultural y parte de la expansion
de la ensefianza de PLE en Argentina. Para eso, analizaremos
el Brasil Intercultural (2014), elaborado bajo la coordinacion de
Edleise Mendes. Asi, seleccionamos actividades de lectura, a fin
de investigar si el LD puede favorecer una ensefianza intercultural
(KRAMSCH, 1993; 2009; 2017 [2013]). Por medio de una metodologia
documental y cualitativa, realizamos un analisis interpretativo. Los
resultados de investigacion sefalaron que las propuestas didacticas
orientan la comparacion entre culturas, pero no discusiones de las
aproximaciones y diferencias culturales de modo critico y reflexivo.

Palabras clave: Lectura. Interculturalidad. Libro didactico. Portugués
como lengua extranjera.
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Introducgao

Historicamente, o ensino de linguas, seja materna, seja estran-
geira, tem sido influenciado pela orientacdo encontrada no livro
didatico (doravante LD), por isso, conforme Diniz et al. (2009, p.
265), podemos percebé-lo como um instrumento de poder que,
por vezes, “acaba afetando - ou mesmo determinando - o plane-
jamento, os objetivos da aprendizagem, as competéncias a serem
priorizadas, os conteudos a serem trabalhados e os tipos de ativi-
dades a serem propostas” em sala de aula.

No que se refere ao ensino de portugués como lingua estran-
geira (PLE), a situacdo € ainda mais fragil, pois, de acordo com os
autores, muitos cursos sao organizados e desenvolvidos por pro-
fessores com pouca ou nenhuma formacdo especifica em lingua
portuguesa, o que pode influenciar a opcao por utilizar um LD,
mesmo quando sdo observadas falhas que comprometem uma
aprendizagem de uma determinada lingua. Ao tratar especifica-
mente do ensino de leitura, observa-se que a maioria dos LDs de
PLE “[...] concebe a leitura ndo como uma habilidade a ser traba-
Ihada e ensinada, mas simplesmente avaliada” (DINIZ et al., 2009,
p. 234).

Por considerar que a leitura em perspectiva intercultural se
associa a cultura produzida por sujeitos em intera¢ao na socieda-
de, entende-se que a interpretacdo é um produto decorrente das
multiplas influéncias que atravessam o0s espacos sociais, o0 que

permite posicionar os sujeitos diferentemente. Vale a pena desta-
car que isso se torna possivel por meio da linguagem e de contatos
e trocas realizadas nas dinamicas relacdes estabelecidas entre os
diversos grupos sociais, considerando também o modo como cada
um constroi significados. Nesse sentido, a cultura é compreendida
como uma “construc¢do social, produto do eu e de outras percep-
¢cOes” (KRAMSCH, 1993, p. 205, tradug¢do nossa).

Tomar a cultura como construcdo social € um meio para que
sejam evitados o reforco dos esteredtipos e a homogeneizagao
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das culturas, o que permite a manutencdo de um enfoque apoia-
do em caracteristicas nacionais globais, podendo envolver aspec-
tos como raga, religido, etnicidade, idade ou género, sem que haja
profundidade historica. Um processo articulado de compreensao
da cultura permite uma visdo mais abrangente, que procura supe-
rar os limites das atitudes, crencas e vises de mundo limitadas a
certos padrdes socioculturais (KRAMSCH, 2017 [2013]).

Assim, para discutir a tematica abordada anteriormente em
uma colecdo didatica produzida na Argentina para ensinar a lin-
gua portuguesa falada no Brasil, este trabalho, com base em uma
pesquisa documental de cunho qualitativo, organiza-se em cinco
secdes. Apos a introducdo, na se¢ao 1, “O portugués brasileiro na
Argentina”, as condi¢des que possibilitaram a publicacao da cole-
cao “Brasil Intercultural” foram apresentadas. Para isso, construiu-
-se um panorama histérico do ensino de PLE na Argentina, apoia-
do em Cristofoli (2010) e em documentos produzidos no ambito
do MERCOSUL e do MERCOSUL Educacional. Na mesma secdo, na
subsecdo 1.2, “Os livros didaticos de PLE elaborados na Argentina”,
apresentou-se a referida colec¢ao, levando em consideracao a sua
composicdo, a abordagem privilegiada e a circulacdo dentro da
Argentina.

Na secdo 2, “O ensino de lingua estrangeira sob uma pers-
pectiva intercultural”, foram recolhidos os conceitos centrais da
interculturalidade (KRAMSCH, 1993; 2009; 2017 [2013]). Na secdo
3, delineou-se a metodologia da pesquisa, bem como os critérios

de selecdo para a constituicdo do corpus e as categorias de andlise
preestabelecidas com base nos fundamentos da interculturalida-
de. E, por fim, na secdo 4, ha a analise de algumas atividades de lei-
turas, o que antecede as considerac¢des finais deste artigo.

O portugués brasileiro na Argentina

Com as mudancas significativas na geopolitica nos anos de
1990, a América Latina comeca a sentir os efeitos da iminente glo-
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balizacdo mundial. Nesse contexto, o Brasil e a Argentina passam
a ver um ao outro como possiveis parceiros comerciais para en-
frentar os novos desafios econdmicos decorrentes da globalizacao
dos mercados e, assim, surge o MERCOSUL.

Consequentemente, foram promulgadas leis que estabelecem
politicas de Estado em relacdo as linguas, que sdao produto de
processos de integracdo regional, em particular, no MERCOSUL.
Destaca-se o Tratado de Assuncdo (26 de marco de 1991), decla-
rando como idiomas oficiais o espanhol, o portugués brasileiro e
o guarani. Este acordo foi firmado por Estados membros, como a
Argentina e o Brasil, juntamente com o Paraguai e o Uruguai.

Com o Tratado de Assuncao, percebemos uma planificacdo
linguistica que incentiva o uso do espanhol e do portugués como
medida eficaz para reforcar a identidade regional. O bloco pro-
pds medidas de integracdo educativas, culturais e linguisticas,
como a elabora¢dao de um protocolo de inten¢bes dos Ministros
da Educacdo, que se interessava em difundir a aprendizagem dos
idiomas oficiais - espanhol e portugués - nos sistemas educacio-
nais, em todos os niveis e modalidades. Ademais, na perspectiva
de Unico pais com lingua portuguesa oficial no MERCOSUL, o Brasil
encontrou espaco favoravel para delinear uma politica linguistica
e educacional com vistas a valorizagao geopolitica e social do por-
tugués brasileiro (PB).

Para complementar o Tratado de Assuncdo, surge o primeiro
documento que estabelece as bases institucionais do MERCOSUL,
o Protocolo de Ouro Preto (1994). A partir desse documento, o blo-
co consolida seu carater intergovernamental e define sua estru-
tura institucional. Consequentemente, houve uma maior atencao
as questdes educativas, tanto no Brasil com a aprovac¢do da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em 1996, quanto na
Argentina com a elaborag¢do dos Contenidos Bdsicos Comunes para
la Educacion General Bdsica (CBC) em 1995, documento voltado ao
ensino de linguas estrangeiras com foco na comunicagao.

No contexto de integra¢do regional entre os paises, ocorre a as-
sinatura do“acordo de Integracao Cultural entre o Brasil - Argentina”,
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no ano de 1997. Nesse mesmo ano, é criado o Setor Educacional
MERCOSUL (SEM) e a “Asociacion Argentina de Profesores de
Portugués™ (AAPP), sendo que esta ultima tem desempenhado um
papel de destaque nos esfor¢os nacionais para a sancao de leis so-
bre a incorporacao do portugués ao curriculo escolar e a formagao
de professores.

No ano seguinte, € elaborado o primeiro documento para o
Setor Educacional, o Plano Trienal (1998 - 2000), definido a partir
de interesses comuns entre os paises-membros, como a compa-
tibilizacdo de aspectos curriculares e a inclusdao no ensino médio
das linguas oficiais do MERCOSUL. Nesse periodo, houve a cria-
cao do “Novo Convénio de Integracdao Cultural com o Brasil”, que
comprometia o pais a difundir o idioma portugués e a cultura da
Republica Federativa do Brasil, e a aprovacdao de um “Programa de
Portugués a distancia”, com o intuito de formar profissionais para
0 ensino de portugués.

Com a nova organizacao do SEM, a partir do ano de 2001, ob-
servam-se avanc¢os na elaborac¢do sistematica de documentos,
como o decreto da lei 11.161/2005, sancionada pelo presidente
Luis Inacio Lula da Silva, que instaura a obrigatoriedade da oferta
do ensino de lingua espanhola no ensino médio. Nesse mesmo
ano na Argentina, o SEM estabelece o plano de acao de 2006-2010,
com o objetivo de contribuir para a integracao regional, no ambito
da educagdo, da cidadania e cultura. Ainda, como meta, sdo criados
centros de estudos de lingua e literatura dos idiomas oficiais do
MERCOSUL (CRISTOFOLI, 2010). Nesse contexto, quando sanciona-
da na Argentina a Lei 26.206/2006, configura-se “a obrigatoriedade
de conteudos curriculares de LE relacionados ao MERCOSUL".

Trés anos depois, com a aprovacdo da lei 26.468/2008, torna-se
obrigatdria a oferta da disciplina do PLE optativa no sistema educa-
tivo nacional. Entretanto, sua obrigatoriedade no ensino secunda-
rio na Argentina parece estar mais relacionada aos compromissos
preexistentes com o Brasil, decorrentes dos acordos bilaterais
e das recomendac¢des no ambito supranacional, em detrimento

1 Disponivel em: https://aapp.webnode.com/. Acesso em: 20 mar. 2018.

Signética, 2020, v.32:e59713 ©©®

N SCONSEIIL NS



Signética | ISSN: 2316-3690 10.5216/sig.v32.59713

do cumprimento das sugestdes provenientes de documentos do
MERCOSUL Educacional.

Dando continuidade ao plano anterior, o SEM (2011-2015) cria
a Comissdao Regional Coordenadora de Formacdo Docente (CRC
FD), responsavel pela formacdo de professores de portugués e
espanhol e pela instalacao dos programas de “profesorados” nas
universidades publicas e nos institutos argentinos de formacao
docente. Sucedido pelo Plano SEM (2016-2020), em vigéncia, ob-
servam-se, com base nas atas das reunides relacionadas a forma-
cao docente, as circunstancias que afetam o ensino de linguas e
como o setor € desenvolvido.

Vinculado ao CRC FD, surge o Programa de Apoio ao Setor
Educacional do MERCOSUL (PASEM), que abrange universidades
publicas e privadas vinculadas aos Ministérios de Educacdo da
Argentina e do Brasil, e tem como finalidade promover a integra-
cdo e a regionalizacdo da educacdo superior, além de fortalecer a
formacgdo docente. Por isso, universidades sdo convidadas a pro-
mover a oferta académica de formacdo de professores de PLE e
a possibilidade de obtencdo de certificado de niveis de proficién-
Cia aos estudantes que se submetessem aos exames de avaliacao
presencial e concluissem a proposta curricular.

Atualmente, no que diz respeito ao ensino de linguas na
Argentina, ha cursos de licenciatura, chamados de “Profesorado”,
gue tém como objetivo formar novos profissionais em diferentes
linguas estrangeiras e em PLE. As instituicdes estdo distribuidas
nas variadas provincias, como demonstrado no quadro a seguir.

Signética, 2020, v.32:e59713 ©©®

N SCONSEIIL NS



N SCONSEIIL NS

Signética | ISSN: 2316-3690 10.5216/sig.v32.59713

Quadro 1 - Institutos de Ensino Superior com “Profesorados” de PLE

BUENOS AIRES MENDONZA CORDOBA CORRIENTES ENTRE RiOS
Universidad Universidad del Universidad Universidad Universidad
Nacionaldela  Aconcagua; Nacional de Nacional del Nacional de
Plata; Cérdoba Nordeste; Entre Rios;
Universidad
Instituto Nacional del Instituto de Universidad
Superior de Cuyo Formacién Auténoma de
Formacién Docente Entre Rios
Docente y Ernesto Sabato

Técnica N° 18;

Instituto
Superior de
Formacién
Docente N° 116

- Campana
MISIONES SAN JUAN Jujuy SANTA FE TUCUMAN
Universidad Universidad Instituto de Universidad Escuela Normal
Nacional de Catdlica de Educacién Nacional de Superior en
Misiones Cuyo Superior N°- 4 Rosario Lenguas Vivas
Raul S. Ortiz Juan Bautista
Alberdi

Fonte: Elaborado com base em informacées disponibilizadas pelo site da Secretaria de Politicas Universitdrias do Governo
Argentino e pelo portal eletrénico da Asocidcion Argentina de Profesores de Portugués. Acesso em: 11 jun. 2018.

E preciso esclarecer que um dos institutos mais conhecidos e
renomados, o Centro Cultural Brasil-Argentina (CCBA), nao oferece
mais o curso de “profesorado”. Somente ha os Institutos Lenguas
Vivas “Juan Jamon Fernandéz” e “Sofia Esther B. de Spangenberger”,
gue aparentemente estdo vinculados ao Instituto Camd&es? e obje-
tivam difundir o portugués europeu e a cultura portuguesa. Nesse
cenario, também podem ser identificadas algumas a¢des promovi-
das por institui¢cdes privadas pelo ensino de portugués em nivel de
escolarizacdo e cursos livres na Argentina, como a “Casa do Brasil".

2 E a unidade da Rede Brasil Cultural responsavel pela difusdo, na Argentina, da lingua portuguesa e da cultura brasileira.
Criado em 2014, pelo Ministério das Rela¢Ges Exteriores, por meio de seu Departamento Cultural e da Embaixada do Brasil em
Buenos Aires, o CCBA propde-se a aproximar ainda mais a cultura brasileira da sociedade argentina. Disponivel em: http://ccba.
itamaraty.gov.br/pt-br/. Acesso em: 23 maio 2018.

3 O Instituto Camdes assegura o ensino da lingua e cultura portuguesas em nivel do ensino superior, em diversos paises, por
meio de sua rede de leitorados, em cooperag¢do com instituicdes de ensino superior e organizagdes internacionais. Disponivel
em: http://www.instituto-camoes.pt/. Acesso em: 23 maio 2018.
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Percebe-se, ainda, que os poucos incentivos do governo do
Brasil para promover o portugués brasileiro ndo favorecem a con-
solidacdo das politicas linguisticas, como acontece com as a¢des
do Instituto Camdes, que possui um trabalho continuo e colabo-
ra com o desenvolvimento das politicas linguisticas de Portugal.
O Instituto Machado de Assis, organizado no Brasil, € o exemplo
de uma das ag¢des interministeriais bloqueadas pelo Ministério
das Rela¢8es Exteriores. A dificuldade de se criar efetivamente o
instituto diz respeito ndo apenas a entraves institucionais, mas
também a equivocos constitutivos da politica linguistica exterior
brasileira.

Ademais, o Brasil ndo conta com um documento oficial para
a orientacdo de ensino de portugués como lingua estrangeira,
nem possui critérios de analise de materiais didaticos desse tipo.
Diversamente da América Latina, a Comunidade Europeia elabora
0 Quadro Europeu Comum de Referéncias para Linguas (CONSELHO
DA EUROPA, 2001)% que estabelece um padrao europeu e os
principios norteadores para o ensino de LE. Portugal, especifica-
mente, cria 0 Quadro de Referéncias para o Ensino de Portugués no
Estrangeiro (QuaREPE) em 2011, voltado especificamente ao ensino
do PLE. Destacamos que esses documentos se preocupam com a
representacdo linguistica do portugués na lusofonia. Observamos,
entdo, ndo haver uma politica claramente definida em relacao
ao ensino de portugués brasileiro, 0 que é um ponto critico, pois
percebe-se que nao ha o fortalecimento de um projeto nacional
apoiado em uma variante especifica em relagao as outras linguas
estrangeiras.

Por parte do Brasil, observam-se alguns programas direciona-
dos a incentivar os estudantes estrangeiros a estudar no Brasil,
como o PEC-G (voltado a graduacao), o PEC-PG (voltado a pos-gra-
duacdo) e o Programa de Aliancas para a Educacao e Capacitacao
(PAEC), também vinculado a pds-graduacdo. Ja para professores
brasileiros que desejam ensinar o portugués no exterior ha um

N SCONSEIIL NS

4 Documento que estabelece um padrédo para o ensino das linguas modernas, inclusive o portugués, mas no contexto europeu.
Esse documento apresenta uma matriz de andlise do uso da lingua e estabelece as competéncias adequadas a cada nivel de
proficiéncia linguistica (o nivel béasico, A1, A2; o intermediério, B1, B2; o avancado, C1, C2), além de oferecer uma escala com
todos os aspectos esperados dos estudantes em uma dada lingua tanto em leitura quanto na escrita e na expressao oral.
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programa conhecido como “leitorado”, que oferece vagas por meio
de um edital, publicado anualmente pelo Itamaraty (MRE).

Na atual conjuntura politica, Brasil e Argentina se configuram
como paises de economia fragmentada em decorréncia das mu-
dancas nos seus respectivos governos. No Brasil, por exemplo,
desde o0 ano de 2016, foi revogada a lei que instituia a obrigatorie-
dade do ensino de espanhol no ensino médio, vigente a partir do
governo Luis Inacio Lula da Silva, e, até o momento atual, nada foi
feito para reestabelecer o fortalecimento das politicas linguisticas
entre os paises-membros. Isso provoca a reflexdo de como a rela-
cdo entre os paises tem sido mediada por avancos e retrocessos
no que se refere ao movimento de internacionaliza¢do da lingua.

Os livros didaticos de PLE elaborados na Argentina

A partir da década de 1990 ocorre a expansao do ensino de
PLE na Argentina, o que marca um periodo desencadeado pelo
interesse na elaboracdo de materiais didaticos. Com isso, algumas
instituicdes privadas na Argentina iniciaram a publica¢cdo de seus
proprios LDs, na tentativa de atender essa demanda. Nesse con-
texto, sdao elaboradas cinco cole¢des de edi¢cdo nacional, para o
ensino de PLE, voltadas para falantes de espanhol.

Segundo Gonzalez (2015), no ano de 1997 a Funceb publica a
primeira colecdo de LD, Um portugués bem brasileiro (volumes 1 a
4), cuja organizacdo tem por base o conceito de lingua como siste-
ma de estruturas. Também de uso local, a mesma instituicao pu-
blica outro livro no ano seguinte, Conhecendo o Brasil, de nivel basi-
co. Entretanto, esses LDs ndo estao mais disponiveis no mercado.

Entre 2005 e 2010, André e Santa publicam o livro Portugués
Dindmico, de nivel basico e intermediario, para hispanofalantes
jovens e adultos. Segundo Gonzalez (2015), os LDs apresentam
tracos que evidenciam uma abordagem gramatical, pois as uni-
dades estdo organizadas em torno de funcdes e situacbes de co-
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municacao com exercicios sistematicos dos topicos gramaticais e
vocabulario.

Ainda em 2010, Almeida e Barbosa publicam Horizontes, que
se assume como um material comunicativo e intercultural de acor-
do com as autoras do livro didatico. No entanto, conforme destaca
Gonzalez (2015) em sua pesquisa, esse material “é predominante-
mente comunicativo, porém devido a forte presenca de atividades
pré-comunicativas, ndo pode ser declarado totalmente como uma
abordagem comunicativa” (GONZALEZ, 2005, p. 127).

No mesmo viés, apoiada em uma proposta de abordagem
intercultural e tendo como uma das autoras Cibele Nascente
Barbosa, em 2010, é langada a cole¢do Brasil Intercultural: Lingua e
Cultura Brasileira para Estrangeiros (doravante Bl), publicada pela
Escola de Linguas Casa do Brasil®, sob a coordenacdo da professo-
ra doutora Edleise Mendes. Inicialmente o Bl quer atender espe-
cificamente as necessidades dessa instituicao, por ser constatada
a necessidade de um livro didatico proprio de acordo com as exi-
géncias e caracteristicas avaliativas do exame Celpe-Bras e com as
necessidades dos estudantes e professores da prépria e de outras
instituicdes, que manifestavam a insatisfacao e falta de identifica-
¢do com os livros que chegavam do Brasil. Nesse contexto, auto-
ras brasileiras com formacdo na area de Letras foram convidadas
a elaborar a cole¢do. Pouco depois, a colecdo se amplia para o
universo de outras escolas dentro da Argentina, como podemos
observar no quadro 3.

5 Fundada no ano de 1990, tornando-se a primeira institui¢do privada especializada no ensino de PLE, em Buenos Aires, a casa
do Brasil é uma escola de referéncia para o ensino de Portugués e a difusdo da cultura brasileira, pela qualidade e variedade de
cursos oferecidos, tais como: curso preparatdrio regular, intensivo para cursos de exames Celpe-Bras, cursos para empresas,
portugués para negécios, especialmente concebidos e monitorados de acordo com cada necessidade. Essa instituicdo ofere-
ce ainda aulas particulares e cursos teméticos de literatura, cultura, musica, conversacdo e gramatica, redagdo, bem como
promove no plano da Formagdo Docente Continuada congressos, seminarios e cursos para professores. Ha, também, a oferta
de servigos diversos, incluindo uma permanente programacdo cultural, e a Biblioteca Jorge Amado e Livraria Casa do Brasil.
Disponivel em: https://www.casadobrasilar.com. Acesso em: 15 jun. 2018.

Signética, 2020, v.32:e59713 ©©®

N SCONSEIIL NS


https://www.casadobrasilar.com

Signética | ISSN: 2316-3690 10.5216/sig.v32.59713

Quadro 3 - Institui¢des que utilizam a colecao Brasil Intercultural na Argentina

BUENOS AIRES C.AB.A CHACO

St. Luke”s College; Casa do Brasil - Escola de Departamento de Idiomas

Secundaria Dover High School; Lenguas; Modernos de la Secretaria
General de Extension

Colegio Oakhill; Escuela Argentina Modelo; Universitaria de la

Northfield School; Colegio Santo Tomas de Universidad Nacional del

Colegio Patris; Aquino (UCA); Nordeste (UNNE)

St. Matthews College;

Programa de Lenguas Instituto Orsino

(UNSAM);

Colegio Maria Montessori;
Laboratorio de Idiomas
(Universidad de Mar del Plata)

CORDOBA CORRIENTES ENTRE RiOS

Departamento Cultural de Departamento de Idiomas Asociacion civil Espacios de

la Faculdad de Lenguas de Modernos de la Secretaria Gualeguay

la Universidad Nacional de General de Extension

Cérdoba Universitaria de la UNNE

MISIONES SAN LUIS TERRA DEL FUEGO

Proyecto Idiomas (Universidad Centro de Idiomas Emei Lenguas Extranjeras;

Nacional de Misiones) (Universidad de La Punta) Instituto Provincial de
Idiomas (IPI)

Fonte: Elaborada com base nas informacdes do site Brasil Intercultural. Disponivel em: http://www.brasilintercultural.
com.ar/institucionesqueutilizanbi.php?sec=Buenos%20Aires. Acesso em: 12 jun. 2018.

Assim, nota-se que a colecao vem sendo utilizada em variados
espac¢os dentro da Argentina, como: universidades, escolas secun-
darias, institui¢cbes publicas e privadas. Além disso, é somente co-
mercializada no pais.

De acordo com o prefacio do LD, a abordagem pedagogica
adotada pela cole¢do é intercultural. Segundo Barbosa e Castro
(2014a), aprender uma lingua significa um conjunto de possibili-
dades de interacdo e vivéncia que inclui ndo somente estruturas
formais e suas regras, mas engloba todos os significados culturais,
historicos e politicos que a constituem. Nesse sentido, ensinar e
aprender uma lingua de modo intercultural é transformar a sala
de aula em um espaco culturalmente sensivel, onde o contato en-
tre linguas e culturas diferentes é construido por meio do dialogo
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e da constante reflexdo critica sobre as proximidades e diferencas
que as caracterizam. Assim, nota-se que o B/, a0 se assumir como
um LD intercultural, ja toma para si uma responsabilidade que
indica seu interesse pelas questdes culturais, representando um
avanco em rela¢do a outros materiais didaticos.

Em relacdo a composi¢ao do LD, cada volume possui oito uni-
dades compostas por uma habilidade linguistica, a saber: leitura,
compreensao oral, producao oral e escrita. Contudo, conteudos
de gramatica, vocabulario e pronuncia estao presentes de forma
significativa no material. As unidades ainda contam com textos
que se diversificam quanto aos géneros e nas mais diferentes
tematicas.

Além dos livros impressos, a cole¢ao conta com o manual do
professor, com audios e videos disponiveis no site. No entanto, em
relacdo a producdo do B/, vale ressaltar que ndo ha como definir
a partir de quais critérios o LD foi elaborado. Isso quer dizer que
ndo foi encontrada nenhuma informacao a respeito de orienta-
¢des que embasaram a construcdo do material.

No entanto, pensando na possibilidade de utilizacao da referi-
da cole¢do para o ensino de PLE sob um viés intercultural, apoia-
mo-nos principalmente nos pressupostos tedricos de Kramsch
(1993; 2009; 2017 [2013]). Na discussdo proposta na secao 2, O
ensino de lingua estrangeira sob uma perspectiva intercultural, serao
mobilizados os conceitos que permitirdo (re)pensar o ensino de LE
por meio de uma postura critica e reflexiva.

O ensino de lingua estrangeira sob uma perspectiva in-
tercultural

Historicamente, no ensino de linguas, a cultura era compreen-
dida como informac¢do conduzida pela linguagem, ndo como uma
caracteristica propria dela. Logo, a cultura ndo era reconhecida
como um sistema de significacdo pela qual fazemos sentido no
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mundo, bem como ndo era reconhecida a no¢ao de que a apren-
dizagem da lingua ocorre dentro das relacdes de poder. Mais ain-
da, reforcava-se a concepc¢do de uma identidade fixa, homogénea
e una, o que tem sido criticado por tedricos como Moita Lopes
(2002; 2006) e Hall (2009), pois, como apontam os autores, as iden-
tidades sdo fragmentadas.

No intuito de superar as lacunas desse modelo social, e diante
da necessidade de (re)pensar o lugar da cultura no ensino de LE,
surge a perspectiva intercultural, que advém da visdo de que lin-
gua e cultura sao aspectos indissociaveis, porque considera que,
ao aprender uma LE, consequentemente, se aprende os aspectos
socioculturais que a envolvem. Esse estudo incentiva a compara-
cdo entre a cultura do préprio grupo social e a cultura de outro
grupo, como também possibilita a discussao entre as diferencas e
semelhancas culturais de modo critico e reflexivo, em um proces-
so de reavaliacao, confronto e negociacao (KRAMSCH, 1993).

Kramsch (1993) discute a cultura como um terceiro espaco® a
ser construido no ensino de uma lingua estrangeira. Para a autora,
este termo, muitas vezes, ignora a natureza simbdlica do sujeito
multilingue - tanto como um eu que cria significados quanto como
um ator social que tem o poder de mudar o seu entorno por meio
do uso de multiplos sistemas simbdlicos. O conceito de cultura,
atribuido posteriormente por Kramsch (2017 [2013], p. 145), é res-
significado como “[...] um processo discursivo dinamico, constru-
ido e reconstruido de varias maneiras por individuos envolvidos
nos embates por significado simbdlico e no controle de subjetivi-
dades e interpretac¢des da historia”.

Nesse sentido, ao estar imerso em outra lingua, o sujeito so-
frera influéncia da cultura desta lingua, visto que, conforme apon-
ta Hall (2009), a identidade do sujeito € construida ao longo de
discursos, praticas e posi¢des sociais. Para o autor, isso é possivel
porque as identidades nao sao fixas, nem unificadas. “Elas tém a
ver com a questdo dos recursos da historia da linguagem e da cul-
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6 Kramsch (1993) analisa o terceiro espago, apontando para a nogdo de cultura como limitada a “culturas nacionais”. Tal con-
cepgdo foi reformulada em sua publicagdo de 1998, ao introduzir o conceito de comunidade discursiva, referindo-se as manei-
ras como um grupo social usa a linguagem de modo a satisfazer suas necessidades sociais.

Signética, 2020, v.32:e59713 ©©®



Signética | ISSN: 2316-3690 10.5216/sig.v32.59713

tura para a producao nao daquilo que nés somos, mas daquilo
que nos tornamos” (HALL, 2009, p. 109). A partir do contato com
outra lingua, as identidades sao reposicionadas.

Segundo Kramsch (2017 [2013], p. 142), “pesquisas sobre o
componente cultural do aprendizado de linguas tém se interessa-
do fortemente pela pragmatica intercultural e a adequacao socio-
linguistica do uso da lingua em seu contexto cultural auténtico”.
Pensar a interculturalidade nessa perspectiva é desafiador, por-
que cada estudante é um mundo e cada sala de aula contribui com
algo novo a ser trabalhado, discutido e problematizado.

Kramsch (1993) aponta que a classe de ensino de LE é percebi-
da como um espaco onde os sentidos decorrentes da construcao
da vida social e cultural do leitor séo mobilizados no momento da
leitura. A partir dessa visao, a leitura ndo pode ser compreendida
sem que haja uma relacdo extralinguistica com os aspectos que
envolvem a lingua, porque € nesse processo que os estudantes
passam a compreender outras formas de perceber a realidade e
construir visdes de mundo. Ao mesmo tempo que adquirem habi-
lidades funcionais da lingua, “[...] realizam releituras, recontagens,
multiplas interpretacdes de um mesmo texto, varios modos de
criacao de significado (visual, verbal, gestual, musical) e multiplas
modalidades de expressao (falada, escrita, eletronica)”’ (KRAMSCH,
2009, p. 239).

Com base nesse pressuposto, € considerado que o desafio
educacional requer reflexdo e acao. Kramsch (1993, p. 205-206)
aponta dois principios fundamentais para o processo de ensino-
-aprendizagem de uma LE, a saber: 1. 0 ensino de cultura como um
processo interpessoal, no qual os significados emergem por meio
da intera¢do social entre os participantes do processo de apren-
dizagem, sendo um processo dinamico que inclui os estudantes
em praticas sociais. Nesse contexto, os estudantes precisam saber
como a lingua pode ser usada para criar e representar sentidos
no mundo. Para além da transferéncia de informacdes entre as

7 Texto original: “[...] promotes rereadings, retellings, multiple interpretations of the same text, multiple modes of meaning
making (visual, verbal, gestural, musical) and multiple modalities of expression (spoken, written, electronic)”.
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diferentes culturas, deve haver espaco para uma reflexdo tanto
sobre a sua prépria cultura como a cultura-alvo. Deve-se substituir
a “[...] apresentacao/prescricao de fatos culturais e comportamen-
tos pelo ensino de um processo que implica, ele mesmo, num en-
tendimento da estrangeiridade ou ‘outridade™ (KRAMSCH, 1993,
p. 206, traducdo nossa); 2. o ensino de cultura como diferenca,
que pressupde que a cultura ndo deva ser encarada sob uma visao
monolitica, apenas como um conjunto de tracos de uma nagdo ou
de seus habitantes, mas de forma globalizada, que considera os
diferentes fatores culturais como idade, género, etnicidade e clas-
se social de um sujeito. Em sintese, esses principios reconhecem
a lingua em sua variedade, o que permite a expansao dos seus
recursos linguisticos.

Fundamentando-se em um ensino de lingua associado as
questdes culturais na constituicdo e representacdes dos saberes,
a reflexao intercultural pode auxiliar o sujeito imerso em outra
cultura a superar generaliza¢cdes que, por vezes, fomentam uma
visao simplificada e preconceituosa a respeito do outro. Em con-
trapartida, é importante reelaborar nossos objetivos ao ensinar
uma LE, conforme aponta Moita Lopes (2006), uma vez que lida-
mos com a formacao de um sujeito heterogéneo, fluido, complexo
- que se constitui na relagdo com outros sujeitos, por meio dos
processos discursivos - em uma associacao ideolégica e de poder.
Com base na reflexdo apontada pelo autor, falta ao ensino de lin-
guas a compreensao sobre os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem e dos efeitos ocasionados pela globalizacao,
seu impacto sobre a linguagem e identidade.

Assim, a reflexao intercultural é um processo continuo, que
consiste em revisitar o papel do professor e reconhecer novas for-
mas de politizacdo e dominios dinamicos de conhecimento que,
por sua vez, permitam novas formas de pensar e dar respostas
as préticas sociais. E um esforco politico, que demanda romper
com os limites do pensamento moderno e desenvolver praticas
de ensino que favorecam o estudante no exercicio das diferentes
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“Replace the presentation/prescription of cultural facts and behaviors by the teaching of a process that applies
itself to understanding foreignness or ‘otherness’”.
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fun¢des dentro de uma lingua, ndao apenas em formato padrao,
mas sempre produzindo novos conhecimentos que consideram a
vida social.

Metodologia

Na secdo 2 foram apresentados os tracos caracteristicos dos
indicadores constitutivos da perspectiva intercultural, com base
nos estudos de Kramsch (1993), para discutirmos o critério de se-
lecdo para as atividades de leitura do LD, bem como as categorias
construidas para analise de tais atividades encontradas nos mate-
riais selecionados.

Um levantamento das atividades de leitura encontradas na
colecao “Brasil Intercultural” (livro do aluno e livro de exercicios)
permitiu identificar algumas tematicas relacionadas a representa-
cdo de identidade da lingua cultura-alvo, por isso elegemos como
critério uma tematica em comum que aparece nos trés volumes
da colec¢do. Diante disso, optamos por analisar a representacao do
brasileiro e identificamos trés conjuntos de atividades:

« Ciclo basico (Unidade 0 - Conhecendo o Brasil)
« Ciclo intermediario (Unidade 03 - Jeitinho Brasileiro)
+ Ciclo avancado (Unidade 07 - Coisas Nossas)

Selecionamos tais atividades, pois podemos pensa-las como
um “gatilho” para o ensino de PLE acontecer em viés intercultural
e permitir que os estudantes reflitam de modo critico sobre a sua
cultura e a cultura-alvo, de modo a evitar preconceitos e exclusées
culturais, e promover o reconhecimento da diferenca cultural,
como explicita Kramsch (1993).

Para isso, construimos categorias com base nos estudos de
Kramsch (1993), a fim de analisarmos como as questdes culturais
vém sendo tratadas na referida cole¢cdo e como podem contribuir
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para a promoc¢do de um ensino intercultural. Desse modo, indica-
mos para cada uma delas como a interculturalidade pode auxiliar
e fortalecer o cumprimento de suas exigéncias. Sao elas:

a. Reconhecer se a atividade permite trabalhar o texto
como unidade de sentido

Essa categoria pressupfe perceber se a leitura considera os
aspectos historicos, sociais, culturais e locais envolvidos na lingua,
porque € nesse processo que o estudante passa a compreender ou-
tras formas de perceber a realidade e outras maneiras de construir
visdes de mundo. Portanto, a sala de ensino de LE é percebida como
um espaco onde os sentidos presentes na construcao da vida social
e cultural do leitor sdo mobilizados no momento da leitura.

b. Identificar se as atividades permitem ensinar a cultura
como um processo interpessoal

Essa categoria pressupde perceber se as atividades conside-
ram o contexto no qual o estudante esta inserido, isto €, se favo-
recem o uso da lingua para criar e representar sentidos no mundo
e para além da transferéncia de informac¢des entre as diferentes
culturas. Nesse sentido, deve haver espaco para uma reflexdo tan-
to sobre a cultura-alvo quanto sobre a sua propria cultura.

c. Prospectar se as atividades permitem ensinar a cultura
como diferenca

Essa categoria pressupde a necessidade de fazer alusdao aos
movimentos de valorizacao das diferencas e dos questionamentos
quanto as identidades nacionais. Nesse caso, a cultura ndo deve
ser olhada apenas como um conjunto de tracos ou caracteristicas
de uma nag¢ao, mas é necessario considerar os diferentes aspectos
socioculturais, como idade, género, etnicidade e classe social de
um sujeito.
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4 Amostra de dados: o que vem sendo feito no Bl

Com base nas categorias preestabelecidas, analisamos as ati-
vidades de leitura como uma amostra de parte do trabalho reali-
zado com o Bl. Anexamos tais atividades para melhor apreciacdo
dos resultados obtidos.

No ciclo basico, o exercicio solicita a leitura de um texto informa-
tivo, intitulado de “Inclusdo do direito a felicidade na Constituicao”,
de autoria de Nancy Dutra, que informa a respeito de uma propos-
ta de emenda constitucional que inclui como direito do cidadao
a “busca pela felicidade”. Em seguida, o exercicio propde que 0s
estudantes respondam a questdes como:

1. Em sua opinido, o que traz a felicidade?

2. Vocé considera que é possivel medir a felicidade da
populacao?

3. Em seu pais, ha alguma iniciativa e/ou preocupacao em as-

segurar o direito da busca pela felicidade?

4. Em sua opinido, ao criar uma lei para constituir o direito a
felicidade, se reforcgaria algum estereétipo referente a felicidade
brasileira? Comente.

5. Que esteredtipos relacionados ao Brasil vocé conhece? O
que vocé pensa sobre eles? (BARBOSA; CASTRO, 20144, p. 9).

As duas primeiras questdes mobilizam opinides que estdo
apoiadas nas experiéncias do estudante em sua propria cultura,
gerando uma base para a realizacdo de um contraste com a inicia-
tiva de Nancy Dutra. Por sua vez, as questdes quatro e cinco intro-
duzem uma reflexao que possibilita associar a visao de felicidade a
esteredtipos muitas vezes vinculados ao perfil do brasileiro. Além
disso, em relacdo as categorias preestabelecidas, as observacdes
podem ser encontradas no quadro a seguir.

9 Ver apéndice (Anexo A).
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Quadro 5 - Conhecendo o Brasil

Reconhecer se a atividade

permite trabalhar o texto
como unidade de sentido

Observa-se na atividade
que a leitura é trabalhada
como uma habilidade
isolada, na qual o
estudante ndo estabelece
interacdo com o texto
para produzir sentidos.
No entanto, para Kramsch
(1993), o texto deve

ser trabalhado como
“unidade de sentido”,
pois se constitui a partir
de discursos vinculados
avalores, crengas e
praticas sociais que nos
possibilitam confrontar
visdes e negociar
significados, ou seja, nao
é somente adquirir as
habilidades funcionais

da lingua, mas construir
multiplas interpretacdes
de um mesmo texto
(KRAMSCH, 2009).

Identificar se a atividade per-
mite ensinar a cultura como
um processo interpessoal
Nota-se na atividade que

o enunciado (3) questiona
o estudante quanto as
caracteristicas de seu

pais, para saber se ha
alguma iniciativa e/ou
preocupagao em assegurar
o direito da busca pela
felicidade, abre espaco
para a comparacao de

sua cultura com a cultura
do outro, entretanto, ndo
permite discutir de forma
critica as semelhancas e

as diferencas culturais, a
fim de que o estudante
desenvolva uma maior
consciéncia de sua

prépria identidade e

um reconhecimento da
identidade do outro,
conforme Kramsch (1993).

Fonte: Elaboracéo propria (2019).

Prospectar se a atividade per-
mite ensinar a cultura como
diferenca

Percebe-se na atividade

que os enunciados (4 e 5)
questionam o estudante em
relagdo a criacdo de uma

lei para constituir o direito

a felicidade. Ao perguntar

se o material reforcaria

algum esteredtipo referente

a felicidade brasileira (4),
interroga quais esteredtipos
relacionados ao Brasil sao
conhecidos e o que é pensado
acerca deles, podendo abrir
espaco para que o estudante
reflita em torno dos valores
culturais que sdo perpetuados.
Contudo, caberia ao professor
desenvolver esse trabalho de
desconstrucao, produzindo
novos conhecimentos, novas
formas de enxergar a vida
social.

No ciclo intermedidrio, o livro de exercicio propde a leitura/es-
cuta da musica “Brasileiro”, cantada por Ivete Sangalo (Anexo 2).
Nesse texto, ha elementos culturais que descrevem o brasileiro,

com base no “futebol”, “samba”,

n o u

-se ao estudante que:

alegria” etc. Em seguida, solicita-

1) a. Retire do texto e escreva a seguir elementos culturais

que descrevem e caracterizam o povo brasileiro na cancao;

b. Em duplas, vocé deve escrever alguns costumes tipicos das

pessoas de seu pais. Logo apos, apresente para seu/sua colega

e professor (a);

2) Substitua as palavras grifadas no texto por outras que

apresentem o mesmo sentido;
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3) Releia o trecho a seguir: “Brasileiro sempre acha algum motivo
pra comemorar”. [...] Partindo das informac¢des presentes na

musica de Ivete Sangalo, escrevaumtexto sobre as caracteristicas

N SCONSEIIL NS

do povo brasileiro [...]. (BARBOSA; SCHRAGLE, 2014b, p. 18)™.

Mais uma vez notamos que a questao 1 propde uma compa-
ragdo entre elementos culturais do Brasil e Argentina como refe-
réncia para a demarcacdo de elementos distintivos, uma vez que é
requerido do estudante o registro de costumes tipicos em certos
grupos sociais do pais em que vive. O Quadro 6 foi organizado
para apresentar a analise com base nas categorias.

Reconhecer se a atividade

permite trabalhar o texto
como unidade de sentido

Na atividade de leitura, o texto
se restringe a um exercicio de
localizacdo de informacdes (1-a)
como pretexto para ensinar os
aspectos linguisticos da lingua
(2) e para trabalhar a producao
escrita (3). Diante disso, perce-
be-se que a atividade considera
a aprendizagem da lingua-alvo
a partir de suas especificidades
formais e ndo reconhece o lei-
tor como sujeito histérico, vin-
culado a experiéncias de ser e
agir por meio da lingua (KRAMS-
CH, 1993), pois ndo permite ao
estudante mobilizar sentidos
que sdo construidos ao longo
da vida social e cultural.

10 Ver apéndice (Anexos B e C).
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Identificar se a atividade per-
mite ensinar a cultura como
um processo interpessoal

Na atividade, identificamos
que o enunciado (1-b) permite
ao estudante falar de costumes
tipicos do seu préprio pais, mas
ndo pressupde o exercicio vol-
tado para a visdo da cultura do
outro a partir da prépria cul-
tura. Segundo Kramsch (1993),
deve haver espaco para uma
reflexdo tanto sobre a lingua
cultura-alvo quanto sobre a lin-
gua cultura-nativa, no entanto,
nesta atividade, a visdo de cul-
tura recai sob uma visdo de que
aprender a cultura é aprender
apenas informacdes sobre os
habitos/comportamentos de
um determinado pais e seus
habitantes.

Fonte: Elaboracéo propria (2019).

Quadro 6 - Jeitinho brasileiro

Prospectar se a atividade per-
mite ensinar a cultura como
diferenca

Esta atividade ndo reconhece a
necessidade de fazer alusdo aos
movimentos de valorizacdo das
diferencas e dos questionamen-
tos quanto as identidades nacio-
nais e ndo contempla o tratamen-
to de conflitos identitarios e de
contradi¢des sociais presentes no
texto, tais como: etnicidade (“in-
dio, mulato, branco e preto”); gé-
nero (“Ninguém sabe se é homem
ou mulher”); religido (“candom-
blé”, “missa”); classe social (“ando
de buzu precério”, “falta rango,
escola”), por exemplo. Assim, pre-
cisaria de mais aprofundamento
em relacdo as diferencas e aos fa-
tores listados acima.
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No ciclo avan¢ado, a atividade apresenta um texto informativo,
“Turistas estrangeiros listam as coisas que acharam mais curiosas
no Brasil”, de autoria de Flavia Mantovani (Figura 3). A matéria do
G1 propde a alguns turistas estrangeiros, recentemente chega-
dos do Brasil, a indica¢cdo de habitos, comidas e outros itens que
chamaram atencdao quando estiveram no pais. O enunciado dessa
atividade solicita ao estudante que leia o texto e responda as se-
guintes questdes:

1) Dos itens mencionados pelos estrangeiros que participaram
da enquete, qual mais chamou sua atencao e qual menos?

2) Em sua opinido, que caracteristicas de seu pais chama a
atencdo dos turistas estrangeiros?

3) Que pais ou lugar vocé visitou mais chamou sua atencdo?
Por qué?

4) Se vocé tivesse que escolher uma dessas opinides sobre o
Brasil, qual seria a sua? (SCHRAGLE; MENDES, 2014c, p. 49)".

Nessa atividade, o estudante tem a oportunidade de compa-
rar as proprias opinides com as de outros turistas (questdes 1 e 2),
circunstancia que possibilita a ampliacao da interpretacdo relati-
va aos habitos e costumes brasileiros. Para realizar a analise com
base nas categorias supracitadas, foi organizado o Quadro 7.

11 Ver apéndice (Anexos D, E e F).

Signética, 2020, v.32:e59713 ©©®

N SCONSEIIL NS



N SCONSEIIL NS

Signética | ISSN: 2316-3690

Reconhecer se a atividade per-

mite trabalhar o texto como
unidade de sentido

Nota-se que a atividade orienta
o estudante a percorrer as mar-
cas deixadas pelo autor para
chegar a formulacdo de suas
ideias e sentidos (1) e abre es-
paco para que o estudante se
posicione em relacdo ao tema
(4). Ao conduzir o estudante a
refletir sobre seu ponto de vista
a respeito do tema e a comparar
sua opinido com a visao do au-
tor, possibilita um “gatilho” para
um ensino intercultural, pois,
segundo Kramsch (1993), ndo
ha como conceber a leitura sem
que haja uma relagdo extralin-
guistica entre a lingua cultura-
-nativa e a lingua cultura-alvo,
porque é no confronto que o
estudante passa a compreender
novas formas de ver a realidade,
ocasionando outras maneiras

de construir visdes de mundo.

Quadro 7 - Coisas nossas

Identificar se a atividade per-
mite ensinar a cultura como
um processo interpessoal

A atividade possibilita ao estu-
dante pensar sobre a cultura do
outro a partir de sua prépria cul-
tura (2 e 4), mas ndo permite dis-
cutir de forma critica e reflexiva
as diferencas e proximidades
culturais, o que Kramsch (1993)
considera como crucial para que
se construa uma cultura de “ter-
ceiro espaco”. Assim, a atividade
nao considera o estudante como
um ator social capaz de mudar o
seu entorno por meio da lingua-
gem. Isso porque aprender uma
lingua presume ir além da trans-
feréncia de informacdes entre
as diferentes culturas, pois tem
como principio de base criar e
representar sentidos no mundo,
evitando que preconceitos e ex-
clusGes culturais se perpetuem.
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Prospectar se a atividade per-
mite ensinar a cultura como
diferenca

Ainda que o texto apresente
uma visao de cultura restrita
aos habitos/comportamentos e
elementos representativos da
lingua cultura-alvo, aborda di-
ferentes opinides em relacao
a esses aspectos, indo além de
construgles estereotipadas que
também estdo presentes no tex-
to, tais como: “Ha muitos brasi-
leiros acima do peso do que ima-
gindvamos” ou como “Ficamos
surpresos por ouvir pouca musi-
ca brasileira e muita musica pop
americana”. Assim, a atividade,
se readequada, poderia incenti-
var o estudante a reconhecer as
diferencas na cultura-alvo e des-
contruir certas visdes que muitas
vezes ja preexistem em rela¢do a
cultura do outro.

Fonte: Elaboracdo propria (2019).

A partir da analise empreendida, pudemos avaliar a produtivi-
dade das categorias indicadas para analise das atividades de leitu-
ra no B/, uma vez que auxilia o professor a compreender como o
LD poderia ser utilizado como um apoio pedagogico e ainda per-
ceber as suas limitacBes. Nesse viés, é possivel observar que, ao
se interessar em reconhecer o texto como unidade de sentido e
buscar ensinar a cultura como um processo interpessoal e como
diferenca, o professor poderia orientar os estudantes a refletir de
modo critico, propondo questdes que possam romper com certas
visdes cristalizadas em relacao a sua propria cultura e a cultura-
-alvo, a fim de desenvolver uma maior consciéncia de sua propria
identidade e o reconhecimento da identidade do outro.
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Nesse sentido, seria relevante compreender tais categorias
como norteadoras para um possivel processo de ensino-aprendi-
zagem acontecer em viés intercultural, o que significa dizer que,
por meio de dialogos comparativos, os estudantes poderiam des-
construir crengas e pontos de vista, que por vezes segregam certas
culturas e valorizam outras de maneira hegemaonica. Ao discutirem
acerca das diferencas e semelhancas nesse confronto entre-cultu-
ras de modo critico e reflexivo, seria possivel, entdo, considerar
os diferentes aspectos socioculturais de cada sujeito e dos grupos
sociais, a fim de construir outros novos sentidos.

Com base na analise realizada e nas discussfes propostas, te-
cemos as consideracdes finais do artigo.

Consideracdes finais

A colecdo Brasil Intercultural indica um avanco no que diz res-
peito a producdo de LD para hispanofalantes, pois demonstra se
interessar pelas questfes culturais tanto da lingua cultura-alvo
como da lingua cultura-nativa. No entanto, certas atividades nao
colaboram para o desenvolvimento de uma reflexdo critica do es-
tudante acerca do outro, pois ndo ampliam a sua visdo de mundo
nem possibilitam discussdes acerca das aproximacdes e diferen-
cas culturais. Ademais, ao se perpetuar uma visao estereotipa-
da em relagdo a cultura-alvo, ao apoiar-se na representacdo do
brasileiro por meio de estere6tipos, ha auséncia de questdes que
problematizem isso, exceto na primeira atividade proposta, que
guestiona tais visdes estereotipadas.

Assim, parece ser indicado ao professor que utilizar a referida
colecao identificar atividades de leitura que possam auxiliar o de-
senvolvimento da interculturalidade em sala de aula. Para isso, po-
demos pensar na readequacao das atividades propostas, a fim de
que isso possa contribuir para o posicionamento critico do estu-
dante, em contraste com a sua cultura e com a do outro, de modo
a evitar generalizacBes, preconceitos e exclusdes culturais.
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Anexos

Anexo a- conhecendo o brasil
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Com a ideia de que é possivel medira felicidade, artistas e entidades brasileiras :.’rfm:.rmq' : ';1
i

|
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PEC da Felicidade”, proposta de emenda constitucional que inclui come direito do cidaddn o
busco pela felicidade”,

A proposta de autoria do senador Cristovam Buarque prevé que direitos essenciais aos | {
brasileiros (como savde, alimentagdo, moradia, seguranca e trabalho) sdo essenciais para | L
garantir a felicidade da populagdo. | ‘|

Responsdvel pelo ranking da felicidade, o socidlogo holandés Ruut Veenhoven, da
Universidade Erasmus, elegia a iniciativa brasileira.

Hd paises que tém a felicidade como nerma. 05 [franceses tém a garantia de Yelicidade geral”
desde 1789, Japdo, Coreia do Sul e Butdo também adotam a expressdoem leis federais,

Fante: Folha de Sdo Pawlo, 06 de julha de souo - Texio adaptode,

TR

A
G

Emsua opinido, o que traz a felicidade?

Vocé considera que é possivel medira felicidade da populagdo? Porqué?

Em seu pafs, hd alguma iniciativa efou préocupacdo em assegurar o direfto da busca pela felici

dader

Em sua opinldo, ao criar uma lef para censtituir o direito & fellcidade, se .
TR 3 e, 5 reforcaria algum o
esteredtipa referente a felicidade brasileira? Comente. gum tipo de

Que esteredtipos relaciondados ao Brasil vecé conhece? O que vocé pensa sobre eles?
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Anexo b - jeitinho brasileiro - PARTE |

Inidade 3

Jeitinho brasileiro

Leia/escute a miisica “Brasileiro”, de Ivete Sangalo, efagaoque se pede. )

.

Brasileiro

Ivete Sangalo

Fim de semana, todo brasileiro gosta de fazer um som
Uma cerveja bem gelada
Violdo de madrugada, samba e futebol
Eu trabalho o ano inteiro
De janeiro a janeiro e ndo me canso de plantar
0666
Passa boi, passa boiada _
Debrucada na janela, que vontade de cantar
Eu sou brasileiro
.~ Indio, mulato, branco e preto
. Eu vou vivendo assim
Eu sou batuqueiro (Cafuzo)
Ando de buzu precdrio, td@o pequeno o meu saldrio
Na vitrine é tudo caro e assim mesmo quer sorrir
" Reza pra todos os santos
Sdo Vicente, Sao Jerénimo
' Vai atrds de um pai-de-santo pro barraco construir
- No domingo tem preguica
Voou com fé, eu vou a missa
E na segunda ao candomblé
0, que linda criatura
Ndo entendo essa mistura, com esse tal de silicone
Ninguém sabe se é homem ou é mulher
Doze meses de agonia !
Chegou na periferia com o presente de Natal (legal)
Dou comida G molecada
Mando brincar na calgada -
Td na hora do jornal
Falta rango, falta escola
Falta tudo a toda hora
Td na hora de mudar
Vivo nessa vida dura
Sao milhées de criaturas
Brasileiro sempre acha algum motivo pra comemorar.

Foto: divulgagdo
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Anexo c - jeitinho brasileiro - PARTE Il

a) Retire do texto e escreva, a seguir, elementos culturais gue descrewem e caracterizam £
o povo brasileiro na cangao. &

b) Em duplas, vocé deve escrever um pequeno texto, elencando alguns costumes tipicos
das pessoas de seu pais. Logo ap6s, apresente para seu/sua colega e professor (a).

o Substitua as palavras grifadas no texto por outras que apresentem o mesmo sentido. 8}4
NG

a) Fazerum som

b) Debrucada na janela

¢) Ando de buzu precdrio

d) Chegou na periferia .

e) Dou comida a molecada

f) Faltarango

9 Releia otrechoaseguir:

“Brasileiro sempre acha algum
motivo pra comemorar.”

Como estudante de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), voce participara de um concurso de
redac3o, cuja tematica deve abranger a frase “Brasileiro sempre acha algum motivo pra
comemorar”.

Partindo das informacdes presentes na misica de Ivete Sangalo, escreva um texto sobre as
caracteristicas do povo brasileiro. Lembre-se que o concurso busca avaliar 2 capacidade de
expressao escrita e o conhecimento dos estudantes acerca da cultura brasileira.
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Unidade 7

Ciclo Avancado

L) Leiaotextoa seguir e responda as perguntas.

20

25

30

35

Turistas estrangeiros listam as coisas
que acharam mais curiosas no Brasil

Eles citam apego a familia, preco alto e popularidade de miisica dos EUA. Beleza natural, comida e
receptividade foram ponto alto para a maioria.
Fldvia Mantovani

Certos costumes sdo tdo arraigados no dia a dia dos habitantes de um pais que é preciso um olhar de  fora para
langar luz sobre eles. Foi 0 que fez Olivier Teboul, um francés que mora em Belo Horizonte e que escreveu um post
em seu blog pessoal listando 65 “curiosidades brasileiras”.

[.]

Suas observagoes sobre o Brasil (“as vezes um pouco exageradas”, avisa) vdo de questoes bem conhecidas por
quem mora aqui - a quantidade de filas, o prato tipico a base de arroz e feijdo, o gosto por novelas — até outros
hdbitos que podem parecer universais para nds, mas surpreendem quem é de outro pais.

Entre eles, a possibilidade de pedir pizza meio a meio (“ideia simples e genial”, diz o post), o costume de
aproximar o valor do pagamento do tdxi, de escovar os dentes no trabalho e de ndo tocar comida com as mdos,
recorrendo sempre ao guardanapo.

O G1 propds a alguns turistas estrangeiros que estiveram recentemente no pais um exercicio parecido: listar
hdbitos, comidas e outros itens que chamaram sua atencdo quando estiveram aqui.

Oresultado revela desde o encantamento com as belezas naturais, a comida e a receptividade das pessoas até a
surpresa por ouvir mais musica americana do que brasileira, pagar caro pela hospedagem ou ver trés passageiros
na mesma moto—sem capacete.

Confira aseguiro que eles disseram.

NATALIA RUMYANTSEVA, 35 anos, professora deinglés.

Pais de origem: Russia.

Quando esteve no Brasil: Em julho de 2011 e entre junho e julho de 2012.

Quais cidades visitou: Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Serra do Cip6 (MG), Santa Bdrbara (MG), Ouro Preto (MG).

Por que quis conhecer o pais: “Foi o amor que me levou para ai: me apaixonei por um musico brasileiro. Hoje
ndo estamos mais juntos, mas gracas a ele conheci muita gente interessante, fiz amigos e aprendi um pouco de
portugues.”

Oque chamou sua atengdo:

- A diversidade de pessoas: gente com diferentes tipos de pele, de cabelo. Foi a primeira vez que conheci
“morenos”. Na Russia as coisas sao diferentes.

- Comidal Sem palavras! [Natalia escreveu essa frase em portugués] E incrivel, saborosa, chama a atengdo pela
sua aparéncia agraddvel e colorida. E é boa para a digestdo. Comi muito e nunca ganhei peso. Melhor ainda: os
homens no Brasil sdao os cozinheiros perfeitos.

- Pessoas amigdveis e abertas. Todo mundo dizendo “Boa tarde!”, “Tudo joia?". E, claro, sorrisos bonitos e
abertos. Tenho certeza de que apenas os brasileiros tém esse sorriso.

- Cachaga. Ndo consigo evitar menciond-la. Aqui eu nunca tinha visto essa bebida. Adoro! O que mais posso
dizer?|[...]

- Percebi que quando os brasileiros tiram fotos eles se agrupam juntos quando posam. Achei isso muito
especifico, essa posicao em que todos ficam juntos.

- Conheci frutas e vegetais que nunca tinha visto. Jaca, maxixe, chuchu! E essa ndo € a lista completa. Trouxe
sementes de maxixe e meu pai conseguiu fazé-las brotarem sua horta na Sibéria!
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Anexo e - coisas nossas - PARTE Il

BROCK WILSON, 34 anos, advogado, e DEIRDRE FITZ-WILLIAM, 31 anos, enfermeira.
Pais de origem: Estados Unidos.
40 Quando estiveram no Brasil: Entre 17 de marco e 17 de abril deste ano.
Quais cidades visitaram: Floriandpolis (SC), lha Grande (RJ), Paraty (RJ), Buizios (R)), Trindade (RJ), Arraial do
Cabo (RJ), Rio deJaneiro, Sdo Paulo, Foz do Iguacu (PR).
Por que quiseram conhecer o pais: O Brasil era parte do roteiro do casal em uma viagem pela América do Sul e
Central.
45 Oque chamou a atengdo deles:
- Hd muito mais brasileiros acima do peso do que imagindvamos.
- Ficamos surpresos por ouvir pouca musica brasileira e muita mdisica pop americana. Isso foi uma decepcdo, jd
que estdvamos ansiosos para dangar sucessos nacionais. :
-Otransporte € muito mais caro do que em outros paises latino-americanos.
50 -Adoramos agai.
- Hd um monte de argentinos trabalhando em alberques da juventude. Encontramos mais argentinos do que
brasileiros entre os funciondrios desses estabelecimentos.
- A principal diferenca que notamos em relacdo aos outros paises da América Latina onde estivemos é que no
Brasil as pessoas ndo falam “old” ou “bom dia” tdo facilmente. Elas pareciam evitar contato visual quando
55 passdvamos por elas na rua ou entrdvamos em sua loja. Mas quando faldvamos com elas, todas eram muito
agraddveis.
-A Costa Verde (R)) foi o litoral mais bonito que jd conhecemos na vida.

MELANIE LARKINS, 31 anos.
Pais de origem: Estados Unidos.
60 Quando esteve no Brasil: Em dezembro de 2012 e em fevereiro de 2013.
Quais cidades visitou: Itacaré (BA), Ilhéus (BA) e Rio de Janeiro.
Por que quis conhecer o pais: Ela passou cinco semanas no Rio devido a um intercambio do seu MBA. Foi passear
na Bahia, adorou e quis voltar Id em fevereiro. “Ndo pude ficar longe da Bahia!”, exclama.
Oque chamou sua atengdo:
65 - A familia é extremamente importante no Brasil. Frequentemente via avés passeando com seus filhos e netos.
As pessoas tendem a ser mais préximas da familia em espirito e em localizagdo.
- Regides diferentes sdo TAO diferentes! O idioma, a comida, a cultura, a aparéncia... Tudo parecia diferente
entreoRio e a Bahia, porexemplo.
- A comida, especialmente na Bahia, é muito parecida com os pratos encontrados em alguns paises da Africa.
70 Hd similaridades nas religides e nas ceriménias também. E incrivel que, apesar de separadas pelo tempo e pelas
distancias, essas semelhangas sejam tdo evidentes.

- As pessoas sdo muito mais afetuosas, e ndo estou falando apenas em termos romdnticos, mas também entre
membros da familia. Vi com frequéncia adolescentes de mdos dadas com um dos pais, por exemplo. Néo vejo isso

com frequéncia nos Estados Unidos. »
75 -As pessoas foram bem dvidas para me ensinar mais sobre a lingua e a cultura do Brasil. Elas tém orgulho de ser
brasileiras.

. - A sociedade como um todo cuida bastante das mulheres. Por exemplo, encontrei um homem gritando
obscenidades no lobby do meu hotel e e homem perto dele brigou néo por ele estar falando palavrées, mas porter
feitoissonafrente de uma dama.
80 - Adorei o vagdo sé para mulheres do metré do Riol Tornou a experiéncia de circular na hora do rush bem
melhordo que em outras cidades.
- No Brasil as pessoas trabalham para viver, e ndo vivem para trabalhar. Hd um foco em aproveitar a vida e a
Jfamilia e, ao menos no Rio e na Bahia, em manter o bem-estar fisico, mental e espiritual.
-Nunca tinha visto um lugar onde a natureza se mistura tanto com as cidades e a vida didria. [...]
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Anexo f - coisas nossas - PARTE IlI

Unidade 7

Ciclo Avancado

Fonte: MONTOVANI, Fldvia. Turistas estrangeiros listam as coisas que acharam mais curiosas no Brasil
Disponivel: http://g1.globo.com/turismo-e-viagem/noticia/2013/04/turistas-estrangeiros-listam-coisas-que-acharam-mais-curiosas-no-
brasil.htmi. Acessado em julho de 2014.

P : SN
a)  Dos itens mencionados pelos estrangeiros que participaram da enquete, qual mais chamou
sua atengdo e qual menos? 3 :

b)  Em sua opinido, que caracteristicas de seu pais chamam a atén;a'o dos turistas estmngéiros
queovisitam? Dé exemplos. g

¢)  Quepaisoulugar quevocé visitou mais chamou sua atengdo? Por qué?

d)  Sevocétivesseque escolher uma dessas opinides sobre o Brasil, qual seria a sua? Por 'qué_ g
& i

Imagine que vocé trabalha como redator (a) em uma revista de turismo, e foi incumbido
de escrever um artigo sobre 'o que chama a atengao do estrangeiro no Brasil'. Vocé pode
usar as informacdes da atividade anterior para alimentar seu texto.

Leia o texto a seguir sobre a criagdo do Candomblé e depois faca o que se pede:

Mitologia dos Orixas

No comeco ndo havia separacdo entre Reginalda prandf
o Orum, o Céu dos orixds,

e o Aié, a Terra dos humanos.

Homens e divindades iam e vinham,

coabitando e dividindo vidas e aventuras.

Conta-se que, quando o Orum fazia limite com o Aig,

um ser humano tocou o Orum com as maos sujas.

0 céu imaculado do Orixd fora conspurcado.

0 branco imaculado de Obatald se perdera. _
Oxald foi reclamar a Olorum. /
Olorum, Senhor do Céu, Deus Supremo,

irado com a sujeira, o desperdicio e a displicéncia dos mortais,
soprou enfurecido seu sopro divino
e separou para sempre o Céu da Terra.
15 Assim, o Orum separou-se do mundo dos homens
7 e nenhum homem poderia ir ao Orum e retornar de ld com vida.
E os orixds também ndo podiam vir a Terra com seus corpos.
Agora havia o mundo dos homens e o dos orixds, separados.
Isoladas dos humanos habitantes do Aié, as divindades entristeceram.
20 Os orixds tinham saudades de suas peripécias entre os humanos
e andavam tristes e amuados.
Foram queixar-se com Olodumare, que acabou consentindo
que os orixds pudessem vez por outra retornar a Terra.
Para isso, entretanto, teriam que tomar o corpo material de seus devotos.
25 Foi a condi¢do imposta por Olodumare

[]
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