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Resumo

Este estudo pretende apresentar, aluz de alguns principios dateoria funciona-
lista, reflexfes acerca da proposta de ensino de L ingua Portuguesa a partir da
consideracdo da unidade entre texto, gramatica, literatura e redacdo, o que
configura uma prética interdisciplinar de ensino de lingua materna. Neste
trabalho, a lingua é compreendida como atividade de interagdo social, que
desempenha fungdes passiveis de serem consideradas na abordagem didatica
feitano contexto escolar.

PaLavras-cHAVE: Interdisciplinaridade, ensino, lingua portuguesa, funcio-
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INTRODUCAO

A andlise dos contetidos dadi sciplina L ingua Portuguesa (LP) no
curriculo do Ensino Médio, cujas bases estdo pautadas em uma visao
gue consideraainter-relacdo dos componentes dalinguagem e seu estudo
naescolaapartir dareflex&o sobre o uso dalinguanavidae nasociedade
(PCNEM, 1999), conduz-nos a algumas reflexdes que pretendemos
desenvolver neste estudo: aconsideracéo de umapropostadeintegracéo
dos componentes do ensino de L P e o reconhecimento de umaconcepgao
de linguagem que considera o “uso” em diferentes contextos e modali-
dades.

Sobre o conhecimento de L P, os Pardmetros CurricularesNacionais
parao Ensino Médio de LP (PCNEM, 1999, p. 137) afirmam que*“anovi-
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dade[do ensino de LP] estdem antever adisciplinano eixointerdisciplinar:
0 estudo da lingua materna na escola aponta para uma reflexdo sobre o
uso da lingua na vida e na sociedade’. Com isso, pretende-se romper
com uma concepcao de lingua destituida de significados contextuais e
pragméticos, que, ha décadas, estabelecia 0 ensino de LP de forma
fragmentada em aulas de Redacdo, de Literatura e de Gramética, e
adotar uma percepcdo que, segundo Oliveira e Coelho (2003, p. 95),
valoriza“ o carater social daexpressao linglistica, com aintegracdo dos
estudos de lingua e de literatura’. O reconhecimento da atividade de
“reflex@o” sobre osfatos sociais que envolvem alinguae do texto como
uni dade bési ca de estudo abriu espaco paraque umavertente lingdistica
de cunho funcionalista comegasse a ocupar espagos has aulas de LP
até entdo dominados por concepcdes formalistas de lingua.

S&0 essas consideragdes que direcionaram o estudo apresentado
neste trabalho em que se busca, a partir de uma percepcao da lingua
Ccomo mensagem e como evento deinteracdo (HALLIDAY, 1973; HALLIDAY
etd., 1974; Dik, 1989), apresentar umapossibilidade de préticade ensino
de LPcom caréter interdisciplinar. Asreflexfes apresentadas neste artigo
foram dividas em duas secfes, nas quais se procura evidenciar, a partir
de postulados funcionalistas, uma visdo tedrica sobre o processo de
“integracdo” dos componentes dalinguagem e umasugestdo de aplicacdo
com base no estudo do conto “ O bufalo”, de Clarice Lispector.

A INTEGRACAO DOS COMPONENTES DA LINGUAGEM NAS AULASDE LPA Luz DE
PRINCIPIOS FUNCIONALISTAS

A escola, conforme indica Henriques (2002), ao transformar o
professor de Portugués em trés— o professor de Gramatica, o professor
de Literatura e o0 professor de Redacdo — instituiu uma concepcéo de
linguafragmentada, gerando a“ disciplinarizacdo” daLP. Tal concepcéo
foi questionada pelos PCNEM (1999), que trouxeram para o contexto

escolar umanocédo de linguamais socia e cooperativa.
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A compreensdo dalinguando como um corpo dividido em vérias
partes, mas como atividade humana que se mostra na sua prépria
congtitui¢do, como atividade socia (HALLIDAY, 1973; Dik, 1989) queaciona
diferentes conhecimentos, exige um trabalho em salade aulaque rompa
definitivamente com as fronteiras disciplinares, promovendo, assim, a
interdisciplinaridade.

A consideracdo do caréter social da lingua, evidenciado em
Halliday (1973), Halliday et al. (1974) e Dik (1989), constitui um ponto
de intersecdo entre alguns principios do pensamento funcionalista da
linguagem e uma concepcdo de ensino de LP baseada na inter-relacéo
linguagem, lingua, fala, escrita, texto, gramatica, leituraeliteratura.

Alguns autores funcionalistas tém apontado a necessidade de
superacdo das fronteiras que dividem o estudo dalingua e daliteratura.
Halliday et a. (1974, p. 281) afirmam que “aliteratura € alingua por si
mesma, 0 Unico uso da linguagem talvez em que a finalidade é usar a
lingua’. Os autores reconhecem que arelacdo entreliteraturaelinguaé
inerente: o texto literério é expressdo de lingua. Essas observactes
mostram um ponto de contato entre a teoria das funcdes da linguagem
postulada por Halliday (1973) e a concepcéo de literatura de Candido
(1985), sintetizado no quadro aseguir:

METAFUNGOES DA LINGUAGEM/ FUNGOES DA LITERATURA/
HaLLipay (1973) Canbipo (1985)
Textual Construgdo de estrutura e significado
Interpessoal Intencdes do autor
Ideacional Forma de conhecimento

Entendemos, portanto, que a literatura, como mais uma entre as
diversas modalidades linguisticas, explicitafungdes desempenhadaspela
linguade modo geral. A metafunc&o ideacional, associamos afuncéo de
conhecimento daliteratura; a metafungao interpessoal, as expressoes e
intencdes que elamanifesta; e, finalmente, ametafuncéo textual, afuncéo
gue |he da status de materialidade e sentido.
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Além disso, aconsideracéo do modelo deinteracéo verbal proposto
por Dik (1989) leva-nos a entender que o nivel pragmatico oferece as
condicdes paraque o usuério dalinguaestruture seu enunciado afim de
criar determinado efeito de sentido. E a consideracéio desse macrodo-
minio — o pragmati co — que permite vislumbrar no texto literério ou néo-
literério aintegracéo dos componentesdalingua. Segundo Neves (2002,
p. 69), “a questdo € integrar todos os componentes desde a base da
producdo linglistica’. O usuario da lingua possui uma determinada
intencdo, um determinado controle de toda a situacé@o de interagéo
(pragmatica), e, com o desejo de obter o efeito de sentido que pretende
(seméntica), decide aestruturade seu enunciado (sintaxe). Essainteracéo
revela, como indicaNeves (2002, p. 69), “um todo organico que prende
as propriedades fisicas e seméanticas da producéo linglisticaainscricéo
dosinterlocutores numaatividade cooperativa’.

Para Neves (2002), o reconhecimento pela escola da natureza
cooperativa na interacdo verbal poderia representar a superacdo da
fragmentacdo do ensino de lingua, cuja organizacdo ainda ocorre de
modo separado: num horario, redacdo; em outro, exercicios de gramética
normativaou descritiva; e, em outro, atividades deleitura. “ Tudo como
se houvesse um mundo da lingua e seu sistema e outro mundo da
linguagem, ou sgja, do uso linguiistico” (Neves, 2002, p. 270), contribuindo
para manutencado de velhas crengas, como a de que ha uma gramatica
forado texto edo discurso, como se o texto ndo fosse organi zado grama-
ticalmente e como se aleitura, ou a prépria literatura, fizesse parte de
um outro mundo que ndo o dalingua.

Assumimos uma visao funcionalista da linguagem como pressu-
posto bésico para as andlises e reflexdes apresentadas neste trabalho,
destacando especialmente os principios relacionados a consideracao:

* dalinguacomo instrumento deinteracdo social, conforme apre-
sentado por Dik (1989);

* das metafuncbes que a lingua executa na interagdo verbal,
conforme proposto por Halliday (1973);
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* dalinguaemuso, “uso” entendido como todarealizacdo linglistica
efetiva. 1sso envolve as modalidades oral e escrita da lingua, como
indicado em Halliday (1973);

* do texto como unidade basi cade estudo. De acordo com Halliday,
o texto éalinguagem em operacdo. E nafuncao textual quealinguagem
contextualizaas unidadeslinguisticas (apud Neves, 1997).

Esses principios sustentam umavisdo de ensino de L P que consi-
deraainter-rel acéo dos dominios e componentes que constituem aprépria
naturezainterdisciplinar dalinguagem, naqual alingua se manifesta, a
partir de uma gramética, que se materializa no texto (literério e ndo-
literério), nas expressdes |inguisti cas determinadas pelainteracéo verbal
e que podem ser percebidas na producdo e recepcdo de textos orais e
escritos. Essaintegracéo foi consideradano trabalho de Casseb-Galvéao
(2005), apresentado na ABrALIN, que discute o principio da fluidez
linglistica aplicado ao ensino de LP. O esquema abaixo € uma versao
adaptada desse estudo e sintetiza, de certo modo, as reflexdes sobre o
carédter interdisciplinar dalinguagem de que falamos nesta pesquisa:

LINGUAGEM
lingua
producéo gramética <:> interpretacéo
(fala, escrita) texto (leitura)
(literario, ordinario)

Quando produzimos um texto, sabemos que, automaticae simulta-
neamente, sd0 postas em agado competéncias e habilidades dos dominios
dagramatica, da cognicéo, daleitura, da pragméticaetc. Seguindo esse
raciocinio, como pensar a producdo textual isolada dareflexdo sobre a
lingua? Ou dissociar lingua de literatura, uma vez que a literatura se
manifestatextualmente por meio dalinguae comoisolar aleituraseela
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perpassatodos esses dominios? Acreditamos, desse modo, que o uso da
linguagem se constitui acionando-se, simultaneamente, na maioria das
vezes, esses dominios.

Nesse sentido, podemos considerar a gramatica, a cogni¢ao, a
leitura, a pragmatica etc. como intradominios, pois ha uma relagdo de
intersecdo entre €l es, em que umintradominio pertence, ab mesmo tempo,
ao outro, ou sgja, aintersecao dessesintradominios dalinguaconstitui a
dindmicadainteracdo verbal. Figurativamente, essarelacdo deintersecéo
dos dominiosdalinguagem poderiaser comparadaaum circulo em cujo
interior, interligados, estivessem osintradominiosdalingua(gramatica,
texto, leitura, literatura) e, em volta, compondo o proprio tragado da
esfera, estivesse alinguagem, como produto humano eresponsavel pela
interacdo sdcio-comunicativa.

UMA PROPOSTA DE APLICAGAO

Um exemplo de que é possivel aliar os componentes e dominios
dalinguagem nas aulas de L P sera discutido, tendo como base um texto
do conto “O bafalo”, de Clarice Lispector (1990, p. 157-158), que trans-
Crevemos a seguir:

Maseraprimavera. Até o ledo lambeu atestaglabradaleoa. Osdois
animaislouros. A mulher desviou osolhosdajaula, onde s o cheiro
guente lembrava a carnificina que ela viera buscar no Jardim
Zoolégico. Depois o ledo passeou enjubado e tranquilo, e a leoa
lentamente reconstituiu sobre as patas estendidas a cabega de uma
esfinge. “Mas isso € amor, € amor de novo”, revoltou-se a mulher
tentando encontrar-se com o préprio 6dio mas era primavera e dois
|edes se tinham amado. Com os punhos nos bol sos do casaco, olhou
emtorno desi, rodeada pelasjaulas, enjaul ada pelasjaul as fechadas.
Continuou a andar. Os olhos estavam t&o concentrados na procura
gue sua vista as vezes se escurecia num sono, e entdo elaserefazia
como nafrescura de umacova.
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Mas agirafaeraumavirgem de trancas recém-cortadas. Com atola
inocéncia do que é grande e leve e sem culpa. A mulher do casaco
marrom desviou os olhos, doente, doente. Sem conseguir — diante
daaéreagirafa pousada, diante daquel e silencioso passaro sem asas
—, Sem conseguir encontrar dentro de si 0 ponto pior de suadoenga,
0 ponto maisdoente, o ponto de édio, elaqueforaao Jardim Zool 6gico
para adoecer. Mas néo diante da girafa que mais era paisagem que
um ente. Nao diante daguela carne que se distraira em altura e
distancia, a girafa quase verde. Procurou outros animais, tentava
aprender com eles aodiar. O hipopétamo, o hipopétamo Umido. O
rolo de carne, carne redonda e muda esperando outracarnerolicae
muda. N&o. Pois haviatal amor humilde em se manter apenas carne,
tal doce martirio em n&o saber pensar.

O texto comeca com a frase “Mas era primavera’, sem gue
nenhuma outra oracdo a ela se agrupe, rompendo o convencionalismo
dagramaéticanormativa que afirma que esse tipo de oragdo, introduzida
pelaconjuncdo mas, “vem ligadaaoutradeigual funcdo” (cf. ALMEIDA,
1997, p. 523), paracom elaformar umaestrutura coordenada. No conto,
porém, aoracdo “Mas eraprimavera’ ndo vem ligadaaumaoutra, mas
ligada & seméntica de todo texto. O leitor s6 percebera o sentido da
relacdo de adversidade apresentada nessa oragdo quando estabel ecer
umarelacdo entre elae as acoes e atitudes da personagem desenvolvidas
nadimensdo do texto, e ndo apenas nos dominios dafrase ou do periodo.
Esse é um bom exemplo parailustrar arelagdo que vimos apresentando
entre conhecimentos linglisticos e literarios, entre sintaxe e semantica,
entre lingua e uso.

Halliday (1973) afirma que o texto tem de ser visto como
organizacdo da informagdo, como organizacdo da interacdo e como
organizacdo semantica — reveladas linglisticamente pelas nogdes de
tema e foco, de modalidade, de transitividade e de coesdo —, que
evidenciam asfungdes: ideacional, interpessoal etextual dalinguagem.
Assim, paraacompreensao dos conteidos e das expressdes manifestados
em diferentes textos, ndo sO os niveis sintatico ou morfol 6gico deverdo
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ser acionados, mas, também, o seméantico, o discursivo e 0 pragmatico.
Nessa perspectiva, 0 texto tem de ser visto, segundo Neves (2001, p.
58), como “unidade com nivel de expressdo e nivel de contetido”.

Em “O bufalo”, o uso, no nivel expressivo, do enunciado “Mas
eraprimavera’, reflete, no nivel do contelido, a adversidade de um ser
que sb sabiaamar, mas que precisavaaprender aodiar e por isso buscava
encontrar, entre os animais do zooldgico, um que lhe ensinasse aler o
seu proprio Gdio. Para expressar essa tensao que se projeta em todo o
conto, sdo empregadas construcgdes sintéti co-semanticas que retomam
atodo tempo o sentido adversativo, em enunciados como: “masagirafa
era uma virgem de trancas recém cortadas’ (p. 157), “mas ndo era no
peito que ela mataria’ (p. 158), “mas o elefante suportava o proprio
peso” (p. 159), “Eu te odeio’, disse depressa. Mas ndo sabia sequer
como sefazia’ (p. 159).

Na organizacéo do contetido cognitivo, de acordo com Neves
(2001), sdo feitas opcdes que no nivel do texto marcam-se pela coeséo.
O mas, “que jano latim vulgar adquiriu sentido adversativo, se volta
especialmente para marcar, argumentativamente, relacfes de
desigualdade entre predicados’ (Neves, 2002, p. 184). Em “O bufalo”,
essa relacdo de desigualdade fica bem evidente com a colocacéo do
mas no inicio de algumas sentencas, em posi¢ao de tdpico.

Ao mostrar a relacé@o entre determinado elemento linguistico e
seu papel de representar ou gerar um determinado efeito de sentido em
um texto, seja ele literério ou ordinario, o professor levara seu aluno a
compreender que a gramatica ndo existe fora do texto e que o texto s
existe porque se organiza como unidade lingistica e comunicativa, ou
sgja, porque tem uma gramética.

Antunes (2003) consideraque o estudo do texto, dasuaseqiiéncia
e da sua organizacao sintatico-semantica levara o professor a explorar
categorias gramaticais, conforme o texto em andlise, sem perder de
vistaque ndo é acategoriaem si que vale, mas afuncdo que eladesem-
penhaparao sentido do texto. Em suma, é preciso que o aluno saibaque
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efeitos se conseguem com 0 uso de um mas em um texto, como em “O
bufalo”. Nao simplesmente que decore a lista de conjuncbes coorde-
nativas adversativas e as classifique em frases isoladas, por exemplo.

Além disso, o professor mostrara para seu aluno gue certos usos
dalingua sdo especificos do género literério, mas que, mesmo assim, 0
texto literério desempenha fungdes no plano da expressao, daintencao
e da informagdo, funcbes que estdo manifestadas em sua estrutura
textual.

Esse momento de “reflexdo” sobre alingua e seu funcionamento
propicia também que o aluno conhega um pouco dos aspectos da obra
daautora Clarice Lispector. Com sua subversao do estilo tradicional da
narrativa, quebraasequéncia“ comego, meio efim”, assim como aordem
cronolégica, efunde aprosaapoesia, ao fazer uso constante deimagens,
metaforas, antiteses, simbol os, sonoridade, criando umanarrativadensa,
marcada pelaintrospeccao psicol 6gicae pelo fluxo de consciéncia. Esses
aspectos podem ser depreendidos do seu conto “O bufalo”, em que o
fluxo de consciéncia percorre toda a tessitura da narrativa. Nesse tipo
de andlise, o professor pode mostrar as escolhas linglisticas que
contribuem para a construcao da adversidade na dimensdo semanticae
sintética do texto, levando o aluno a uma experiéncia sensivel com a
escritaliteréria.

Depoisde compreendido, interpretado e analisado lingtiisticamente
0 texto, e apods a pesquisa sobre sua autora, podera ser realizada uma
atividade de producéo de texto. Nela, os alunos poder&o elaborar uma
carta enderecada a mulher que busca o édio no jardim zool 6gico; um
texto argumentativo sobre 0s sentimentos de amor e 4dio, ou ainda sobre
atraicdo. O professor poderatambém pedir para os alunos continuarem
ahistéria, sugerindo um outro final, por exemplo.

No caso daexperiénciacom o conto de Clarice Lispector, aluno e
professor terdo, a0 mesmo tempo, umaaulaqueenvolvelingua, literatura,
leitura e producdo de texto, com a integracdo dos componentes da
linguagem. Comisso, da-se ao estudo dalinguaum caréter maisreflexivo
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e contextual e, por que ndo dizer, mais natural, umavez que se afastado
artificialismo do estudo que, namaioriadas vezes, dissociao produto do
sujeito, ou sgja, alinguaetudo o que deladeriva, daquele queadtiliza, o
homem. Ainda que este seja um pegueno exemplo, esperamos que
contribua para que mais reflexdes, em relacdo a integracéo dos
componentes dalinguagem, segjam feitas e, aos poucos, ganhem o espaco
que lhes é de direito nas aulas de LP.

INTEGRATION OF LANGUAGE COMPONENTS. A FUNCTIONAL VISION ON PORTUGUESE
LANGUAGE TEACHING

ABSTRACT

This study, based on the principals of functionalist thought about language,
presents discussions regarding Portuguese language teaching taking into
account the unity between text, grammar, literature and composition, which can
be considered an interdisciplinary practice of L1 language teaching. In this
work, language is viewed as social interaction, in functions that can be
considered in an approach closer to the school context.

KEey worbs: I nterdisciplinary practice, teaching, portuguese, functionalism.
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