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A aprendizagem colaborativa é uma abordagem construtivista,’
que se refere, grosso modo, a situa¢des educacionais em que duas ou
mais pessoas aprendem ou tentam aprender algo juntas, seja por meio
de interagdes em sala de aula ou fora dela, seja por intermédio de inte-
ra¢des mediadas pelo computador (DILLENBOURG, 1999), cuja énfase recai
na co-construgdo do conhecimento dentro e a partir dessas interagdes.

Essa abordagem tem sido objeto de estudo de varios pesquisadores,
visto que a interacdo e a colaboracdo ndo ajudam apenas os alunos
menos experientes: elas levam também os alunos mais experientes a
descobrir novas formas de aprender (DOrNYEL, 1997; BrUFFEE, 1999;
Donaro, 2004).

Uma das formas de favorecer a aprendizagem colaborativa ¢ a
corre¢do com os pares. A corregdo com 0s pares ¢ um processo em que
os alunos corrigem os textos escritos uns dos outros, com vistas a melhoria
dos textos, tanto no que se refere a forma quanto ao conteudo (LEE,
1997). Estudiosos do assunto (SPEAR, 1988; FIGUEIREDO, 1999, 2001, 2002,
2003, 2005; HANSEN e Liu, 2005; RoLLINSON, 2005; MIN, 2005, entre outros)
mostram que, quando trabalham em grupos, os alunos tém a oportunidade
de se desenvolverem de forma mais produtiva do que sob condi¢des em
que a aprendizagem ocorre centrada na figura do professor, pois,
trabalhando juntos, eles podem trocar ndo apenas informagdes, mas
também aprender uns com os outros, tentar resolver duvidas, refletir
sobre o processo de aprendizagem etc.

Alguns autores (CAMPBELL, 1998; SENGUPTA, 1998; Liu e HANSEN,
2002) sugerem que os alunos sejam instruidos, por meio de um formulario
de orientag@o, a realizar a corre¢@o com os pares. No entanto, ha poucas
pesquisas que investigaram os beneficios do uso desse tipo de formulario
no processo de revisdo. Outros autores, por sua vez, consideram tais
formularios mais como uma checagem mecéanica das intengdes do
escritor “do que um meio de fornecer apoio significativo” durante o
processo de correcdo (GRABE e KarLaN, 1996, p. 381).

Dessa forma, pretendo, no presente estudo, investigar os bene-
ficios ou ndo do uso de um formulario de orientagdo para o processo de
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corre¢do com os pares, por meio do contraste entre as corre¢des
realizadas com e sem a utilizagfo de tal formulario. Pretendo investigar,
também, as percep¢des dos alunos sobre a corre¢do com os pares
realizadas nessas duas modalidades.

CORRECAO COM OS PARES

A correcdo com os pares esta fundamentada na nog@o vygotskiana
de que o uso da lingua, seja escrita ou oral, ¢ uma atividade social
(Vycotsky, 1993, 1998) e, dessa forma, permite que os individuos
construam significados dentro e a partir da interacdo (STevick, 1980;
ViLLaMIL € GUERRERO, 1996, 1998).

Segundo Lee (1997), esse tipo de corre¢do estimula a comuni-
cagdo genuina, envolvendo os alunos na pratica de uma enorme gama
de habilidades, como, por exemplo, a leitura e a discuss@o. A escrita,
dessa forma, torna-se o foco da conversagdo entre os alunos, durante o
processo de correcdo (TANG e TiTHECOTT, 1999).

Esse tipo de correcdo reduz a dependéncia que os alunos tém do
professor e os ajuda a escrever textos tendo um outro leitor em vista: o
colega (LEE, 1997), visto que, geralmente, o professor ¢ o Unico leitor
dos textos dos alunos. Esse tipo de revisdo dialdgica faz com que os
alunos aprendam a negociar? e a cooperar. Ler os textos para os colegas
pode, inclusive, ajudar os aprendizes a se autocorrigirem (HEDGECOCK e
Lerkowirz, 1992), na medida em que estes percebem que o que realmente
esta escrito ndo corresponde as suas intengdes ao escrever.

A corre¢@o com os pares apresenta, no entanto, alguns problemas,
conforme observam alguns autores (MANGELSDORF, 1992; MENDONCA ¢
JoHnson, 1994; Amores, 1997). Muitos alunos podem nédo confiar nos
comentarios feitos pelos colegas e, portanto, ndo 0s usar na revisao
(CoNNOR € ASENAVAGE, 1994). Pode haver um certo constrangimento ou
uma certa inabilidade por parte dos alunos em comentar o trabalho do
colega (NEWKIRK, 1984). Os alunos podem, também, discordar sobre o
que esta certo e o que esta errado no texto.
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Com o objetivo de minimizar essas limitagdes, alguns estudiosos,
como vimos, propdem a utilizagdo de um formulario de orientagdo durante
o processo de corregdo com os pares, pois os alunos podem se sentir
inseguros durante o processo de correcdo e ndo realiza-lo a contento. O
seguinte formulario, utilizado neste estudo, adaptado dos trabalhos de
Villamil e Guerrero (1998) e de Paulus (1999), podera servir como um
guia de orientacdo aos alunos e, assim, auxilid-los na tarefa de revisdo
de textos escritos:

QuaDRO 1 - SUGESTAO DE FORMULARIO PARA SER USADO EM ATIVIDADES
DE CORRECAO COM OS PARES

Visdo geral do | Veja os pontos positivos do texto e aqueles que podem ser
texto melhorados.

Veja se o titulo esta apropriado ao texto, se as idéias estdo
Contetdo claras, se as idéias estdo relacionadas ao topico, se as
idéias ndo estdo repetidas etc.

Veja se o texto tem comeg¢o, meio e fim. Veja se as idéias
Organizagéo estdo organizadas de forma coerente e logica, se os
paragrafos estdo bem desenvolvidos e ordenados etc.

Observe o uso correto de artigos, tempos verbais, flexdes
Gramatica verbais, preposi¢des, pronomes, concordancia entre sujeito
e verbo, singular/plural etc.

Veja se o seu colega estd usando adequadamente o
Vocabulario vocabulario aprendido, se escolheu a palavra correta para
expressar algo, se ndo esta repetindo palavras etc.

Observe os sinais de pontuagdo, uso de letras maiusculas
Mecénica (adjetivo patrio, dias da semana, por exemplo), ortografia
das palavras etc.

Todavia, segundo Grabe e Kaplan (1996, p. 381), formularios desse
tipo funcionam mais como uma checagem mecéanica das intengdes do
escritor “do que [como] um meio de fornecer apoio significativo” durante
a correcdo. Assim, tais formularios podem reduzir as oportunidades de
negociagio sobre o texto, por direcionarem o foco para alguns aspectos
textuais. Como se percebe, a utilizacdo de formularios de orientacio
durante a realizacdo de atividades de corregdo com os pares € um assunto
ainda polémico, o que justifica a realizagdo do estudo aqui proposto.
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O ESTUDO

Este estudo foi realizado em uma turma do 4° ano do curso de
Letras/Inglés da UFG, da qual fui professor durante o ano letivo de 2004.
Participaram do estudo oito alunos, que escolheram com quem
realizariam as atividades de corre¢do, bem como os seus pseudonimos:
Camila ¢ Amanda; André e Cacau; Bia e Paulo; Lélio e Denny. Para
este estudo, foram realizadas quatro atividades de producéo escrita: duas
realizadas sem o uso do formulario de orientac¢do e duas, com o formulario.
Foram as seguintes as atividades realizadas pelos participantes: “My
learning history” (sem o formuldrio), “The best/worst holidays I’ve
ever had” (sem o formulario); “A biography” (com o formulario);
“What I did this year and what I intend to do next year to improve my
English” (com o formulario).

Os alunos escreviam os seus textos e, posteriormente, realizavam
a corre¢do com o colega, na qual interagiam sobre seus textos. Apds
essa intera¢do, os alunos os reescreviam. Ao final de cada atividade de
corre¢do, os participantes foram entrevistados para que expressassem
suas percepgdes acerca das duas modalidades de correcdo com os pares:
sem e com o formulario de orientagdo. Tanto a interag¢do entre os alunos
durante o processo de corre¢do quanto as entrevistas foram gravadas
em audio e transcritas para posterior analise. Foram também analisadas
as duas versdes dos textos (1* versdo e 2% versdo, reescrita apds a
corre¢do) de cada participante em cada atividade.

ANALISE DOS ERROS CORRIGIDOS NAS DUAS MODALIDADES

Ao fazer uma contagem dos erros existentes nos textos e dos que
foram corrigidos, observei que o guia de orientagdo fez com que os
alunos se ativessem a certos tipos de erros ndo detectados quando
realizaram a revisdo de seus textos sem o formulario, como pode ser
observado na Tabela 1.
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TABELA 1: QUANTIDADE DE ERROS CORRIGIDOS

Sem o guia de orientagdo 169 133 (78%)

Com o guia de orientacdo 123 116 (94%)

Na Tabela 2, podemos observar que os erros de gramatica (como,
por exemplo, auséncia de —s de terceira pessoa do singular, preposi¢des
inadequadas, singular x plural etc.) tiveram uma diminui¢@o no decorrer
das atividades, pois os alunos priorizavam esse tipo de correcdo desde o
inicio das atividades. Alguns erros que ndo afetavam tanto a compreensao
dos alunos, como os resultantes de palavras desnecessarias, palavra
faltando e tempo verbal, passaram a ser mais corrigidos apds a utilizacao
do formulario de orientagao.

TABELA 2 - TIPOS DE ERROS CORRIGIDOS

Tipo de erros Existentes Corrigidos

Sem o guia| Com o guia | Sem o guia| Com o guia
Gramatica 101 19 98 (97%) 18 (95%)
Ordem das palavras 1 3 1 (100%) 3 (100%)
Ortografia 7 18 5 (71%) 10 (56%)
Palavra desnecessaria 16 22 6 (37%) 20 (90%)
Palavra errada 17 34 10 (59%) 31 (91%)
Palavra faltando 17 14 6 (35%) 12 (86%)
Tempo verbal 10 23 7 (70%) 22 (97%)
Total 169 123 133 116

Esses resultados nos mostram que o formuldrio serviu para abrir
o leque de possibilidades de corre¢do, que, no inicio, ocorria
prioritariamente nos campos gramatical e ortografico. Ou seja, ele serviu
para mostrar aos alunos que revisar ¢ mais do que corrigir erros
gramaticais ou de ortografia. Serviu, por exemplo, para mostrar-lhes
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que, ao revisar, podemos retirar palavras repetidas no texto, que o texto
deve estar coeso e coerente, que as idéias devem estar bem desenvolvidas,
que devem estar de acordo com o tema proposto etc.

Para ilustrar esses resultados, apresentarei duas versdes de textos:
uma realizada sem o formulario de orientagdo e outra realizada com o
formulario.

ANALISE DAS MODIFICAGCOES TEXTUAIS NAS DUAS MODALIDADES

Nestas duas versdes do texto de André, escrito na 2* atividade
sem o auxilio do formulario de orientagdo, podemos perceber que a revisao
se restringiu & correcdo de erros ortograficos (*wich, 1? linha do 1°
paragrafo; *unforgetable, 3 linha do 2° paragrafo) e a inser¢éo do sujeito
it antes de is hard to say... (3" linha do 1° paragrafo), como pode ser
observado na segunda versdo de seu texto.

[1]

w1 ‘k\\m\{Jl @L\M&t s e L-u-m i LSLJ
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M1mmym_%mfﬁ\simglw%/

(1* versdo do texto de André)
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(2]
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(2% versdo do texto de André)

Como foi afirmado anteriormente, o formuldrio serviu para
ampliar a correcdo textual, pois esse instrumento de orientagdo continha
alguns pontos a serem observados durante a revisdo e a reescritura
dos textos.

Nos exemplos 3 e 4, correspondentes a um trecho da 1% e da 2°
versdo do texto de Camila, escrito para a 4* atividade, podemos observar
que houve uma total reestruturacdo textual, visto que a aluna e a sua
colega, durante o processo de revisao dialégica, observaram que havia
muitas estruturas repetidas. Essa observagio ocasionou, por exemplo, o

me.../...helps a lot...; There is something that I...), bem como a conso-
lidagdo de paragrafos, resultando num texto mais fluido.

Podemos observar os efeitos das mudangas nos exemplos a seguir,
retirados de parte do texto de Camila:
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(1*versao do texto de Camila)
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(2* versao do texto de Camila)

Esses exemplos nos mostram que o formulario de orientagdo serviu
para chamar a atenc@o dos alunos para o fato de que revisar ¢ mais do
que corrigir erros; ou seja, revisar implica cortar palavras repetidas,
reestruturar o texto, mudar palavras etc.
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Como informei anteriormente, as interagdes dos alunos foram
gravadas em audio. Dessa forma, foi-me possivel analisar o foco das
conversagdes durante as atividades de corregdo em pares, realizadas
sem ¢ com o uso do formulario de orienta¢do, conforme sera abordado
na préxima se¢ao.

Foco DAS CONVERSACOES NAS DUAS MODALIDADES

O formulario de orientacdo serviu, conseqlientemente, para
ampliar o foco das conversagdes sobre os textos, visto que direcionava
os alunos para outras possibilidades de revisdo textual, como ¢ ilustrado
no seguinte quadro.

QuADRO 2 - FOCO DAS CONVERSAGCOES NAS DUAS MODALIDADES

Sem o formulario Com o formulario
* Aspecto gramatical * Aspecto gramatical
* Vocabulario * Vocabulario

 Estruturagdo textual

» Palavras repetidas

* Desenvolvimento das idéias
* Pontuagdo

* Titulo de textos

No exemplo 5, referente a conversagdo de Amanda e Camila, na
1* atividade de corre¢do, podemos constatar que o foco da conversagdo
restringe-se a correta posicdo do advérbio still. Conversacdes desse
tipo (sobre gramatica ou sobre vocabulario — ortografia) foram tipicas
durante as atividades realizadas sem o formulario de orientacdo.

[5]

Amanda:  When I was nineteen. Now I still am studying at University.

Camila: Do you think, ah..., it is necessary to say? Ok, here, let’s correct
here. I still am?

Amanda: I still studying?
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Camila: I still am? Can you separate this two? (pausa) What do you think
is correct: I still am or I am still?
Amanda:  Ah, n3o sei.

Camila: Tam.

Amanda: Iam?

Camila: Iam still...

Amanda: ..still studying at University.

(Conversagdo sobre a 1* atividade)

Ja neste outro exemplo, referente a 3% atividade, que foi realizada
com o auxilio do formulario de orientacdo, podemos perceber que os
participantes estdo falando sobre aspectos que vao além da gramatica e
da ortografia. Houve, a partir de entdo, também uma focalizagao sobre
questdes referentes a pontuacdo, desenvolvimento das idéias, partes do
texto etc.

(6]

Cacau: ...definitively an unforgettable trip. Ok. There is a good conclusion,
there’s a good introduction. There is no problem.

Paulo:  Did you like the development of the story?

Cacau:  Yes, a very good development.

Paulo:  Yes, just the commas. Yeah?

Cacau: Ok.
Paulo: I do not really, I’'m not good at using commas.
Cacau:  Yeah.

(Conversagdo sobre a 3 atividade)

Esse ultimo exemplo evidencia o beneficio do uso do formulario
de orientagdo para esses alunos, pois, como sdo futuros professores,
tiveram a chance de refletir sobre a escritura de textos em lingua inglesa,
bem como compreender e praticar uma das fungdes do professor de
linguas: corrigir os textos escritos de seus futuros alunos.

As atividades de corre¢do também propiciaram a mudanca de
algumas crengas? iniciais dos participantes deste estudo, como veremos

a seguir.
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A CORRECAO COM OS PARES COMO INFLUENCIADORA NA MUDANCA DE CRENCAS
DOS ALUNOS

Por meio das transcri¢des das entrevistas, foi possivel observar a
mudanga de duas crengas dos alunos. Uma dessas crencas refere-se
aos efeitos da correcdo com os pares na auto-estima dos alunos: ¢ dificil
corrigir o texto de um colega mais proficiente — todos sdo capazes de
corrigir.

Os quatro pares formados para a realizagdo deste estudo consti-
tuiam-se de alunos com diferentes graus de proficiéncia. Os alunos menos
proficientes julgavam-se, inicialmente, incapazes de corrigir o texto de
seu colega, por julgarem que um colega mais proficiente ndo cometeria
erros, como ¢ ilustrado no exemplo 7 por meio da fala de Denny:

[7]

Denny:  Uai, no comego eu fiquei um pouco com medo, com medo dessa
experiéncia, porque nos temos niveis de inglés diferentes, né? Ele
sabe muito mais que eu, ¢ professor de inglés. Entdo, eu fiquei,
assim, um pouco com medo [...] Ele corrigindo o meu texto, tudo
bem, eu ndo me importo, porque eu estou aprendendo, mas eu corrigir
o texto dele seria como avalia-lo, né? Ai, eu pensei “Nossa, ¢ ai? Sera
como que ele vai aceitar isso?”, “Serd como que eu vou me sair?”

(Denny — Entrevista sobre a 1* atividade)

Porém, com o desenvolvimento das atividades, eles comegaram
a perceber que todos erram e que eram também capazes de ajudar o
colega, considerado mais proficiente, a melhorar seus textos, como pode
ser verificado pelos seguintes relatos de André e de Amanda:

[8]
Pesquisador:  Aha. E vocé ficou feliz por qué?
André: Por isso, por ter conseguido... localizar erros, porque mesmo os

melhores alunos da sala sempre cometem alguns erros. Entao,
pelo fato de eu ter percebido alguns, eu ja me senti, assim, feliz.
(risos)

(André — Entrevista sobre a 1* atividade)
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Pesquisador:  E... como ¢ que vocé se sentiu ao corrigir o texto da sua colega?
Amanda: Inicialmente, eu pensei: “Ah, eu ndo vou ter nada pra corrigir

aqui, porque a Camila tem um pouco mais de conhecimento que
eu”. S6 que, quando eu fui lendo, e junto com ela identificando
alguns erros, alguns desvios, eu vi o quanto eu ja aprendi
estudando inglés, estudando a lingua porque eu ja consegui, no
texto de uma pessoa que tem mais conhecimento do que eu, ja
consegui identificar erros dessa pessoa. Eu me senti assim, eu vi
0 quanto eu ja aprendi.

(Amanda — Entrevista sobre a 2* atividade)

Outra crenca diz respeito ao processo de revisdo, que foi ampliado
apds o uso do formulario de orientag@o: revisar ¢ encontrar erros,
especialmente os gramaticais — revisar ¢ mais do que corrigir erros.

Nos exemplos a seguir, podemos, por meio dos relatos de Camila,
observar que o uso do formulario de orientagdo — empregado durante a
realizag@o da terceira e da quarta atividade — fez com que a aluna levasse
em conta, durante a revisdo, outros aspectos que nao apenas o gramatical,
que tinha sido o mais enfatizado por ela nas duas primeiras atividades,

como ¢ ilustrado no exemplo 10:

[10]

Camila: Eu néo sei, eu acho que ¢, eu acho que ¢ aquela falha minha, que toda
vez que eu vou ler um texto eu ja vou direto nos erros gramaticais,
assim, nos erros, arrumando os erros e, as vezes, eu nem dou muita
ateng¢do para o conteudo, né? Acho que dever ser como professora, sei
la.

(Camila — Entrevista sobre a 2° atividade)

Ja nestes outros exemplos, podemos observar a mudan¢a na
concepcao dos participantes deste estudo no que concerne ao que pode
ser abordado ao revisar um texto:

[11]

Camila: Eu pude direcionar um pouco mais, porque antigamente a gente
ialendo e corrigindo, né? Agora a gente teve um, um direciona-
mento: forma, eh, gramatica, titulo, entdo teve esse direciona-
mento.
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Pesquisador:  Aha. Eh..., e o que vocé viu de positivo e de negativo nesse
formulario?

Camila: De positivo eu vi que pra eu mesma aprender a escrever e revisar
meus textos, levando em consideragio aqueles topicos, porque
eu nunca fiz isso. Eu sempre li pra ver se estava ok e se tinha
algum erro de gramatica, nunca pensei nos outros topicos, né?
Esse negdcio de introdugéo, desenvolvimento e conclusao. Entdo,
para mim, foi muito positivo para eu aprender com aquilo.

(Camila — Entrevista sobre a 3% atividade)

[12]

Lélio: [...] Sem o formulario a tendéncia é ja ir direto em busca do erro. [...]
Com o guia eu ja pude perceber que ha, ha uma diferenga muito grande
em ja ir apontando os erros e em fazer o aluno refletir um pouco sobre
o que escreveu: “Vocé acha que isso aqui esta coerente?”, “Vocé acha
que o conteudo do seu texto esta bom? Esta apropriado?”, “Vocé acha
que seus paragrafos ficaram bons?”. Entdo o guia leva a gente a uma
atividade mais reflexiva em sala de aula, durante aquele momento de
correcdo, e, sem ele, a tendéncia ¢€ ja ir direto apontando os erros,
pontuando o que o aluno fez de errado.

(Lélio — Entrevista sobre a 3 atividade)
[13]

Camila: E porque vocé vé 14, assim, titulo. Ai, vocé d4 uma olhada no titulo.
Vocé vé as idéias. Fica muito mais facil vocé ter esse direcionamento.
Vocé ter que buscar coisas, assim, do nada pra corrigir ¢ muito mais
complicado. Igual no meu caso, sé ficava na gramatica, ndo fui nos
outros pontos. Porque, até entdo, corrigir um texto pra mim era corrigir
gramatica, né?

(Camila — Entrevista sobre a 4* atividade)

Por meio das entrevistas, os alunos puderam expressar suas

percepcdes a respeito das atividades de correg@o com os pares, realizadas

com e sem o auxilio do formulario de orientagao, como abordarei a seguir.

PERCEPC()ES DOS ALUNOS QUANTO AS DUAS MODALIDADES DE CORRECAO

Os alunos consideraram a corre¢do com os pares frutifera, pois,
por meio do didlogo, puderam melhorar seus textos e resolver algumas
de suas duvidas com o auxilio do colega. Em relagdo ao uso do formulario
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de orientacdo, os alunos relataram alguns aspectos positivos e outros
negativos, como pode ser observado no seguinte quadro:

QUADRO 3 - PERCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE O USO DO FORMULARIO
DE ORIENTACAO, NAS ATIVIDADES DE CORRECAO COM OS PARES

Pontos positivos Pontos negativos
* Mudanga de foco na corregédo » Corregdo mais controlada
(revisdo mais ampla) » A corregao pode restringir-se ao que

* Aumento da atengdo ao escrever esta exposto no formulario
* Critérios de corre¢do mais
objetivos

Os participantes consideraram o formuldrio de orientagdo como
um elemento que os direcionava a corre¢do de forma mais abrangente.
Segundo eles, o formulario dava-lhes critérios para a realizagao da corre-
¢do, o que a tornava mais objetiva para eles. Por meio do formulario, eles
passaram a se sentir mais seguros quanto ao que fazer durante as ativida-
des de corre¢do, como pode ser verificado nos relatos de Camila e de Bia:

[14]

Pesquisador:  E quais pra vocé sdio as vantagens e as desvantagens de usar o
formulario na corregdo?

Camila: Ah, é muito bom pra vocé ter um direcionamento, se nio fica
muito vago, tipo assim, o que que eu fago, o que que é pra
corrigir, o que que é pra fazer, né? Com o direcionamento, vocé
fala assim: “Ah, espera ai. Depois que eu fizer aquela correcio
so gramatical, tem outras. Tem titulo a ser adequado, tem a
estrutura do texto, se esta coerente, se nio esta”. Entendeu?
Entdo é muito bom ter o direcionamento.

(Entrevista sobre a 4* atividade)
[15]

Bia: Nas duas primeiras atividades, eu levei mais em conta a questio da
ortografia, da gramatica, nos dois primeiros, né, antes do guia. Depois do
guia, eu realmente procurei mais seguir o guia para... até¢ porque a gente
passou a ver mais aspectos dentro do texto e ndo apenas esses que eu
citei antes. E positivo demais porque a gente passou a verificar mais,
vamos dizer assim, ver o texto mais amplamente. [...]

(Entrevista sobre a 3* atividade)
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Um ponto considerado negativo, para alguns participantes, ¢ o
fato de o formulario poder se configurar como uma “camisa de for¢a” e,
dessa forma, limitar certos aspectos que podem ser abordados durante
o processo de corre¢do:

[16]

Paulo: Bom, o nome ja fala, guia, né? Entéo ele guia a gente na atividade. Eu
acho isso muito bom, porque direciona mais a atividade para os objetivos
que se tem, que se quer alcangar, né? Eh..., eundo vejo, pra mim ndo ha
nenhum ponto negativo. Mas pode acontecer, para algumas pessoas, de
ficarem muito presas ao guia e outras coisas serem deixadas de lado.
Assim, embora o guia tenha sido muito bem preparado, talvez tenha
coisas que ndo sejam abordadas ali e a pessoa abordaria durante a corre¢do
e, por ficar presa ao guia, ela ndo vai nem se lembrar, né? Mas comigo,
eu acredito que ndo aconteceu nio, porque eu ative-me tanto ao guia
quanto ao que eu julgava também que tinha que ser visto.

(Entrevista sobre a 3% atividade)

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados deste estudo demonstram que as atividades de
corre¢do com os pares sdo produtivas, pois, por meio delas, os alunos
puderam aprender uns com os outros, esclarecer duvidas, refletir sobre
seus erros e sobre seus textos, compartilhar conhecimentos etc. A
corre¢do com 0s pares fez também com que a auto-estima dos alunos
menos proficientes aumentasse, 8 medida que se percebiam capazes de
ajudar o colega.

A interagdo decorrente desse tipo de correcdo fez com que os
alunos percebessem que todos erram, que escrever em uma lingua estran-
geira ¢ um processo complexo e que devemos respeitar ¢ valorizar o
esfor¢o que os aprendizes envidam ao produzir um texto. Esse fato foi
mencionado por Lélio, participante deste estudo, que é professor de lingua

inglesa:
[17]
Pesquisador:  E o que vocé aprendeu com essa atividade? Que li¢do que vocé
tira dela?
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Lélio: Nossa! Pergunta dificil, professor. E dificil de expressar com
palavras. Uma licdo que eu tiro... é de aprender a lidar com
diferencas. E de aprender que eu nfo posso exigir que as pessoas
sejam iguais ou melhores que eu, e que eu tenho que lidar com as
limitagdes de outra pessoa. No caso da minha parceira, por
exemplo, que teve um problema sério na questio do aprendizado
de lingua, eu tive que levar isso em consideragdo também. Ela
me falou, numa das ocasides, que ela passou muito tempo sem
estudar e que ela falta a muitas aulas, ¢ uma aluna que acumula
dependéncias na graduagdo. Entdo, ela ndo tem como estar
presente em todas as aulas. E isso foi muito util, aprender a lidar
com diferengas. [...] E isso me ajudou inclusive em sala de aula,
porque eu ndo posso exigir que os meus alunos me entreguem
um texto perfeito se eles ainda sdo beginners. [...] e também ndo
posso desconsiderar as tentativas que o meu aluno, com mais
dificuldades, tenha formulado no texto dele.

(Lélio — Entrevista sobre a 4* atividade)

Ao utilizar a corre¢do com os pares em sala de aula, o professor
estara estabelecendo um ambiente de apoio mutuo entre os alunos, visto
que eles terdo a oportunidade de discutir suas proprias duvidas e de
compartilhar com os outros o seu conhecimento. Numa perspectiva
vygotskiana, um ambiente mais interativo em sala de aula, em oposic¢ao
aum modelo mais tradicional dominado pelo professor, tem o potencial
de favorecer a aprendizagem. A correcdo com os pares, dessa forma,
configura-se como uma atividade de extrema importancia para o proces-
so ensino—aprendizagem.

Como professores, devemos proporcionar atividades em que os
alunos possam perceber os seus erros ¢ aprender por meio deles. Revisar
colaborativamente os textos e reescrevé-los sdo, a meu ver, formas de
agucar a atencdo para a percepcdo e solugdo dos erros, ja que apenas
ter os textos corrigidos pelo professor — sem uma posterior reescritura e
reflexdo — pode privar os alunos de realmente prestar atencéo aos erros
que cometem, e, dessa forma, de supera-los.

Candy (1989) afirma que a autonomia’ é uma capacidade inata
do individuo que, as vezes, é suprimida ou distorcida pela educagao
institucionalizada, quando o processo de ensino-aprendizagem ¢
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centralizado no professor. Assim, entendo que uma contribuicio deste
estudo é sugerir que os padrdes tradicionais de ensino centrados na
figura do professor sejam repensados, pois a correcdo com 0s pares
possibilita oportunidades de promogao de autonomia individual e do grupo,
na medida em que os alunos, além de se tornarem responsaveis por sua
aprendizagem, colaborarem com a do colega.

Por meio das transcri¢des das entrevistas e das intera¢des, bem
como das analises das versdes dos textos escritos e reescritos, pode-se
afirmar que o formulario de orientag¢do serviu como um auxilio para os
alunos nas discussdes sobre seus textos e deu-lhes maior seguranga em
relacdo a critérios de corre¢@o. O formulario serviu, também, para ampliar
a visdo dos alunos no que concerne a corre¢do de erros e a escritura de
um bom texto. E necessario enfatizar que o formulario aqui apresentado
¢ somente uma sugestdo de apoio aos professores durante a correcio e
que eles poderdo amplia-lo e adequa-lo aos propositos de seus cursos e
aos seus contextos de ensino. Cabe a nos, professores, considerar o
formulario como um elemento a mais que pode ajudar os alunos a se
descobrirem como potenciais revisores textuais durante as interagdes
colaborativas proporcionadas pela correcdo com os pares, bem como
fazer mais estudos sobre os outros possiveis beneficios desse formulario
durante o processo de corregao.

THE POSSIBLE BENEFITS OF THE USE OF A GUIDELINE DURING PEER CORRECTION ACTIVITIES
ABSTRACT

This study aims at investigating the potential benefits of using a guideline
during peer correction activities. To do so, the students took part in four
correction activities and the guideline was used in two of them. We analyzed
the kinds of mistakes that were corrected through the use of the guideline, as

well as the students’ perceptions of the use of the guideline.

KEey worps: Interaction, collaboration, peer correction, guideline.
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Notas

Entende-se por interag@o “a troca colaborativa de pensamentos, sentimentos,
ou idéias entre duas ou mais pessoas, resultando em um efeito reciproco”
entre elas (BRown, 1994, p. 159). A interagdo pode ocorrer entre professor e
aluno, entre aluno e aluno, entre leitor e texto, entre falantes nativos e nao-
nativos, entre aluno e programas de computador etc. (RIvers, 1996). Em se
tratando de salas de aula de linguas, a interacdo “pressupde participagdo,
envolvimento pessoal e tomada de iniciativas” (VAN LiERr, 1988, p. 91). A
interagdo em sala de aula de linguas ¢, pois, entendida como o conjunto de
oportunidades criadas para que os alunos se comuniquem uns com 0s
outros ou com o professor na lingua que estdo aprendendo.

Em uma perspectiva construtivista, a aprendizagem é um processo ativo no
qual os individuos, em contextos socioculturais, constroem novas idéias
ou conceitos, com base em seus conhecimentos prévios € nos que estao
sendo adquiridos. Para obter mais informag¢des sobre o construtivismo,
veja, por exemplo, Candy (1989), Cole ¢ Wertsch (1996), Wells (1998) e Banks-
Leite (2000).

Na analise conversacional, o termo “negociagdo” tem sido utilizado,
geralmente, para se referir as mudangas efetuadas pelos falantes no seu
discurso, de modo a simplifica-lo e a se fazerem compreendidos,
principalmente na interacdo entre falantes nativos e ndo-nativos (veja, por
exemplo, Long, 1985; Gass, 1997; Swain, 2000). Neste estudo, esse termo
sera empregado para se referir ao processo no qual leitores e escritores se
engajam para resolver possiveis problemas referentes aos seus textos, com
o intuito de descobrir formas alternativas e novas possibilidades para torna-
los mais claros (FLOWER, 1994).

Neste estudo, o termo “crencgas” tratara especificamente do processo ensino-
aprendizagem; ou seja, trata-se de suposi¢des dos alunos sobre o que ¢
aprendizagem de linguas, bem como sobre aspectos pertinentes a linguagem
e a aprendizagem, ou toda tarefa de aprender (BArcELOs, 2004).

O termo “autonomia” refere-se ao desenvolvimento da capacidade dos
aprendizes de se engajarem no processo de aprendizagem de forma reflexiva
e critica (SHIELD ¢ WEININGER, 1999) e de poderem, gradativamente, tornar-
se responsaveis por sua propria aprendizagem (BENson, 1997).
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