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CRENCAS E EXPECTATIVAS TECIDAS PELOS DOCENTES-ALUNOS DE
LINGUA PORTUGUESA DO MESTRADO PROFLETRAS
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REesumo

O objetivo deste texto ¢ apresentar um estudo qualitativo-interpretativista
realizado com docentes de Lingua Portuguesa da rede publica de ensino de Mato
Grosso, ingressantes da primeira turma do Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS), na UNEMAT/Sinop, com dados coletados por
meio de questionarios abertos. A partir dos estudos do letramento, das crengas
e da formagdo de professores como agente letrador, discute-se como o grupo
concebe conceitos de lingua, linguagem, alfabetizagao e letramento(s), o papel
da escola e do professor de Lingua Portuguesa. Socializa-se como ¢ a pratica
nas aulas de Lingua Portuguesa e o que o grupo almeja a partir das reflexdes
propostas pelo Programa.

ParLavras-cHAVE: Lingua Portuguesa, Formagdo docente, PROFLETRAS,
Crencgas.

1. INTRODUCAO

E comum nos depararmos com manchetes em noticiarios

(13

televisivos e 1impressos nacionais com declaragdes do tipo: “o

(13

desempenho dos alunos brasileiros ndo tem sido satisfatorio”, “as
crian¢as nao dominam a leitura e a escrita”, “aumenta o fracasso escolar
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nas escolas publicas”, dentre outras. De fato, o panorama educacional
brasileiro, por conseguinte, mato-grossense € sinopense, que nos dizem
respeito neste estudo por se tratarem de contextos inter-relacionados ao
contexto macro, nao tem sido dos mais animadores no que se refere ao
dominio das praticas de uso da lingua.

Como participes do cenario educacional, filiados a area da
linguagem, ndo podemos nos eximir da corresponsabilidade pelos
dados veiculados. Em face dessa realidade, faz-se necessaria, cada
dia mais, a interlocucdo entre a Universidade e Escola em prol de
mudancas. Destacamos, para este texto, duas agdes: a elaboragao e
desenvolvimento de um projeto de ensino-pesquisa-extensao € um
programa de pos-graduagao stricto sensu.

Na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus
universitario de Sinop, um grupo de docentes ligados a Faculdade
de Educacdo e Linguagem (FAEL) elaborou um projeto intitulado
“Multiletramentos e tecnologia: formacgao e pratica docente” em parceria
com o Centro de Formacao e Atualizagdo dos Profissionais da Educacao
Basica (CEFAPRO) — 6rgdo da Secretaria de Estado de Educacao do
Mato Grosso responsavel pela formagao continuada dos profissionais
da educagdo basica. Esse projeto tem como meta desenvolver uma
investigacdo a partir de propostas de formac¢do continuada assistida
desenvolvidas com professores da rede publica de ensino.

No Mato Grosso, estado com extensdes continentais, S0 poucos
os programas de pos-graduacdo ofertados na area de Letras e Linguistica.
Em ambito nacional, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior aprovou, em 2013, o Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) com a especificidade de atender aos
professores de Letras em servigo no ensino publico. A proposta inicial
do programa contemplou professores da rede publica de ensino, que
atuam especificamente no Ensino Fundamental, do 1° ao 9° anos, na area
de Lingua Portuguesa. A UNEMAT ¢ uma das institui¢cdes associadas
com duas unidades de funcionamento, uma em Cdaceres e outra em
Sinop. Em Sinop, a unidade a que se propde estudar aqui oferece 18
vagas e abarca 11 municipios do Estado. O sentido maior de participar
de um Programa dessa envergadura est4 na funcao social que ele abriga
em seu escopo ao priorizar a formagao de profissionais que ndo tiveram
acesso a pos-graduacao stricto sensu depois de sua formacgao inicial.
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Tem este estudo um carater qualitativo interpretativista,
desenvolvido com 18 professores-alunos (PA) que ingressaram na
primeira turma do PROFLETRAS, em agosto de 2013. A coleta
de dados deu-se por meio de questionario (Anexo 1), respondido
no primeiro dia de aula (20/08/13), durante a aula da disciplina de
fundamentos da Alfabetizacao ¢ Letramento. Os PAs foram convidados
a escreverem acerca de conhecimentos tedrico-praticos que envolvem
temas basilares do Programa, de modo que suas respostas pudessem
oferecer subsidios para o corpo docente elaborar planos de ensino
partindo desses pressupostos. Para a analise e interpretagdo, os dados
foram organizados em blocos: conceitos dos temas (lingua, linguagem,
alfabetizacdo, letramento, leitura, escrita); papel da escola e do professor
de Lingua Portuguesa; as tecnologias da informacao e comunicagdo e
o ensino; praticas de sala de aula e expectativas quanto a participacao
no Programa.

As reflexdes tecidas aqui t€ém sustentagdo nos seguintes
questionamentos: a) Como se caracteriza o grupo de professores-alunos
ingressantes na primeira turma do Programa de Mestrado em rede
PROFLETRAS?; b) Quais as crencas e expectativas do grupo acerca
dos conceitos que envolvem direta e indiretamente o Programa, a saber,
a lingua(gem), a alfabetiza¢do e o(s) letramento(s) no ensino da Lingua
Portuguesa e Literatura?; e ¢) Quais desafios tais crengas € expectativas
representam para o grupo de professores do PROFLETRAS/ Unidade
Sinop, bem como para o Programa em rede nacional?

Além de caracterizar os professores-alunos do Mestrado, outro
objetivo e, talvez, o principal para este estudo, consiste na compreensao
da crenga que estes t€ém da lingua(gem), da alfabetizacdo e do(s)
letramento(s) e suas implicagdes para a docéncia na area de Lingua
Portuguesa. Além disso, os dados produzidos pela pesquisa dardo
suporte as dindmicas formativas a serem engendradas no ambito das
acoes do MULTFOR que tém como preocupacgao o ensino da Lingua
Portuguesa e Literatura em sua ampla dimensao, posto que o trato com
o texto literario, inerente a lingua, privilegia aspectos fundamentais
das praticas de leitura e escrita na perspectiva do(s) letramento(s), por
considerar que, dentre tantas nomenclaturas instituidas pelo sistema
educacional, o texto literario tem sido posto como apéndice no trabalho
com a lingua.
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2. CONCEITOS E SEUS DESDOBRAMENTOS NAS PRATICAS DE DOCENTES
DE LINGUA E LITERATURA

Os conceitos lingua, linguagem, alfabetizacio e letramento sdo
imprescindiveis para o desenvolvimento deste estudo, uma vez que
interferem nas praticas pedagogicas do professor de lingua e literatura.
Esses conceitos tém sofrido mudangas ao longo do tempo: acerca da
lingua, por exemplo, cabe ressaltar que pode ser compreendida desde
estrutura, sistema linguistico, idioma, até instrumento heterogéneo
de comunicacdo e interagdo social em que sentidos sdo construidos
dentro de determinados contextos, quer sejam verbais ou nao verbais,
em que se considere ou ndo aspectos extralinguisticos. Koch (2002, p.
13-6) explica que a lingua pode ser definida como representacdo do
pensamento, em que o sujeito € falante individual, dono de sua vontade
e acdes; como estrutura, em que o sujeito ¢ caracterizado por uma
espécie de “ndo consciéncia”; e como lugar de interagdo, cuja nocao de
sujeito corresponde a entidade psicossocial.

Tradicionalmente, a lingua ¢ descrita como estrutura. Nessa
perspectiva, a lingua ¢ compreendida como uma agdo estatica e
individual, uma vez que a constituicio do pensamento se da tdo
somente na dimensdo interior da mente, ou seja, sua externalizagao
figura-se apenas como traducdo das ideias do sujeito. Nesta acepgao,
o ensino de linguas pauta-se na normatizagao da gramatica da lingua,
cuja énfase incide no uso da linguagem praticada pelos falantes das
camadas socioeconomicamente privilegiadas na sociedade, quando os
atuais desafios estdo em reconhecer e valorizar a diversidade socio-
linguistico-cultural, uma agdo que questiona as praticas de leitura e
escrita (letramentos) promovidas nas escolas contemporaneas (ROJO,
2009).

Menegassi et al. (2011), ao refletirem acerca de concepgdes
de linguagem — a luz dos pressupostos defendidos por Bakhtin —
pontuam que diferentes paradigmas coexistem, se inter-relacionam e se
apresentam no contexto educacional. Os autores apresentam a linguagem
como expressao do pensamento, instrumento de comunicagao e forma
de interagdo. A linguagem como expressao do pensamento, considerada
a primeira visao de linguagem, toma a lingua como unidade imutavel.

260 SanTos, L. 1. S.; SaANTOS, L. A. O. CRENCAS E EXPECTATIVAS...



Nessa concepgdo, “a aprendizagem da teoria gramatical ¢ a garantia
para se alcangar o dominio das linguagens (oral e escrita), sendo a leitura
uma forma para exteriorizar o pensamento, avaliando-se o sujeito pela
sua capacidade de expressar-se oralmente (MENEGASSI et al., 2011,
p. 485).

Somente no 1nicio do século XX, com as ideias de Saussure
(1997), essa concepg¢ao rompe com a tradicdo gramatical e surge a
concepcao de linguagem como instrumento de comunicagao. A lingua €
considerada um sistema de relagdes, ou, mais precisamente, um conjunto
de sistemas ligados uns aos outros, cujos elementos ndo tém nenhum
valor independente das relagdes de equivaléncia e de oposi¢do que os
unem. A lingua ¢, pois, um sistema cuja estrutura se estuda a partir de
um corpus, estudo que leva a uma classificacdo, a uma taxionomia dos
elementos do sistema. E um c6digo, um conjunto de signos que seguem
determinadas regras, ou seja, a linguagem ¢ concebida e usada com
0 objetivo de transmissdao de mensagens, cuja €nfase esta em postular
a norma culta ou norma padrao. No tocante a lingua portuguesa, a
principal preocupagdo ¢ com o ensino da forma mediante trabalho com
as estruturas linguisticas.

A disseminagdo desse conceito de linguagem coincide, como bem
lembrou Madeira (2005a), com mudancas significativas no contexto
educacional brasileiro, com a expansao das escolas e, consequentemente,
a oferta de ensino publico, atingindo, assim, uma nova clientela que,
por sua vez, requeria novas formas de se pensar e desenvolver o ensino.
Tal fato influenciou as decisdes que regiam os curriculos, inclusive, o
tratamento que era dado ao ensino de lingua materna.

Nesse sentido, atualmente, a concep¢do de linguagem que tem
circulado no meio académico ¢ entendida como interacao, acao social,
isto €, lingua € um recurso linguistico que emerge de seu uso real, bem
como os significados advindos desse uso.

Nesta concepgao, a preocupacao basica do ensino da lingua materna
¢ levar o aluno nao apenas ao conhecimento da gramatica de sua lin-
gua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir,
de maneira critica, sobre o mundo que o cerca e, em especial, sobre
a utilizacao da lingua como instrumento de interagao social.
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De igual modo, os conceitos inerentes aos termos alfabetizacdo e
letramento tém sofrido alteragdes, devido a dinamicidade da linguagem
¢ da sociedade. Uma visao mais restrita de alfabetizacao relaciona-se
as habilidades de codificar e decodificar signos. Rojo, citando dados
do Instituto Paulo Montenegro', descreve que o Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional (INAF) define alfabetismo como “a capacidade
de acessar e processar informagdes escritas como ferramenta para
enfrentar as demandas cotidianas” (ROJO, 2009, p. 43). O orgao
apresenta quatro niveis de alfabetismo: o nivel Analfabeto, em que o
individuo ndo consegue realizar tarefas simples de decodificacdo de
palavras e frases; o nivel 1 —alfabetismo rudimentar — sendo o individuo
capaz de localizar informagdes explicitas em textos muito curtos; o
nivel 2 — alfabetismo basico — que permite localizar informagdes em
textos curtos; e, o nivel 3 — alfabetismo pleno — em que o individuo
ja desenvolveu a capacidade de ler textos longos, relacionando partes,
comparando dois ou mais textos, realizando inferéncias e sinteses
(ROJO, 2009; BORTONI-RICARDO et al., 2010).

A emergéncia do pensamento interacionista em alfabetizagdao tem
desencadeado reflexdes acerca dos processos que envolvem as praticas
de leitura e escrita relacionando-as ao termo letramento. Para Soares
(2003, p. 39),

[...] um individuo alfabetizado nao é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado, que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele
que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e
a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas de leitura e de escrita.

Street (2006, 2014) questiona a nocdo de aquisicdo de um
letramento Unico e autdnomo, uma vez que os usos ¢ significados de
ler e escrever sao representados por diferentes modos em diferentes
contextos sociais. Para ele, € preferivel desenvolver a nogao de praticas
de letramento e advoga a favor do modelo ideologico de letramento.
O significado e os usos das praticas de letramento estdo relacionados
com contextos culturais especificos e essas praticas nao sdo tecnologias
neutras, mas estao associadas com relagdes de poder e ideologia. Assim,
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“os processos de letramento ndo podem ser entendidos simplesmente
em termos de escolarizagao e pedagogia: eles sdo parte de instituigdoes e
concepgoes sociais mais abrangentes” (STREET, 2006, p. 475).

As praticas de letramento, compreendidas “como construgdes
culturais, sujeitas a variagdes no tempo € no espaco” (BUNZEN,
2014, p. 7), precisam ser amplamente discutidas, inclusive nos espagos
educacionais. Kleiman (2006), por exemplo, explica que os aspectos
e os impactos sociais do uso da lingua escrita constituem o objeto de
conhecimento dos estudos do letramento. Para ela, a escola ¢ agéncia
de letramento por exceléncia de nossa sociedade, por isso a necessidade
da criagdo de espagos para experimentar formas de participagao nas
praticas sociais letradas. Nesse sentido, faz-se necessario assumir os
multiplos letramentos da vida social como o objetivo estruturante do
trabalho escolar em todos os ciclos de ensino. Kleiman argumenta que
o professor caracteriza-se como agente de letramento, mas para isso
justifica ser necessaria

[...] a atitude de um professor, que, sabendo-se em continuo processo
de letramento, aventura-se a experimentar €, com isso, a continuar
aprendendo com seus alunos, através de praticas letradas que moti-
vam o grupo todo e atendem, ao mesmo tempo, a interesses € obje-
tivos individuais e, assim, formam leitores, despertam curiosidades,
ddo seguranca a escritores iniciantes (KLEIMAN, 2007, p. 21).

Ainda na linha de raciocinio acerca das praticas que formam
leitores, estende-se a reflexdo ao campo do letramento literario,
discutido, entre outros teoricos criticos, por Cosson (2006). Os
apontamentos do estudioso do letramento literario incidem nas
estratégias que o docente podera langar mao para sustentar o trabalho
com a leitura do texto literario em sala de aula. O percurso para esta
finalidade passa necessariamente pelo exercicio, pela experiéncia do eu
e do outro: “podemos romper os limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos ndés mesmos” (p.17).

Como desenvolver, entdo, essa experiéncia no ambito da escola?
Como a leitura do texto literario dentro dos muros escolares pode
promover essa relacao possivel entre o eu e o outro do aluno? A primeira
tentativa de argumento ¢ observar em que dimensao encontra-se o texto
na escola. Com referéncia as institui¢des publicas, o livro didatico
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adotado nem sempre abarca uma pratica sustentada na formacdo do
leitor, uma vez que sdo apenas fragmentos de textos, deslocados do
sentido de pertenca do aluno, com questdes direcionadas que nao
desenvolvem o senso critico € ndo ddo a oportunidade dele exprimir
sensacOes ou manifestar, muitas vezes, a recusa de determinados textos.
Com a leitura da obra na integra, ¢ possivel entrar em contato
com o aprendizado atribuido a fungdo da literatura, como aponta
Compagnon (1999, p. 35), aludindo para o modelo humanista no
qual “hd um conhecimento do mundo e dos homens propiciado pela
experiéncia literaria (talvez ndo apenas por ela, mas principalmente
por ela), um conhecimento que s6 (ou quase sO) a experiéncia literaria
nos proporciona”. As observacoes da pratica educacional, nesse
sentido, tém levado a uma situagdo de “faléncia do ensino da literatura”
(COSSON, 2006, p. 23). Os equivocos dessa auséncia, visivel a olhos
nus, imprimem uma centena de paginas, a comecar pela palavra ensino
¢ sua relagao com a literatura. De fato, ensina-se literatura? Ou ensina-
se historiografia, historia da literatura? O texto literario propriamente
repousa sombrio nas estantes de bibliotecas (quando hd), sem que os
alunos possam toca-los, ou se os tocam, com uma série de reservas.
Assim, Cosson (2006) discute o conceito de letramento literario
como ‘“‘uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola.
A questdo a ser enfrentada nao € se a escola deve ou ndo escolarizar
a literatura, como bem alerta Magda Soares, mas sim como fazer
essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um
simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizagao” (p. 23). A preocupacdo emerge com maior vigor do
fato de que a escola privilegia, ainda, um modelo de estudo da Lingua
Portuguesa desvinculado da Literatura como se esta ndo pertencesse
ao conjunto dos bens culturais de um povo falante de determinada
lingua. A gramatica ainda ocupa boa parte das aulas em decorréncia da
necessidade de cumprimento de curriculos estruturalistas que nao levam
a apropriagdao de fato das praticas de leitura e escrita na perspectiva
do(s) letramento(s). Aliado a esse aspecto, encontram-se docentes
com dificuldade de lidar com a linguagem literaria, uma vez que suas
caracteristicas exigem um cuidado maior na elaboracdo do material e
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uma leitura mais demorada para compreender os “bosques” pelos quais
o leitor devera trilhar.

H4 alguns resultados sistematizados por pesquisadores e
docentes adeptos ao letramento literario que merecem ser trazidos a luz
dos espacos de debate para que contribuam na formagao de docentes
menos gramaticistas e mais abertos a formag¢do humanista, como a
proposi¢ao das sequéncias bésica e expandida, de Cosson (2006). Ha,
também, os estudos organizados por Rezende et al. (2013) em que o
olhar ¢ especialmente dirigido a “perspectiva subjetiva da leitura”,
entendendo que o leitor, oriundo de contextos diferentes, passa a fazer
parte de uma comunidade escolar na qual se congregam “subjetividades
multiplas”. Ha urgéncia em se repensar o espago de inser¢ao do texto
literario no contexto escolar, uma vez que as teorias apresentadas como
instrumentos para alavancar essa pratica nao tém dado resultados
satisfatorios.

3. O ESTUDOS DAS CRENGAS E (POSSIVEIS) CONTRIBUICOES

Em diversas areas do conhecimento, pesquisadores tém se
dedicado ao estudo das crencas que os individuos t€ém sobre si mesmos
e sobre o que os cercam. Barcelos (2004, p. 125) afirma que uma das
principais razoes para investigacdo das crencas da-se porque “nenhuma
instituicdo ou relacionamento humano pode ser adequadamente
entendido, a menos que consideremos as suas expectativas, valores e
crencas’.

ApoOs revisdo da literatura referente aos termos e defini¢des
para crengas sobre aprendizagem de linguas, Barcelos (2004, p. 132)
mobiliza duas observacoes gerais: a primeira € a de que “parece haver
um consenso que crengas sobre aprendizagem de linguas, obviamente,
sdo crencas a respeito do que € linguagem, do que € aprendizagem de
linguas e sobre aspectos pertinentes a linguagem e a aprendizagem,
ou toda tarefa de aprender”; a segunda ¢ a de que “ndo sdo somente
um conceito cognitivo, mas também social, porque nascem de nossas
experiéncias e problemas, de nossa interacdo com o contexto e da nossa
capacidade de refletir e pensar sobre o que nos cerca”.
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Ao refletir acerca das implicacdes das crengas para o processo
de ensino ¢ aprendizagem de linguas e para a formagao de professores,
Silva (2007) assevera que estas permitem/incentivam a tomada
de consciéncia, por parte dos futuros professores, de suas proprias
crencas, ¢ das crencas em geral. Os professores “trazem para seus
cursos de formacdo e para as respectivas salas de aula, crengas e
aglomerados de crengas adquiridas ao longo de suas experiéncias
como aprendizes de linguas e as vezes como professores também”
(SILVA, 2013, p. 19). Para o estudioso, essas experiéncias funcionam
como filtros de insumos recebidos por meio da exposi¢do as teorias
e praticas. O autor pondera, ainda, acerca da necessidade de se abrir
espaco nos cursos de formagdo para a reflexdo sobre as crengas € o
processo de ensinar e aprender uma lingua, uma vez que a reflexdo
posterior a conscientizacao das crengas ajudard o (futuro) professor a
entender sua pratica docente.

Barcelos (2007, p. 117) parte do pressuposto de que as
crencas sdo uma forma de pensamento. Para ela, “todos nos seres
humanos temos crengas e¢ as desenvolvemos na interagao €, por isso,
pensamos coisas diferentes em determinados momentos de nossas
vidas. Mudamos”. Ao refletir acerca da necessidade de considerar
as implicagdes que afetam o ensino de linguas, a autora pontua que
alguns aspectos podem se constituir em obstdculos a mudanca: o
primeiro deles € a propria natureza complexa das crengas, sendo que,
quanto mais relacionadas com nossa emocao ¢ identidade, e mais
inter-relacionadas com as outras crencas, mais dificil muda-las. O
segundo ¢ a relacdo crenca e agdo, que pode ser: de causa e efeito, em
que as crengas exercem influéncia direta nas agdes; interativa, em que
crengas influenciam agdes e vice-versa; e, hermenéutica, que situa o
pensamento e as acoes do professor dentro das complexidades dos
contextos de ensino. O terceiro obstaculo ¢ a influéncia dos fatores
contextuais, tais como: rotina da sala, maneira de aprender dos
alunos, material didatico, politicas publicas escolares, disponibilidade
de recursos, condi¢des de trabalho, arranjo da sala de aula, exigéncias
dos pais, da escola e da sociedade (BARCELOS, 2007).

Podemos citar ainda outros estudos realizados no Brasil acerca
das crengas relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa, como os
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de Bunzen (2004), Figueiredo e Silva (2006) e Madeira (2005b). No
trabalho desenvolvido por Bunzen (2004), por exemplo, que descreve
crengas e valores sobre a escrita em manuais escolares de lingua
materna para o ensino médio, o autor aponta que “nao podemos negar
que as crengas € os valores sobre a escrita, veiculados e proclamados
na esfera escolar, influenciam o modo como os professores e alunos
agem dentro dessa instituicao e fora dela” (BUNZEN, 2004, p. 20).
De acordo com ele, as crengas e valores sobre a escrita, presentes no
ambiente escolar e cristalizadas em muitos livros didaticos, favorecem,
na maioria das vezes, uma visao de escrita mecanica e autonoma. “Nao
podemos negar”, afirma o autor, “que ao desenvolver uma imagem da
escrita da escola, criamos uma representagdo social para aquele aluno
que ¢ visto como um ‘“‘sujeito incapaz de escrever” e para o professor de
lingua materna, que deve dar subsidios para que aquele aluno consiga
se tornar um cidaddo mais preparado através das praticas de redacao
escolar” (BUNZEN, 2004, p. 31).

O estudo de Madeira (2005b) investigou crengas de professores
de lingua portuguesa acerca do papel do ensino da gramatica. A
exemplo deste estudo, os sujeitos de pesquisa selecionados pelo autor
também foram professores da rede publica de ensino participantes de
um programa de formacao continuada dos profissionais de ensino de
Lingua Portuguesa. Madeira (2005b, p. 36) verificou que os sujeitos
envolvidos questionam o ensino regido pelo modelo gramatical
tradicional e, “apesar de ndao tdo profundamente envolvidos com
os estudos linguisticos, colocam-se abertos a reconsideragcdes e a
questionamentos de concepgdes antigas de ensino e aprendizagem”,
evidenciando esfor¢os por mudancas das praticas em sala de aula.

Figueiredo e Silva (2006), por sua vez, investigaram crencas de
professores e alunos darede publica de ensino acerca da correg¢do de erros
em aulas de lingua inglesa. Embora o estudo nao trate especificamente
do ensino de lingua portuguesa, os resultados obtidos pelos autores nos
permitem afirmar que experiéncias vividas pelos professores enquanto
aprendizes de linguas influenciam sua pratica cotidiana em sala de aula.
Nesse sentido, Figueira e Silva defendem a importancia de promover
situagdes formativas que mobilizem os professores a conhecer, refletir,
discutir e questionar suas crencgas.
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4. QUEM SAO E O QUE PENSAM OS INGRESSANTES DO PROFLETRAS NA
UNEMAT/SINOP

Dedicamos esta se¢do para apresentarmos o grupo de professores-
alunos da primeira turma do Programa PROFLETRAS da UNEMAT/
Sinop, o desenvolvimento das agdes destinadas a mudanca da pratica
educacional, bem como o perfil e as crengas que trazem consigo
mediante a formagao inicial e sua experiéncia como professores.

4.1 PERFIL DOS PROFESSORES-ALUNOS

Os 18 aprovados que compdem o grupo de ingressantes da
primeira turma do Mestrado PROFLETRAS sdo professores efetivos
da esfera estadual e municipal. Trés atuam somente na rede municipal,
um com afastamento total e dois sem afastamento. Dos 11 que atuam
somente na esfera estadual, cinco encontram-se em estagio probatorio,
o que os impede de obter afastamento para qualificagdo. Seis possuem
afastamento parcial de 50% da carga horaria. Uma, que atua com
60h, esta em regime probatorio de 30h e obteve afastamento das 30h
do outro regime em que esta efetivada. Quatro sdo profissionais das
duas esferas, distribuidas em 30h de ambito estadual e 20h de ambito
municipal. Destes, um obteve afastamento total do municipio, um com
reducdo parcial. Dois estdo em estdgio probatorio na rede estadual,
sem afastamento. Ndo obtiveram afastamento do municipio por este
nao ter interesse e alegar falta de verba para substitutos. Os que nao
obtiveram afastamento, por motivos diversos, conciliam trabalho e
estudos.

Os professores-alunos tém entre 24 e 45 anos, com meédia de
1dade de 35 anos e lecionam entre 4 ¢ 16 anos — a maioria, em média, 12
anos — cujas experiéncias vao da Educacdo Infantil ao Ensino Médio,
em que lecionam/lecionaram Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua
Estrangeira, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, Ensino
Religioso, dentre outras disciplinas.

Sao profissionais com experiéncia em sala de aula, o que facilita
as leituras e os debates no entorno das questoes de ordem educacional.
Mais que a preocupacdo com o conteudo de cada disciplina, os
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professores-alunos direcionam para um trabalho voltado ao como
fazer, envolvendo a pratica subjetiva e respeitando-a, mas debatendo a
presenca de novos elementos da teoria e da critica, direcionados ao uso
das novas tecnologias, por exemplo, que contribuirdo para repensar o
exercicio cotidiano do fazer escolar.

Todos possuem Licenciatura em Letras com habilitacio em
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira (Lingua Inglesa ou Lingua
Espanhola) e suas respectivas Literaturas. Sete deles formaram-se em
instituigdes privadas e os demais em instituigdes publicas de Ensino
Superior, dentre elas a UNEMAT com dez professores-alunos. Apenas
a ingressante mais jovem ndo possui especializagdo. Os demais ja
cursaram de uma a trés especializagdes nas mais diversas areas, como
por exemplo: Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas, Lingua
Portuguesa e suas Literaturas, Gestao Escolar, Educacao de Jovens e
Adultos, Psicopedagogia, Alfabetizagdo, Educacao Infantil e Especial,
Uso das TICs, para citar apenas algumas. 11 deles afirmam ter estudos
em cursos livres de idiomas, nas areas de Lingua Inglesa (a maioria
deles) e Espanhola.

Est4 impresso nos dados acima o carater formativo e anecessidade
premente de formagdo stricto sensu. Como ja mencionamos, a regiao
que o Programa contempla oferece poucas opgoes. Isso posto, considera-
se que as distancias geograficas do Estado de Mato Grosso impdem a
determinados profissionais da Educacao Basica um recuo na formacao
deste nivel. Ainda considerada a dimensao geografica do Estado, os
professores-alunos sdo provenientes de onze diferentes municipios:
Aripuand, Colider, Guaranta do Norte, Juara, Juina, Matupa, Nova
Mutum, Sinop, Sorriso, Terra Nova do Norte e Varzea Grande. As
distancias que separam os locais onde os mestrandos residem da
unidade do PROFLETRAS em Sinop variam de 80 a 700 quilometros
(em média 300 km) e, ndo raramente, sdo estradas sem pavimentacao
asfaltica, o que dificulta o acesso, pelas quais as viagens podem levar
até 30 horas.

Levadas em consideracao a questdo da distancia e a exequibilidade
do Programa, houve necessidade de se ajustar o cronograma de execucao
das aulas para que todos fossem contemplados em suas individualidades
€ nao tivessem prejuizo na formagao.
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FiGura 01: PROCEDENCIA DOS PROFESSORES-ALUNOS.

A PA

KD

4.2 (S PROFESSORES-ALUNOS E SUAS CRENCAS

1)

IC

Acerca dos conceitos de lingua e linguagem, os professores-
alunos registram diferentes interpretacoes. Entretanto, hd um consenso
entre eles de que linguagem ¢ toda forma de comunicagdo que envolve
processos de interagdo, conforme evidencia o excertol, proveniente do

questionario:

(01)

E todo e qualquer meio de comunicagdo utilizado pelo ser humano para
exprimir angustias, vontades ou para criar vinculos de amizade. Pode
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ser oral/verbal (fala e escrita) ou ndo verbal (sinais, mimicas, placas,
gestos). A linguagem ¢é essencial para a vivéncia humana. (PA1)?

Ao exporem o que pensam sobre linguagem, dentre os 18
registros, alguns termos se destacam. Para eles linguagem ¢€: interagao,
comunicagdo, processo, relagdo social. Percebemos, pois, que as
crengas sobre a linguagem que aparecem na crenca manifestada por eles
coadunam com a concepgao de linguagem descrita por Bakhtin (1999)
e Madeira (2005a), como recurso que emerge do uso no social a fim de
que os individuos possam, por diferentes modos, se comunicarem.

A lingua ¢ compreendida e concebida como uma das ferramentas
da linguagem, um cddigo usado na escrita e oralidade; trata-se de um
complexo sistema de signos.

(02)
Sao os codigos verbais escritos e falados, convencionados por um gru-

po social para estabelecer a comunicagdo e interagdo entre seus repre-
sentantes. (PA6)

(03)

E um processo comunicativo em que € necessaria a interagao social de
todo um grupo que esteja inserido em um processo continuo de trans-
formacgdo e interdependéncia linguistica, sendo como fator de atuagdao
as variedades sociais, histéricas, geograficas, situacionais e interacio-

nais em detrimento do codigo estabelecido pela Nagdo, ou seja, em nos-
so pais a LP. (PAS)

Vemos que a lingua ndo ¢ compreendida como mera estrutura fixa.
O codigo € visto como elemento determinante da identidade linguistica
de um povo em constante movimento intercultural que impulsiona o
falante a interagir em diferentes situagdes de comunicagao, dadas a
partir do encontro da diversidade linguistica oriunda do processo de
colonizacdo que intersecciona as diversas facetas socio-linguistico-
culturais impressas na historia de vida dos mestrandos que ocupam este
contexto especifico.

O conceito de alfabetizacao ¢ entendido como codificacdo e
decodificacao de sinais ou codigos:
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(04)
E a decodificacdo da lingua, que da ao individuo a (re)conhecer codigos
da escrita. (PA2)

Embora as crencas apontem descri¢ao mais restrita do termo, ¢
possivel observar que, mesmo antes de serem submetidos as leituras e
discussdes em sala, j& vislumbravam a alfabetiza¢cdo como um processo
mais amplo do que apenas reconhecimento de letras, sinais, dentre
outros. As respostas abaixo exemplificam o alargamento das habilidades
de (de)codificagdo para instrumentalizacao do uso da lingua escrita:

(05)
E a capacidade de reconhecer as letras do alfabeto, numerais, sinais

graficos com seus devidos significados. E dar sentido a escrita de forma
global e coerente. (PA12)

(06)

O conceito de alfabetizacdo ¢ bastante complexo, porém, podemos
entendé-la como a aquisi¢ao do ato de saber ler e escrever de forma
nao automatica, sabendo, o feitor ou escritor, decodificar o texto a sua
frente e, para tanto, € preciso pratica, pois, segundo o poeta, “o0 maior
analfabeto ¢ aquele que sabe ler e ndo 1€”. (PA18)

Essa visdo mais ampla do termo alfabetizagdo emerge, também,
na compreensao expressa sobre o termo letramento. Os mestrandos sao
unissonos ao afirmarem que o letramento refere-se as praticas sociais
de leitura e escrita, ou seja, uso da linguagem em praticas sociais. O
excerto abaixo imprime essa assertiva:

(07)

Letramento vai além de codificacdo, esta relacionado a compreensdo
de mundo, as experiéncias, as praticas sociais. O letramento busca um
cidaddo critico que se impde a sociedade e que busca melhorar e dar
opinides sobre o que se passa na sua realidade. (PA12)

A partir das informagdes elencadas nos aspectos acima analisados
em relagdo ao letramento, nota-se que ainda se faz presente a concepgao
mais restrita do termo, num nivel rudimentar, em que o individuo se
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apropria do saber do outro, entretanto sem o posicionamento mais
critico, sem se perceber como sujeito passivel de provocar mudancgas
no letramento do outro por meio do conhecimento de lingua escrita. No
fragmento 07, o letramento insere-se no modelo ideologico defendido
por Street (2006, p. 475), no qual o individuo atua em “instituicdes e
concepgoes sociais mais abrangentes”, posto que permeia o aspecto da
cultura e, especificamente, as relagdes de poder resultantes do nivel de
letramento de cada um. Ainda nesta configuragdo, hd que se destacar o
letramento no contexto escolar, em que o individuo se empodera para
uma efetiva atuacdo na realidade em que se situa.

No item proposto pela pesquisa acerca do papel da escola no
ensino de LP, ha um consenso em torno de sua importancia, porém no
que lhe compete a fungdo no campo do ensino, ha certas incongruéncias
nas acepgoes. A saber:

(08)
Deveria primar pelo conhecimento de mundo que o aluno j& possui.
(PAT)

(09)
Ensinar o bom uso da nossa Lingua Portuguesa, para que o individuo

a utilize de forma correta nas situagdes necessarias, na oralidade e na
escrita. (PA2)

Nota-se que ndo ha unidade no papel direcionado a escola como
intermediadora entre o universo linguistico oriundo da comunidade
externa € o que tem para oferecer como complemento ao saber que
j& possui. Observa-se, também, que € corrente, ainda, a concepgao do
certo/errado atribuida a escola como legitimadora do “correto”:

(10)

Precisa ensinar os alunos como se escreve convencionalmente correto,
essas praticas de ensino da escrita deverdo ocorrer dentro das praticas
sociais de uso da escrita. (PA14)

Essa concepg¢ao do ensino de linguas assumida pela escola retrata
o trabalho pedagdgico em que a lingua e a linguagem sao tomadas como
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elementos de negacao da diversidade sdcio-linguistico-cultural dos
estudantes que, na atualidade, encontram-se expostos a multiplicidade
de géneros discursivos em diferentes formatos e suportes digitais,
bem como em diferentes registros linguisticos ou estilos, mostrando
uma contradicdo em relagdo a perspectiva de linguagem assumida
anteriormente.

Dentre os entrevistados, alguns assinalam para uma atitude
interacionista da lingua quando se referem ao papel da escola, conforme
elucida o seguinte fragmento:

(11)

E capacitar o estudante a fazer uso da leitura e escrita da Lingua Por-
tuguesa em seus mais variados contextos, ou seja, o estudante deve ser
levado a reconhecer as linguagens, bem como os géneros textuais em
seus diversos contextos e fungdes. A escola ndo tem conseguido desem-

penhar bem este papel, por inimeros fatores que concernem a ela e fora
dela. (PA9)

Diante dos posicionamentos dos mestrandos, observa-se que sao
cientes da importancia do ensino de LP, no entanto, quando se trata de
apontar a funcao da escola na formacao do individuo letrado, emerge
um pensamento radicado nos paradigmas da escola de enfoque técnico
(GOMEZ; SACRISTAN, 2000) que desvincula o ensino da Lingua
Portuguesa de sua pratica social cotidiana. No que diz respeito ao ensino
de Lingua Portuguesa propriamente, hd uma abertura maior enquanto
habilidade de uso e ndo apenas descrigcdo sistematica de normas. Nesse
sentido, ensinar Lingua Portuguesa:

(12)
E proporcionar possibilidades de comunicagéo oral e escrita, buscando

por meio de leituras, debates, producdes, despertar um posicionamento
reflexivo e critico no aluno. (PA4)

(13)

E envolver os estudantes nos usos reais da lingua, uma lingua real-
mente praticada no dia a dia em suas diferentes situagdes. Ensinar LP ¢
apresentar aos estudantes e praticantes da lingua os géneros textuais, os
quais abordam textos auténticos que fazem sentido a eles. (PA9)
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No entanto, ha excertos que se encontram arraigados na crenga
de que o ensino da lingua pressupde sua sistematizacdo, aludindo a
norma culta como modelo:

(14)

Mostrar aos estudantes que a norma Culta ndo € para uma elite pri-
vilegiada. Que ¢ possivel emprega-la no cotidiano juntamente com as
variacOes linguisticas. (PA6)

(15)

Ensinar a escrita padrdo sem discriminar variedades linguisticas, dei-
xando claras “as formas de dizer” nos diferentes ambientes sociais, a
ler e produzir diferentes géneros textuais, fazendo da gramatica uma
aliada na producao de bons textos e nao lista de regras em que o aluno
ndo saiba usé-las. (PA14)

Nota-se acima que as variedades linguisticas sdo consideradas
em seus diferentes espagos, mas alude, também, ao fato de que a
funcionalidade da lingua pode estar vinculada a aprendizagem da
gramatica de maneira contextual, o que contribuiria com o ensino da
escrita e da leitura sem a incidéncia no ensino da gramatica isolada.
Notam-se tragos perceptiveis, ainda que nuancados, de uma formagao
que entende a lingua como um instrumento adaptavel dentro e fora da
escola. Valoriza-se a variagdo, mas nao se desvia o olhar da gramatica,
como se houvesse uma lingua para ser usada na escola e outra para ser
praticada socialmente, descartando-se a norma culta como uma dessas
variedades.

No que compete ao papel do professor de LP, os dados apontam
para questdes mencionadas no item anterior. Permanecem, ainda, crencas
relacionadas ao ensino de décadas passadas em que a acao do professor €
a responsavel pelo desenvolvimento linguistico do aluno. Abaixo, alguns
depoimentos em que esta cindida a ideia de a escola fornecer modelos de
uso da lingua, por isso cabe ao professor de LP a tarefa:

(16)

O papel do professor de LP € proporcionar aos alunos a compreensao de
todos 0s mecanismos necessarios para o uso correto, na oralidade e na
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escrita, da LP. Para que este a utilize na forma padrao em determinadas
situagdes que a exigem assim. (PA2)

(17)

Mostrar as possibilidades de uso da lingua, as formas que a constituem
¢ criar alternativas para que o educando se torne um usuario competen-
te. (PA15)

As expressoes “uso correto”, “Lingua Portuguesa padrdao” e “as
formas que a constituem” deslizam para um pensamento que “orientou
muitos professores, na década de 60, a realizar uma pratica preocupada
com o ensino de conceitos normativos, voltados para o dominio da
metalinguagem, centrando o processo de ensino na transmissdo de
conhecimentos”, conforme aponta Menegassi et al. (2011, p. 482). Ha,
por outro lado, vozes que despontam para um olhar mais abrangente,
com perspectiva de mediar a construcao do conhecimento linguistico:

(18)
Mediar, estimular, promover um ensino de LP que nao seja excludente,

que respeite as variedades linguisticas, que fundamente o aluno em pro-
cessos de escrita e oralidade. (PA4)

(19)

Contribuir para a construc¢ao e identidade do educando quanto a forma-
¢ao do leitor/escritor em suas praticas sociais, em consonancia a intera-
tividade e situagdes de comunicacao. (PAS)

(20)
Propor atividades de reflexao-acao sobre uso das linguagens e saber que

produgdes dos alunos ndo devem servir apenas para corre¢ao de normas
gramaticais. (PA11)

Os excertos sinalizam que o papel do professor de LP volta-se
para o ensino-aprendizagem proposto por Bakhtin (1999), como visdao
dialogica da linguagem, elevada de um campo em que os sujeitos
interagem diante de agdes sociais nas quais lhes sdo exigidas situagdes
de comunicacao reais, interligadas e associadas a diferentes vinculos,
sejam de ordem argumentativa ou narrativa. As habilidades desse sujeito
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passam, portanto, por estratégias de ensino que o insiram em praticas
que lhe facam sentido enquanto uso da lingua para se apropriar de
conhecimentos universais ¢ se comunicar dentro de seu circulo social.

Acreditamos que tais crencgas interferem diretamente nas praticas
desenvolvidas pelos docentes, bem como os anseios que possuem
como mestrandos do PROFLETRAS. E o que passamos a descrever na
sequéncia.

5. AS AULAS DOS PROFESSORES-ALUNOS DE LLINGUA PORTUGUESA SE-
GUNDO ELES PROPRIOS E SUAS EXPECTATIVAS ACERCA DA FORMACAO
DOCENTE CONTINUADA

Falar e/ou escrever sobre as proprias praticas caracteriza-se um
importante exercicio de reflexdo. Evidenciamos o reconhecimento de
varios dos mestrandos de sua condi¢do de “professor gramaticista” ou de
“professor tradicional”. Os que ainda assim se julgam tém consciéncia
de que este perfil de professor nao atende as demandas de formagao do
aluno para atuar como cidaddo ativo no contexto contemporaneo:

1)

Apesar de procurar incorporar os conhecimentos sobre o ensino da LP
na atual conjuntura, as praticas tradicionais, como centrar atividades na
figura do professor, ainda tém persistido, mesmo porque nao considero
facil o processo de tornar o aluno um sujeito criador. (PA15)

Entretanto, a maioria dos professores assume que realiza uma
pratica que vai ao encontro das discussdes mais recentes de como se
almeja que as aulas sejam, a saber, dindmicas, interativas, em que
as praticas de leitura e escrita sao potencializadas por atividades
organizadas na perspectiva de desenvolvimento de sequéncias didaticas
de trabalho com diferentes géneros textuais (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004). Muitos deles afirmam usar o livro didatico apenas como suporte
no desenvolvimento das aulas:

(22)
Muitos professores costumam ater-se apenas ao livro didatico e grama-
tica. Mas costumo levar textos que estejam de acordo com a realidade
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dos alunos e tento trabalhar a compreensao da leitura, questionamentos,
fazé-los expressar pensamentos sobre o assunto e refletir. (PA0S)

Dentro do conjunto de dizeres em relagdo a pratica em sala de
aula, ha dados que suscitam um aspecto particular. Ha auséncia total de
vinculo da Lingua Portuguesa com a literatura no ensino fundamental.
Todos os pesquisados responderam as questoes referentes a lingua sem
mencionar a literatura como um meio de formacao do leitor. O termo
letramento literario ndo ocorre em nenhum fragmento da pesquisa, o
que leva a compreensao de que tal conceito ainda nado foi introduzido
no universo reflexivo dos professores-alunos do programa em leitura.

Por fim, compartilhamos as expectativas dos professores-alunos
ao ingressarem no Curso. Estas, por sua vez, manifestam interesses
formativos nas esferas pessoais e profissionais. Esperam que o Curso os
possibilite a construcao dos fundamentos teoricos e metodologicos com
vistas ao aprimoramento da atuagdo profissional na area da linguagem,
sobretudo na compreensao das praticas de letramento, e que estas possam
potencializar a dinamicidade propria do ensino de linguas, conforme
palavras de PA6, ou, ainda, possibilitar a construcao de um repertério
de conhecimentos inerentes a futura atuagdo profissional na Educacao
Superior. Ha uma forte crenca de que as aulas no PROFLETRAS
auxiliardo para minimizar o abismo que dizem existir entre a teoria e
a pratica. E visivel uma preocupacdo dos mestrandos para melhorarem
suas praticas em sala de aula:

(23)

Interesse pessoal e profissional; espero que os estudos auxiliem na
constru¢ao de novas possibilidades de trabalho na escola, que dé emba-
samento tedrico necessario e que acima de tudo consigamos relacionar
teoria e pratica de sala de aula. (PA11)

Outro ponto que chamou a atencdo foram as expectativas
quanto a interacdo com os colegas. A aproximacao de profissionais
de diferentes contextos de ensino durante o Curso proporcionara
um tempo/espaco proficuo para compartilhar experiéncias e ideias
que subsidiardo possiveis mudancas em suas proprias praticas e, até
mesmo, “romper com praticas ja cristalizadas”, conforme afirma PA15.
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Ademais, asseguram que querem contribuir com a escola onde atuam,
compartilhando com os colegas, o trabalho e as vivéncias formativas
promovidas no Curso, por isso, avidos, esperam por “experiéncias
inovadoras” (PA18).

(24)

Aprender um pouco mais, interagir com os professores do PROFLE-
TRAS, com os colegas. Trocar ideias, opinides, essa interagdo ¢ de
suma importancia para nosso conhecimento, pois com iSso Crescemos,
evoluimos intelectualmente e tudo o que aprendermos sera importante
para nosso papel 14 no dia a dia com nossos alunos, 14 no chdo da Esco-
la, bem como na nossa vida particular porque sempre ¢ bom aprender,
estar em constante movimento. (PA13)

O percurso feito acima instaura uma série de questionamentos
que ultrapassam as fronteiras da qualificagdo profissional em nivel
de mestrado concernente a atuacdo em sala de aula na area de Lingua
Portuguesa. Para os mestrandos, o curso em questdo caracteriza-se
tanto como um /ocus privilegiado de socializagdo de saberes e trocas
de experiéncias tanto quanto sinalizam suas argumentagdes. O que
interfere nesse contexto ¢ que os saberes gerados durante o processo
de qualificagdo e as partilhas com outras experiéncias, ndo subsistem as
conjecturas impostas pelo sistema que, muitas vezes, engessa a pratica
docente nos limites da estrutura organizacional da escola. E necessario,
pois, uma ativa percepg¢ao dos liames desse contexto, para, a partir disso,
atuar numa efetiva mudanca de paradigma nas praticas de letramento.

6. IMPLICACOES E DESAFIOS

Neste estudo, fizemos o levantamento das crencas do grupo de
ingressantes no Programa PROFLETRAS, na UNEMAT/Sinop como
uma das acdes de pesquisa do Projeto Interinstitucional MULTFOR.
Por questdes relacionadas a espaco, aqui limitamo-nos a pontua-las,
sem, entretanto, buscarmos entender porque os alunos possuem tais
crengas, sua origem € o papel que algumas delas exercem no processo
de aquisi¢ao de linguas.
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O conjunto de dados produzidos pela pesquisa aponta complexos
desafios tanto ao Programa quanto ao Projeto, posto que o ensino da
Lingua Portuguesa e Literatura est4 para além das praticas de linguagem
que reafirmem a negacdo da diversidade linguistico-cultural do falante
da lingua materna. Reconhecer e valorizar os multiplos letramentos
literarios no ensino de Lingua Portuguesa e Literatura favorece que os
estudantes da Educacdo Basica tenham a efetiva participagdo no uso
de diferentes formas de linguagens e usos das linguas, com vistas a
apropriacdo de novos repertorios de conhecimentos linguisticos e, ao
mesmo tempo, potencializa o desenvolvimento das proficiéncias leitoras
e escritoras. No dizer de Rojo (2009, p. 119), para que os estudantes
desenvolvam as competéncias basicas exigidas, na atualidade, faz-
se necessario “o trato com as linguas, as linguagens, as midias e as
multiplas praticas letradas, de maneira critica, ética, democratica ¢
protagonista”.

A pesquisa demonstrou, por meio dos dizeres dos professores-
alunos, um panorama do que se tece no Estado de Mato Grosso em
relacdo a pratica docente na area de Lingua Portuguesa. Mais que
estratégias para alavancar a melhoria das praticas de letramento escolar,
torna evidente um quadro propulsor para os docentes da Universidade
no que compete ao movimento de reflexdao entre o fazer docente dos
diferentes contextos educacionais e o didlogo instalado no ambito da
pesquisa e da intervengao caracterizados na proposta do programa.

Diante dessas inquietudes, os estudiosos do MULTFOR terao
como proximas ag¢des aprofundar os estudos com vistas a compreensao
dos seguintes aspectos: (i) contribuicio do PROFLETRAS na
compreensdo das crengas € as possiveis mudangas; (i1) reconhecimento
da necessidade de maiores investimentos no ensino de Literatura; (ii1)
articulacao entre a teoria e pratica de sala de aula; (iv) processo de
apropriacao do uso pedagogico das tecnologias digitais da informacao
e comunicacdo (TDIC) para instituir praticas inovadoras na area da
Linguagem; (v) impacto na escola (contexto micro) e na educacao
linguistica (contexto macro); (vi) mudanca na fung¢do social da escola,
que passa a ser mais valorizada como instituicdo comprometida em
tornar acessivel o conhecimento formalmente organizado, possibilitando
ao aluno novas formas de pensamento, de inser¢ao e atuagdao em seu
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meio, modificando sua relagdao cognitiva com o mundo; (vii) interagdes
entre pares e professor-aluno em agdes partilhadas, a fim de mobilizar
processos comunicativos.

IN-SERVICE PORTUGUESE LANGUAGE TEACHERS’ BELIEFS AND EXPECTATIONS IN
THE MASTER’S PROGRAM PROFLETRAS

ABSTRACT

This research is a qualitative-interpretative study carried out with Portuguese
Language teachers of public schools from Mato Grosso State. They form the
first class of the Professional Master’s Program in Letters (PROFLETRAS),
in UNEMAT/Sinop. The data were collected through open questionnaires.
From the theorizations on literacy studies, beliefs and teacher as literacy
agents education, it is discussed how the group conceives language concepts,
alphabetization and literacy(ies), and the school and Portuguese teacher’s role.
We also socialize how the practice of Portuguese classes happens and the
aspirations of the group from the reflections proposed by the program.

Keyworps: Portuguese Language, Teacher Education, PROFLETRAS, Beliefs.

CREENCIAS Y EXPECTATIVAS TEJIDAS POR LOS DOCENTES-ALUMNOS DE LENGUA
PORTUGUESA DE LA MAESTRIA PROFLETRAS

RESUMEN

El objetivo de este texto es presentar un estudio cualitativo-interpretativista
realizado con docentes de Lengua Portuguesa de la red publica de ensefianza
de Mato Grosso, ingresantes de la primera turma del Programa de Maestria
Profesional en Letras (PROFLETRAS), en la UNEMAT/Sinop, con datos
colectados a través de cuestionarios abiertos. A partir de los estudios del
letramento, de las creencias y de la formacion de profesores como agente
letrador, se discute como el grupo concibe conceptos de lengua, lenguaje,
alfabetizacion y letramento(s), el papel de la escuela y del profesor de Lengua
Portuguesa. Se socializa como es la practica en clases de Lengua Portuguesa y
lo que el equipo desea a partir de las reflexiones propuestas por el Programa.

PaLaBras-cLAVE: Lengua Portuguesa, Formacion docente, PROFLETRAS,
Creencias.
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7. NOTAS

1 Disponivel em: <http://www.ipm.org.br/>. Acesso em: 10 fev. 2008.

2 Usamos a sigla PA para professor-aluno e os numeramos de 1 a 18, conforme
numero de discentes na turma.
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ANEXO 1:

(QUESTIONARIO AOS PROFESSORES-ALUNOS INGRESSANTES NO
Programa PROFLETRAS, 2013-02

O que ¢ lingua para vocé?

E linguagem?

Conceitue Alfabetizagao?

O que vocé entende por Letramento(s)?

Como vocé vé o papel da escola no que se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa?

Para vocé, o que significa ensinar Lingua Portuguesa?

Qual ¢ o papel do professor de Lingua Portuguesa?

O que ¢ ler?

O que ¢ mais dificil ou desafiador: ensinar a ler ou ensinar a gostar de ler?

O que € escrever?

Que fala cabe a escola ensinar?

Que escrita cabe a escola ensinar?

Para vocé€ o que sdo Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TICs)? Vocé
faz uso delas durante suas aulas? Explique:

Como costumam ser suas aulas de Lingua Portuguesa?

O que te motiva estar aqui? O que voc€ busca no PROFLETRAS?
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