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POLITICAS, CRENCAS E ATITUDES LINGUISTICAS EM CONTEXTO
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REsumo

Neste artigo, demonstramos como ocorre a relagdo entre as politicas
linguisticas adotadas pela Colonia Entre Rios, em Guarapuava-PR, e as crengas
dos falantes das diferentes linguas em contato na regido. Tendo em vista essa
reflexdo, também abordamos o ensino de linguas a partir da influéncia dessa
relagdo, procurando mostrar que a hibridizagdo linguistica ndo coopera para o
bilinguismo ideal (portugués/alemao classico), pelo contrario, estorva a pratica
deste e a variedade local de lingua alema ¢ a responsavel pela realizagdo
problematica do alemao classico. Para tanto, apoiamo-nos, especialmente, nas
orientagdes de Calvet (2007), Finger (2008) e Barcelos (2004; 2006).

PALAVRAS-CHAVE: politicas linguisticas, crengas e atitudes linguisticas, ensino
de linguas, contexto multilingue.

INTRODUCAO

Este artigo demonstra a relag@o entre as politicas linguisticas
(CaLveT, 2007) adotadas e as crengas dos falantes das diferentes lin-
guas em contato na Colonia Entre Rios, comunidade de origem alema/
suabia, um distrito de Guarapuava-PR. Tendo em vista que nesse local
as escolhas linguisticas sdo bastante singulares e guiam o ensino de
linguas na escola, € possivel falarmos em politicas e planejamento lin-

*  Mestre em Linguagem, Identidade e Subjetividade pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa-PR (2013) e Professora na Faculdade Campo Real, em Guarapuava-PR.
E-mail: adrianarevisao@gmail.com

**  Professora Adjunta da Universidade Estadual de Ponta Grossa e coordenadora do Mestrado
em Linguagem, Identidade e Subjetividade na mesma instituigao.
E-mail: leticiafraga@gmail.com

Recebido em 1 de julho de 2013
Aceito em 28 de agosto de 2013



guisticos. Essa discussdo € parte da pesquisa de mestrado, defendida
por uma das autoras, resultado do trabalho de pesquisa posta em pratica
no periodo de fevereiro de 2011 e fevereiro de 2013.

Com base na discussdo sobre politicas e crengas linguisticas na
regido, ¢ de suma importancia, para que o leitor tenha maior clareza
da situagdo linguistica complexa em que vivem os sudbios e os demais
moradores de Entre Rios, delinearmos também o ensino de linguas
a partir da influéncia dessa relagdo. Faremos esse mapeamento, bem
como detalharemos as politicas locais a partir do item 3 deste texto:
Crengas e atitudes para a institui¢do de politicas linguisticas locais.

De antemao, vale dizer que as decisdes locais relativas ao uso das
linguas na comunidade servem as necessidades, aos interesses ¢ dese-
jos dos proprios moradores, as quais sao estabelecidas e mantidas, em
grande parte, pela atuacdo da instituicao escolar mantida pelo grupo lin-
guistico. Ou seja, 1a € colocado em pratica o que a comunidade entende
como benéfico sobre ensino de linguas para a vivéncia no local e para
manter suas relagdes com a Alemanha, vinculo estreitado pela Agraria
Agroindustrial (doravante CAA), cooperativa que ¢ centro econdmico
da regido.

As escolhas linguisticas estao atreladas, em grande parte, a for-
ma como as linguas em contato sdo vistas e interpretadas pelos seus
falantes e, sobretudo, por aqueles que detém o poder de colocar essas
escolhas em pratica, no caso, o Governo Alemao, a CAA e o Colégio
Imperatriz Dona Leopoldina. Tais decisdes acerca da lingua sdo toma-
das com base nas crengas da equipe pedagdgica que refletem também
as da comunidade como um todo. A partir delas, ¢ construido o Projeto
Politico Pedagogico (doravante PPP) que, como instrumento da politica
linguistica local, pde em pratica essas decisdes. O documento baseia-
-se, ainda, no Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) para
conferir credibilidade, sobretudo, ao ensino de lingua alema, chamando
para o Colégio da comunidade a responsabilidade no que se refere aos
testes de proficiéncia em alemao, organizados e avaliados por pessoal
do Governo Alemao.

Para efetivar essas reflexdes e demonstrarmos o olhar a partir
do qual vemos a situacdo de Entre Rios, apoiamo-nos nas orientagdes
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provenientes de Calvet (2007), Finger (2008) e Barcelos (2004; 20006),
entre outros estudos relativos a tematica deste artigo.

1. CARACTERIZACAO DA METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa se localiza dentro do campo da Linguistica Apli-
cada (LA), com caracteristica qualitativa-interpretativista de cunho
etnografico. Trata-se de uma interpretacao situada historicamente, que
busca contribuir, de forma académica, para compreender o lugar das
linguas no espago escolar, as quais acabam por também determinar o
lugar de seus falantes e a fungdo do professor no estabelecimento e
na manutencdo das politicas linguisticas vigentes na instituigdo e na
comunidade.

Dentre os varios instrumentos oferecidos pelas pesquisas de
cunho etnografico, especialmente as que envolvem crengas, optou-se
por aqueles que forneceriam dados pertinentes a situagdo investigada e
que permitissem um desenvolvimento adequado da pesquisa qualitativa.
Desse modo, a coleta de informagdes foi feita a partir de analise docu-
mental, entrevista semiestruturada, observagdes em aulas, didrio e gra-
vacdes em audio e/ou video. Utilizamos ainda o questionario fechado
que, embora nao faga parte dos instrumentos de pesquisa etnografica e
possa parecer controversa sua escolha, foi de grande auxilio para men-
surar quantos individuos, estudantes desde o 7° ano do Ensino Funda-
mental II até o 3* ano do Ensino Médio (117 participantes responderam
ao questionario), sdo multilingues, bilingues e/ou monolingues. A partir
do instrumento, também conseguimos constatar a situacdo de bilin-
guismo e multilinguismo desenvolvida na Colonia, pois nos informam
quantas linguas cada participante afirma conhecer ¢ falar.

Participaram desta pesquisa um representante da comunidade e
outro da mantenedora, os quais puderam fornecer dados bastante sig-
nificativos em relacdo ao papel desempenhado pela instituigdo escolar
dentro da Colonia. Na escola, participaram da fase de entrevistas: a)
dois membros da coordenagdo pedagdgica; b) cinco professores de lin-
gua alema e trés de lingua portuguesa; e ¢) quatro alunos indicados pela
coordenagdo de alemdo a participar das entrevistas devidamente auto-
rizadas por seus responsaveis legais. A identidade dos participantes foi
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preservada, conforme orienta a resolugao n. 196 de 10/10/1996 do Con-
selho Nacional de Saude; por isso, utilizamos pseudonimos para nos
referirmos a eles (ver Quadro 1). Como vimos acima, treze ¢ o niimero
de participantes entrevistados e 117 de participantes que responderam
ao questionario, entretanto, neste texto, ndo foram analisados dados de
todos eles, entdo, fizemos o quadro abaixo, caracterizando apenas os
que aqui sdo mencionados.

Quadro 1. Perfil dos participantes entrevistados

- ~ F a d .
Pseudonimo | Fungao ormagao e grau de Ascendéncia
escolaridade
Eliane Professora de alemdo | Letras Portugués/Alemdo | Germanica
Jane Professora de Alemao | Letras Portugués/Alemao | Germanica/suabia
Letras Portugués
Professora L2 o
Amanda de Portugués Especializagdo Brasileira
& Mestrado em andamento
Everton Professor de Alemdo | Letras Portugués/Alemao | Germanica
Rafacl Professor . Letras. Pgﬁugues Brasileira
de Portugués Especializacao
Andreia Professora R Letras Portugués Germanica/suabia
de Portugués
Coordenador Letras Portugués/Alemao A
Anderson . L2 Germanica
pedagogico Especializacao
Marilia Coordcren.adora Pedag.og_la . Germanica/suabia
pedagogica Especializagao
Representante . .
P A .
edro da Mantenedora Germanica/suabia

A pesquisa de campo, desde a fase inicial de contato com os pos-
siveis participantes até as entrevistas e observacdes em sala de aula,
ocorreu entre junho de 2011 e setembro de 2012, com todas as eta-
pas realizadas no Colégio Imperatriz Dona Leopoldina. As visitas e as
abordagens da equipe da escola sé tiveram inicio apods a aprovagdo do
projeto de pesquisa na Comissdo de Etica em Pesquisa (COEP) da ins-
tituigdo, a qual esta ligado o programa de mestrado em que as autoras
eram uma académica e a outra, docente e orientadora do estudo.

Na primeira fase, foram entrevistados respectivamente os do-
centes de lingua alema; os de lingua portuguesa; os alunos e so, entao,
a equipe pedagogica. Apds a conversa com os professores, iniciaram
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as observagoes em sala de aula, visto que procuravamos, primeiro, co-
nhecer o professor, entrevista-lo para depois comegarmos a observagao
da sua aula. Essa precaugdo foi tomada para que o professor ficasse
mais a vontade com a pesquisadora, o que ndo chegou a ser uma regra,
pois, apesar de conhecé-la com antecedéncia, ndo houve um que tenha
ficado a vontade com sua presenca em sala de aula. Somente o tempo
de convivio foi capaz de minimizar essa situacdo, mesmo assim, temos
consciéncia de que a pratica observada dos docentes talvez nao corres-
ponda a que ocorre no dia a dia sem a nossa presenga. Para a analise e
para os objetivos da pesquisa, essa ocorréncia ndo foi de todo ruim, as
praticas da maneira como aconteceram foram de extrema importancia
para as nossas consideragdes.

2. BREVE HISTORICO DA COLONIA DE IMIGRACAO ENTRE Ri0s
EM GUARAPUAVA/PR: ENFASE AO ESTABELECIMENTO DE POLITICAS
LINGUISTICAS

Os habitantes da colonia Entre Rios, fundada em 1950, sdo tam-
bém identificados como Sudbios do Danubio, expressao que designa
grupos populacionais de etnia alema, do antigo Império Austro-Hunga-
ro, o qual abrigava povos oriundos de diferentes provincias do Reino
Alemao e ndo apenas da Sudbia (ELrEs, 1971). Os imigrantes partilham
uma mesma lingua, o Schwowisch ou Suabio, conforme ¢ denominado
por eles mesmos. E pertinente esclarecer aqui que, para os participantes
da pesquisa, o suabio ndo tem status de lingua, tanto ¢ que se referem
a ele como dialeto.

A lingua alema oficial da Alemanha ¢ também denominada
Hochdeutsch (alto alemao, alemao classico ou ainda alemio padrio,
segundo os participantes da pesquisa), identificada como uma lingua
de maior status pelos participantes da pesquisa. Embora possam ser
notadas sensiveis diferencas entre o Hochdeutsch e suas variedades,
como explicam os professores de alemao do Colégio Imperatriz Dona
Leopoldina, os falantes das diferentes variedades se entendem razoa-
velmente bem entre si e com os usuarios da lingua padrdo, ja que as
palavras tém a mesma raiz. A crenga dos participantes e da comunidade
como um todo de que o Hochdeutsch é a mais importante das varieda-
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des levou a estruturagdo do PPP e da matriz curricular do colégio, cuja
maior preocupacdo, ¢ mais especificamente da area de alemao, ¢ levar
os alunos a uma verdadeira proficiéncia nessa variedade de lingua a fim
de proporcionar-lhes o acesso a melhores condi¢des de trabalho e/ou
graduagdo na Alemanha. Pela forma como os professores se expressam,
fica evidente que eles acreditam que o ensino de Hochdeutsch tem um
papel fundamental para que os alunos obtenham sucesso profissional.

Nesse ponto, abrimos um paréntese, pois convém explicar que
o sucesso profissional esta unido, em geral, ao ingresso desse aluno,
quando formado, na CAA, atuando em cargos variados a depender da
demanda. Ela foi fundada em 6 de maio de 1951, com o intuito de suprir
a falta de rendimentos dos imigrantes que era urgente; a Cooperativa,
desde a sua fundagdo, também passou a trabalhar em prol de outros dois
objetivos bastante importantes: a produgdo agroindustrial e a preserva-
¢do da cultura dos suabios do Danubio, no que se inclui a lingua. Desse
modo, € possivel compreender a importancia da CAA para a comunida-
de, além disso, € preciso acrescentar que esta ¢ a mantenedora do Co-
légio Imperatriz Dona Leopoldina. Segundo uma das participantes, “a
Agraria ¢ a chefe de todos os funcionarios do colégio”, e como se trata
de uma cooperativa conhecida nacionalmente, pois ¢ a maior produtora
de malte do pais, seu padrao de qualidade é bastante rigido.

Esse padrao ¢ estendido ao colégio, que tem metas a seguir. Uma
delas ¢ o maior nimero possivel de aprovacdo nas provas Deutsches
Sprachdiplom (DSD) — testes de proficiéncia em lingua alema expli-
cados abaixo. A mantenedora estabelece as metas, mas ndo influencia,
segundo Pedro, representante da CAA, a escolha da metodologia, dos
docentes e muito menos da condugdo das aulas; essas questoes ficam
todas a cargo da dire¢do e da equipe pedagogica do colégio. Apesar
desse posicionamento da CAA, do seu compromisso com a manutengao
da cultura dos sudbios e da responsabilidade por manter a lingua dos
imigrantes, ele entende que, na institui¢cao escolar, deve-se ensinar Ho-
chdeutsch e ndo o Schwowisch; “este deve ser ensinado em casa pelos
pais”. Entendida, de modo geral, a relacdo existente entre o colégio e a
CAA fechamos aqui o paréntese.

O Schwowisch ¢ uma variedade da lingua alema utilizada no dia
a dia pelos sudbios do Danuibio na Coldnia, que ja sofreu muitas alte-
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racdes em sua forma de realizagdo em virtude do contato com a lingua
portuguesa. Segundo a participante Jane, a variedade local de lingua
alema tem se distanciado cada vez mais do alemado cldssico, especial-
mente na pronuncia. Essa discrepancia se torna evidente nas aulas de
Hochdeutsch, quando os alunos falantes nativos de Schwowisch mistu-
ram a pronuncia deste com a do Hochdeutsch.

A questdo € bastante complexa e até mesmo controversa, pois, de
acordo com as informagdes dadas pela equipe pedagogica, a variedade
de alemao falada pelos imigrantes e seus descendentes nao ¢ trabalha-
da na escola, em vez deste, prioriza-se o alemao padrdo, idioma que
as criangas, ao chegarem a escola, desconhecem tanto quanto o portu-
gués. Nao se pode dizer, no entanto, que o uso da variedade de alemao
¢ propriamente proibido, pois prioriza-se 0 Hochdeutsch e evita-se o
Schwowisch. Assim, a variedade local de lingua alema nao tem espaco
na escola e esse lugar ou ndo lugar ¢ determinado pela coordenacao
pedagodgica e pela coordenagao da area de alemao, endossado pelo PPP.

A substitui¢ao do Schwowisch pelo Hochdeutsch realizada pela
escola ¢ justificada pelos profissionais que trabalham com a lingua ale-
ma na institui¢do e pela coordenacdo pedagogica, uma vez que ela é
considerada “a unica possibilidade, tendo em vista que esta ¢ a lingua
culta”; em outras palavras, “ndo tem como trabalhar em sala o Schwo-
wisch, pois € s6 um dialeto”. De certo modo, essa substituigdo resolve
um problema comum a muitas colonias de imigrantes: manter-se liga-
da ao passado, honrando os ascendentes e, a0 mesmo tempo, seguir
“olhando em frente”, estabelecendo novas relagdes pensando no futuro.

Dessa forma, podemos dizer que o Colégio Imperatriz Dona Le-
opoldina conseguiu estabelecer um meio-termo entre a possibilidade
de assimilagdo total pela cultura brasileira (representada pela substitui-
¢do do Schwowisch pelo portugués e o desaparecimento total daque-
le), o que implica, de certa forma, abrir mao da identidade sudbia ¢ a
permanéncia em um estado de isolamento total em relagdo ao entorno
(representada pelo monolinguismo em Schwowisch). Isso foi possivel
ao se adotar o Hochdeutsch como lingua de ensino, fazendo com que
a comunidade passasse a se identificar com ele. Fato que nos mostra
as escolhas linguisticas ideais da comunidade direcionando o trabalho
com linguas na escola: a variedade de alemao falada ali pelos suébios,
em relacdo ao alemado oficial, perde seu prestigio.
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Segundo informagdes da equipe pedagogica, os educandos es-
tudam o alemio padrao durante toda a Educagdo Basica no Colégio
Imperatriz e, ao longo de sua formacao, fazem exames de proficiéncia,
que vém da Alemanha e s@o reconhecidos internacionalmente, os quais
certificam a proficiéncia em lingua alema, as provas DSD: o primei-
ro Exame chama-se Zentrale Deutschpriifung (Nivel A2); o segundo,
Deutsches Sprachdiplom (Nivel B1); e o terceiro, Deutsches Sprachdi-
plom (Nivel C1).! Esses niveis tomam como base, segundo a parte do
PPP do Colégio Imperatriz Dona Leopoldina que se refere ao ensino de
lingua alema, o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas
(QECR).

O Colégio Imperatriz, em razdo de seu compromisso assumido
com a comunidade de ensinar a lingua alema padrio, de modo que os
alunos tenham desempenho satisfatorio nesses exames, empenha-se,
desde a educagdo infantil, com criancas de dois anos em diante, para
cumprir esse proposito. Desse modo, as criangas t€ém contato com a
lingua alema padrao ja no primeiro dia de aula na escola, tendo em
vista que algumas sdo falantes nativos de Schwowisch e/ou de portu-
gués. Conforme afirmam Eliane e Jane, professoras de lingua alema,
o trabalho com o Hochdeutsch, nessa fase da educagdo na escola, é
desenvolvido de forma ludica, uma vez que os professores promovem
“brincadeiras e jogos, utilizando-se de musicas, imagens ¢ brinquedos
para construir o aprendizado”. Segundo os professores participantes da
pesquisa, “constrdi-se um ambiente favoravel a aprendizagem e intro-
ducdo de forma gradativa de vocabulario e estruturas basicas da lingua
alema”. Os objetivos que motivam esse trabalho visam a sensibilizac@o
da lingua alema. Para Eliane, no colégio, ha o objetivo de estudar a
lingua alema de maneira que as criangas apreendam um vocabulario sa-
tisfatorio, que lhes dé suporte para os niveis mais avancados de apren-
dizado da lingua, além de propiciar-lhes o desenvolvimento de conhe-
cimentos do nivel basico da lingua estrangeira, conforme se observa na
fala abaixo transcrita:

A minha parte no Kindergarten [jardim de infancia] € introduzir a
lingua alema bem como motivar os alunos a gostarem da lingua.
Entdo, o que eu faco? Eu trabalho muito com brincadeiras, jogos
que sdo formas de se trabalhar com crianga pequena. [...] Essa seria
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a importancia dessa fase: que os alunos saiam da educagdo infan-
til gostando de alemao e sintam prazer em estudar a lingua, além
de terem bastante vocabulario. Depois, quando eles comegarem a
escrever no primeiro ano ¢ segundo ano do fundamental, ja tém
um bom conhecimento nessa area de vocabulario e sabem falar as
coisas basicas do alemdo. (ELIANE. Entrevista concedida em 14 de
outubro de 2011)

Esse trabalho ainda ¢ fundamental para “incentivar os alunos a
gostarem do alemao” e irem para os outros niveis de educa¢ao com in-
teresse em aprender mais, sabendo que o Schwowisch deve restringir-se
apenas aos contatos informais, sendo utilizado apenas em casa e entre
amigos fora da institui¢@o escolar e que deve ser mantido como lingua
de heranga? (Soares, 2012). A conducdo desse trabalho, segundo Jane,
¢ apoiada e exigida pela CAA, tendo em vista que os alunos do colé-
gio sdo funcionarios em potencial da empresa e, por isso, devem saber
interagir em alemao padrdo em virtude dos contatos da empresa com a
Alemanbha.

Nesse contexto, a disciplina de lingua portuguesa, apesar da car-
ga horaria consideravel (seis aulas semanais em todas as turmas do En-
sino Fundamental II e do Ensino Médio), parece receber menos atengao
(em comparagdo com a da lingua alemd) no Colégio Imperatriz Dona
Leopoldina no que se refere ao ensino e ao espaco ocupado pelos do-
centes. Embora sejam comuns entre os colonos e, sobretudo, entre a
equipe pedagodgica do Colégio Imperatriz Dona Leopoldina, os comen-
tarios sobre a importancia de comunicar-se de maneira eficiente em
lingua portuguesa, nao se enfatiza a realizacdo de um trabalho sistema-
tico ou diferenciado com essa lingua. Segundo Anderson, coordenador
pedagobgico, a lingua portuguesa, por ser oficial do pais e materna da
grande maioria dos brasileiros, “obrigatoriamente estd em qualquer es-
cola, ndo ¢ um diferencial”, isso quer dizer que ndo se pode optar por
estudar ou ndo o portugués nas instituigdes escolares brasileiras, todos
precisam estuda-la, querendo ou ndo. E uma lingua que beneficia os
colonos por ser a forma de contato com os “brasileiros” e uma forma de,
na sociedade brasileira, angariar maior status; no entanto, “nao precisa
receber grande énfase”, pois seu lugar ja esta garantido no Colégio e em
qualquer outro no territorio brasileiro. Esta garantido também e, em es-
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pecial, porque a comunidade escolar faz uso da lingua portuguesa para
a grande maioria de atividades na coldnia, dentro e fora das institui¢des,
poucos sdo os que ndo tém dominio dessa lingua no local.

As politicas linguisticas assim pensadas e postas em pratica, por
meio do planejamento linguistico do PPP, demonstram que estao muito
ligadas ao que a populagdo local considera importante, ou seja, elas par-
tem daquilo a que os suabios atribuem valor, um valor construido com
base nas relagdes que eles mantém entre si, com a comunidade externa
de entorno e com a Alemanha. Por isso, unimos as politicas linguisticas
as crencas, demonstrando que as atitudes linguisticas sao influenciadas
e, a0 mesmo tempo, reforcadoras daquelas.

3. CRENCAS E ATITUDES PARA A INSTITUICAO DE POLITICAS LINGUISTICAS
LOCAIS

Para especificar o nosso ponto de vista neste artigo, sobre o que
denominamos crengas assim como Politica e Planejamento Linguisti-
co, trazemos alguns autores cujas discussdes contribuiram para a refle-
x40 ora proposta.

Iniciamos com a discussdo sobre crengas, evocando o conceito
tedrico escolhido que mais atende aos objetivos da pesquisa realizada.
Torna-se importante essa especificagdo, pois a expressao ¢ amplamente
utilizada em varias areas do conhecimento, assumindo, em cada uma,
contornos diferenciados. De acordo com Barcelos (2006), o termo faz
referéncia a um conceito que ndo se presta muito a investigacdes tradi-
cionais por ser um fendmeno bastante complexo e controverso. Para a
autora, mesmo em Linguistica Aplicada, ndo ha um consenso a respeito
do conceito. Ainda assim, ela nos fornece uma definigdo esclarecedora,
segundo a qual é possivel ver as crengas “como uma forma de pensa-
mento, como construgdes da realidade, maneiras de ver e perceber o
mundo e seus fendmenos, coconstruidas em nossas experiéncias € re-
sultantes de um processo interativo de interpretagdo e (re)significacdo”
(p. 18).

Trata-se de uma constru¢do social, dinamica, mediada e situada
contextualmente. Dindmica, porque as crencas podem mudar ao longo
do tempo e da interag@o entre pessoas. Situada contextualmente, pois
as crencas nao sdo estruturas mentais acabadas, mas em constante mu-
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tacdo “a medida que interagimos e modificamos nossas experiéncias e
somos, ao mesmo tempo, modificados por elas”. E mediada, porquanto
as crencas, segundo Barcelos (2006), “podem ser vistas como instru-
mentos, ferramentas disponiveis, as quais podemos usar ou nao depen-
dendo da situagdo, tarefa e pessoas interagindo conosco”. No ensino
de linguas, elas “podem agir como instrumentos de empoderamento ou
como obstaculos para o [processo de] ensino/aprendizagem” (p. 19-20).

No que se refere mais especificamente ao processo de ensino-
-aprendizagem de linguas, as crencas trazem implica¢des importantes
para entender as relagdes entre professor e alunos e a cultura da sala de
aula com o contexto (BARCELOs, 2004). Elas sdo “fatores que vém deter-
minar as estratégias escolhidas para se lidar com o insumo apresentado
e com as atividades propostas”. Além disso, Madeira (2005, p. 352)
afirma que “levam o individuo a escolher as ferramentas cognitivas
para a defini¢do e posterior solugdo de um problema”. Observar o esta-
belecimento de politicas linguisticas e, como reflexo disso, o ensino de
lingua pelo viés das crengas envolve considerar além dos componentes
social e linguistico, o componente afetivo (MaDEIRA, 2005). Segundo
o0 autor, “questdes afetivas [...] podem incluir bloqueios e identificacao
com cultura-alvo; habitos arraigados podem envolver afetividades com
professores ou cultura regional” (p. 354).

Nesse sentido, ¢ imprescindivel detectar as crengas dos indivi-
duos participantes da pesquisa, visto que elas dao possibilidade para
entender com quais linguas se identificam os individuos na coldnia e
por que, por exemplo, o ensino de alemao gera “usudrios eficientes do
idioma”, segundo a coordenagdo da area de alemao da escola, enquanto
o portugués, ndo. Além do mais, como afirma Finger (2008), as cren-
cas, em ambientes multilingues, podem determinar quais linguas sao
minoritarias e as que t€ém melhor status. Para a autora, de acordo com a
forma como sao interpretadas e postas em pratica, “as crengas envolvi-
das no ensino influenciam e interferem no processo que se realiza, o jul-
gamento que ¢ feito pelo professor no ensino de uma lingua minoritaria
assume um papel decisivo no processo de socializagdo e compreensao
da lingua” (FINGER, 2008).

Assim, ¢ bastante significativo avaliar reflexivamente, como
orienta a autora, as atitudes linguisticas de professores e alunos a partir
de suas crengas, pois o professor pode desencadear um processo de
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motivacao para o estudo de outra lingua ou o preconceito linguistico.
As atitudes linguisticas dos docentes de linguas, portanto, estdo relacio-
nadas a construc¢ao de “identidade, atitudes e valores sobre o mundo”
(FINGER, 2008). A respeito disso, Aguilera (2008) afirma:

A atitude linguistica assumida pelo falante implica a nogéo de iden-
tidade, que se pode definir como a caracteristica ou o conjunto de
caracteristicas que permitem diferenciar um grupo de outro, uma
etnia de outra, um povo de outro. A identidade pode ser definida sob
duas formas: (i) objetiva, ou seja, caracterizando-a pelas instituigdes
(educacionais, artisticas, politicas, culturais, sociais, religiosas) que
a compdem e pelas pautas culturais (usos, costumes, tradigdes) que
lhe dao personalidade; ou (ii) subjetiva, antepondo o sentimento de
comunidade partilhado por todos os seus membros ¢ a ideia de dife-
rencia¢dao com respeito aos demais. (p. 105)

No caso da Colonia Entre Rios, a instituicao da identidade de
grupo ¢ definida objetivamente por meio da escola, pensada justamente
para reforgar a cultura suabia e a lingua alema em sua variedade padrao.
Esses objetivos estdo marcados ndo somente no PPP e nos planejamen-
tos, mas também na fala dos participantes do processo de ensino-apren-
dizagem de linguas.

No que se refere as Politicas Linguisticas e ao Planejamento Lin-
guistico, abordamos aqui essas nog¢des, segundo o ponto de vista de
Calvet (2007), que trata da consolidagdo de tais conceitos, buscando
nao somente descrever cientificamente situagdes multilingues diversas,
como também orientar formas de intervencao por meio de determinados
instrumentos de politica e planifica¢do linguistica. O autor define po-
litica linguistica como uma determinacao proveniente de uma decisao
de peso no que se refere as relacdes entre lingua e sociedade e ¢ usada
no singular quando se refere mais propriamente as determinacdes que
vém do Estado que, em geral, defendem uma lingua una, sem variacdes,
atacando qualquer ameaca de mescla, como ¢ o caso dos estrangeiris-
mos, por exemplo, camuflando a sua existéncia. Com base nas politicas
linguisticas elaboradas, estabelece-se um planejamento linguistico, ou
seja, a intervengao efetiva no uso da lingua (Carver, 2007).

As politicas linguisticas podem endossar uma ocorréncia lin-
guistica comum a uma determinada comunidade. E o caso, por exemplo,
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de grupos linguisticos ocupantes do territorio brasileiro, indigenas, imi-
grantes ou de fronteira, cujas decisdes quanto a(s) lingua(s) sdo ditadas
pela propria comunidade por meio da instituicao da igreja, de conselhos
comunitarios ou da escola. A esse processo, Calvet (2007) da o nome
de gestdo in vivo, pois ¢ uma decisdo que provém da pratica social,
ou seja, “refere-se a0 modo como as pessoas resolvem os problemas
de comunicacdo com que se confrontam cotidianamente”. A gestao in
vivo tanto pode resultar na adog@o de uma lingua ja existente — veicular
ou ndo — alterando seu status, de acordo com o caso salientado acima,
quanto resultar em “linguas aproximativas”, os pidgins; ambas as possi-
bilidades, criacdo ou refuncionalizagdo das linguas, ndo tém a ver com
uma decisdo oficial (CALVET, 2007, p. 69).

Quando a intervengdo ¢ pensada pelo Estado, sem tomar como
base a gestdo in vivo, a decisdo acerca dos usos linguisticos no ambien-
te plurilingue ¢ oficial e vertical. Esse € o caso de uma gestao in vitro:
“em seus laboratorios, linguistas analisam as situagdes e as linguas, as
descrevem, levantam hipoteses sobre o futuro das situagdes linguisti-
cas, propostas para solucionar os problemas e, em seguida, os politi-
cos estudam essas hipdteses e propostas, fazem escolhas, as aplicam”
(CALVET, 2007, p. 70). O ideal, segundo o autor, é que as duas gestdes
coincidam, ou seja, que a decisdo in vitro reflita alteragdes que ja se
processaram in vivo. No entanto, esse processo ¢ ainda incomum no
Brasil, estd em sua fase inicial, com poucos casos de cooficializagao de
linguas minoritarias.

4, CRENCAS SOBRE O ENSINO DE PORTUGUES E DE ALEMAO PERMEADAS PELAS
NOGOES DE LINGUAS DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

As entrevistas feitas nos deram a possibilidade de compreender
as crengas dos professores em relagdo a como deve ser o ensino de
alemao e o de portugués, dando-nos suporte para essas consideragdes,
além de nos mostrarem nocdes de lingua diferenciadas para o Hoch-
deutsch, o Schwowisch e o portugués.

Como sera possivel perceber nas falas do Quadro 2, ha sempre
uma comparagdo feita pelos proprios professores de linguas entre as
aulas de alemdo e as de portugués, havendo ainda uma discrepancia
entre a expectativa da instituicdo e a realiza¢do de uma das disciplinas
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em especifico, justamente pela comparagdo existente entre as praticas
nas duas disciplinas. Procuramos demonstrar as crengas em um quadro
para facilitar a visualizacdo e posterior discussao.

Quadro 2. Crengas dos participantes da pesquisa sobre o ensino de portugués

e de alemdo

CRENCAS SOBRE O ENSINO DE PORTUGUES

CRENCAS SOBRE O ENSINO DE ALEMAO

* Metodologia socioconstrutivista
(Rafael).

» Estudo de diferentes géneros (Rafael).

» Contetidos gramaticais dentro de uma
analise linguistica (Rafael e Amanda).

 Trabalha-se producdo de textos em
geral escritos (Andreia).

* Oralidade ¢ enfatizada (Andreia e
Amanda).

* “Eu vejo que infelizmente no portu-
gués, as vezes, o aluno faz oral ou faz
escrito e ponto final. Entao esse traba-
lho nao contempla o aluno que ¢ talvez
até por uma natureza mais introvertido
ou que ndo gosta de se expor em sala
de aula, né?” (Marilia).

* “O ensino de portugués ¢ bem equi-
parado com o alemdo, com 0 mesmo
numero de aulas. Em relag@o ao
numero de falantes de portugués e de
alemdo também acho que ¢ igual... Eu
vejo que a lingua deve ser usada para a
comunicac¢do uma vez que nao ¢ todo
mundo que fala a lingua alema, entdo o
portugués acaba sendo necessario para
a comunicagdo também” (Rafael).

» “Na lingua portuguesa, vocé tem uma
disciplina da grade curricular obriga-
toria, entdo, vamos dizer assim, esse
vinculo afetivo €, na minha opinido,
necessario/importante, mas pode ser
um pouco mais profissional do que na
lingua alema” (Anderson).

Na lingua alema, ja se trabalha numa
outra corrente, nessa disciplina o ensino
das praticas de interagdo ¢ bem mais
efetivo em fung@o de serem trabalhadas
as habilidades de ouvir, falar, escrever e
ler (Marilia).

“Eu preciso, obrigatoriamente, na
lingua alema, assim como eu acho que
deveria acontecer na lingua inglesa e na
lingua espanhola, conquistar o interesse
do aluno para que ele queira se desen-
volver justamente nessa disciplina”
(Anderson).

* “No caso da lingua alema, é necessario

fazer uma consideragdo que vai muito
além do conhecimento técnico, que
se relaciona mais a perspectiva desse
profissional desenvolver o idioma de
forma interativa/de forma interessante
ao educando” (Anderson).

* “E uma necessidade de intera¢do muito

maior, ndo é apenas passar o que esta
na apostila, passar o que esta no cader-
no, e, sim, uma proposta de construgao
de relacionamento, nao falo aqui de
relacionamento professor amiguinho do
aluno, mas de um relacionamento sério,
de um relacionamento profissional com
o olhar, o foco para o cliente [aluno]
que em algumas disciplinas obriga-
torias nem sempre esta tao presente”
(Anderson).

(Continua)
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CRENCAS SOBRE O ENSINO DE PORTUGUES

CRENCAS SOBRE O ENSINO DE ALEMAO

“Os professores de portugués dao muita
aula expositiva, despejam os contetidos
na cabega do aluno ¢ o aluno vai fazer
o que com isso? O aluno ¢ preparado
para passar em vestibular tnica e exclu-
sivamente” (Jane).

“Dificuldade no inicio de falar o portu-
gués corretamente” (Eliane).

“Nos na area de alemao discutimos
com nossos alunos, nds temos que
discutir porque nessas provas, na parte
escrita, o aluno tem que fazer uma ar-
gumentacao, ou seja, ele tem que saber
argumentar, se posicionar a respeito do
que ¢ bom ou ruim sobre o tema e ter
sua propria opinido. Nas outras maté-
rias, isso nao acontece muito” (Jane).
“Nos temos essa formagao para traba-
lhar o cooperativismo na sala de aula,
fazendo trabalhos em grupo em que ha
um rodizio, por exemplo, nesse grupo
sai um aluno que vai pra outro grupo ou
coisa assim” (Jane).

“Também hd uma preocupacao dos
alunos de falar o alemao corretamente”
(Eliane).

“Achamos melhor introduzir o alemao
para estrangeiros para que o aluno
criasse uma base boa, com vocabulario
bom e que também fosse trabalhada a
questdo da audicdo, da leitura, da escri-
ta e da fala de uma maneira construti-
va” (Jane).

“Os alunos daqui falam um dialeto
digamos rustico, cada vez mais, rustico
por estar mais longe da lingua culta de
modo que o vocabulario vai se perden-
do. Entdo ha uma mistura muito grande
de portugués e alemao [Hochdeutsch e
Schwowisch]” (Everton).

“No Kindergarten ¢ o Wortschatz, que
seria o vocabulario, que eles aprendem,
trabalha-se bastante o vocabulario para
que eles possam, mais tarde, usa-lo. A
importancia dessa fase ¢ que eles saiam
da educacdo infantil gostando de ale-
mao, que eles sintam prazer em estudar
a lingua” (Eliane).
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No que se refere ao ensino de alemao, ¢ evidente, pelas falas
expostas no Quadro 2, que, para os professores de alemao e para a co-
ordenagdo pedagdgica, ensinar alemdo envolve afetividade, pois o pro-
fessor deve conduzir as aulas de modo que o aluno se sinta atraido pelo
estudo dessa lingua. A justificativa dada por esses participantes, para
um ensino assim configurado, esta pautada na comparagdo com a lingua
portuguesa, pois esta € obrigatdria em qualquer escola e o alemao, ndo.
O alemao, sendo o diferencial, se ndo for trabalhado de modo interes-
sante pode afastar os alunos da institui¢ao, os quais, segundo Anderson,
s30 mais que alunos, “sdo clientes”.

Associada a essa preocupacdo em tornar as aulas interessantes
estd o que os profissionais chamam de aula interativa, baseada na in-
teragdo. Essa interagcdo, conforme explicita Jane, pauta-se na “discus-
s30”, pois o aluno deve desenvolver a “capacidade de argumentagéo e
saber se posicionar diante dos fatos e informa¢des em alemao”. A aula
assim desenvolvida facilitaria a preparacdo dos alunos para as provas
DSD que, segundo Jane, exigem essa competéncia dos candidatos. Nas
observagoes das aulas, notou-se que os professores conversam o tempo
inteiro com os alunos, sdo raros 0s momentos em que o professor so-
mente expde contetidos, estes se mesclam a essas conversas. Trabalhar
de modo interativo também significa promover o cooperativismo entre
os alunos por meio do trabalho em grupos. Essa crenca influencia a pra-
tica dos professores, pois, conforme observamos no dia a dia da sala de
aula, as atividades da apostila sdo encaminhadas de modo que os alunos
possam se ajudar, uma vez que sentam-se proximos uns dos outros para
desenvolvé-las. Nas turmas muito pequenas, ¢ comum todos se ajuda-
rem em um grupo maior.

Essa atitude que reflete a crencga do professor, conforme explica
Finger (2008), determina a relagdo que o aluno tera com a lingua-alvo,
assumindo uma fung¢ao decisiva para o bom desempenho dele nessa lin-
gua. Assim, pode-se compreender por que os educandos se identificam
mais com a lingua alema, pois as crengas acerca da lingua manifestadas
pelos docentes de alemao fazem com que envolvam os alunos de modo
afetivo. Madeira (2005), conforme vimos, diz que a afetividade pode
gerar identificacdo com a lingua-alvo, o que certamente ocorre nesse
caso.
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Quanto a lingua alema, aprendé-la ¢ “aprender vocabulario”,
como fica claro na fala dos professores de alemao citados no Quadro
2. Essa crenga demonstra que, quanto mais vocabulario o aluno domi-
nar, mais apto estard para a interagao nessa lingua. Segundo Jane, nas
provas DSD, entre outras habilidades, o tipo de vocabulario utilizado
pelo aluno ¢ avaliado, se é mais basico, trazendo palavras do dia a dia
pouco complexas, quando deveria apresentar um nivel mais alto, a nota
sofrera consequéncias; em contrapartida, se as palavras mais complexas
forem inseridas no discurso sem hesitagoes, o aluno vai obter pontos
melhores na prova.

Essa crenga ¢ bastante importante porque os participantes apon-
tam o vocabulario como um dos itens que distingue o Schwowisch
do Hochdeutsch. O vocabulario do Schwowisch, conforme nos expli-
ca Everton, estd bastante misturado com o portugués, ou seja, muitas
palavras do portugués fazem parte do Schwowisch. Inclusive, como o
mesmo professor nos informa, na propria conjugagao de alguns verbos,
tende-se a utilizar a raiz do verbo em alemao e as desinéncias do verbo
em portugués. Essa mistura ndo ¢ vista com bons olhos pelos profes-
sores de alemdo, uma vez que essa pratica afasta os falantes da lingua
culta, ou seja, da realizagdo da lingua que angaria maior status.

E evidente a coeréncia entre as expectativas da coordenagdo pe-
dagodgica e as crengas e atitudes dos professores de alemdo. Quando
Anderson diz, numa das falas do Quadro 2, que € necessario construir
um “relacionamento profissional com foco para o cliente/aluno”, en-
tendemos que isso ocorre nas aulas de alemao, pois ele completa “que
em algumas disciplinas obrigatorias nem sempre esta tdo presente”. Ou
seja, o ensino de aleméo tem alcangado os objetivos da institui¢ao e da
comunidade como um todo, conforme Pedro, representante da man-
tenedora que traz a visdo da CAA sobre o Colégio Imperatriz Dona
Leopoldina:

Pedro: nas DSD, os resultados estdo acima do esperado. Nos somos
o melhor colégio do Brasil, nos anos de 2011 e 2012, nas provas
DSD. Entdo estamos muito satisfeitos com os alunos, pois os re-
sultados na prova de alemao foram acima da expectativa. (PEDRO.
Entrevista concedida em 11 de dezembro de 2012)
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A pesquisadora, ao afunilar o questionamento para as provas
DSD, permite que Pedro enfatize os 6timos resultados nos testes sem
compara-los ao desempenho na lingua portuguesa. Nesse caso, apesar
de a mantenedora mostrar-se satisfeita com o ensino de lingua portu-
guesa, ha divergéncia entre a expectativa da coordenagdo pedagogica e
as crencas dos professores. Esse desacordo se explica pelo fato de os
professores terem como perspectiva de ensino o Sociointeracionismo
de fundo vygotskyano, segundo o qual, pelo que afirmam Amanda e
Rafael, em sala de aula, as praticas de leitura, escrita, oralidade e ana-
lise linguistica sdo trabalhadas, ou seja, os participantes dizem que sao
enfatizadas as praticas de interag@o e nao a estrutura da lingua. No en-
tanto, embora esse seja o direcionamento, conforme informam os pro-
fessores e também Marilia, e o material esteja embasado também nessa
perspectiva de ensino, temos Andreia, que considera importante trazer
“listas de exercicios” sobre a estrutura da lingua, como esta descrito na
fala abaixo, mesmo que a énfase de sua aula esteja na produgdo textual,
segundo a propria professora:

Andreia: Nos temos seis aulas semanais, a gente trabalha com o
apostilado Positivo que traz um bom embasamento, mas, além desse
material, eu trabalho bastante com produgdo de texto, trazendo ou-
tros assuntos, trago também a leitura de livros diversos. Os alunos
fazem trabalhos e apresentam, pois eu gosto muito que eles traba-
lhem a oralidade deles para perderem o medo de falar em publico
que a maioria das pessoas tem. Entdo, ¢, nesse sentido, que eu dou
énfase, a gramatica tem no material apostilado, além disso, eu tra-
balho um pouquinho mais de exercicios também, trazendo outras
listas de exercicios, mas a énfase maior seria na comunicagéo oral e
na escrita, isto ¢, na producdo de textos. (ANDREIA. Entrevista con-
cedida em 11 de junho de 2012)

Nessa fala, quando a docente diz “um pouguinho mais de exer-
cicios também, trazendo outras listas de exercicios”, ha um claro cui-
dado, por meio do uso da palavra em destaque estar no diminutivo, em
nao se colocar em franca oposi¢do ao direcionamento metodoldgico
sugerido pelo apostilado. E evidente que ela, embora entenda a impor-
tancia de se trabalhar a perspectiva sociointeracionista, acredita ser o
caminho para uma boa expressao conhecer a gramatica. Alias, essa ¢é

300 VEccHIA, A. D.; FRAGA, L. POLITICAS, CRENCAS E ATITUDES LINGUISTICAS...



uma crenga comum a muitos professores de lingua portuguesa, a qual
se opde a crenca dos professores de alemao, tendo em vista que eles en-
tendem o estudo da gramatica como mais uma dentre todas as praticas
de sala de aula, cujas questdes sdo trabalhadas a partir de textos, sem
langar mao da lista de exercicios.

Se considerarmos a pratica de oralidade abordada pelas profes-
soras Amanda e Andreia, notamos um distanciamento da expectativa
de Marilia, pois, segundo as docentes, ¢ enfatizado o trabalho com a
oralidade. Na entrevista com Andreia, ela nos conta que trabalha a ora-
lidade com os alunos, mas nao informa como isso ¢ feito. Nas observa-
¢oes realizadas nas aulas da professora, comprovou-se que ela conduz
apresentagdes de seminarios sobre livros literarios de escolha dos alu-
nos, trabalho desenvolvido e apresentado na biblioteca do Colégio. Ja,
para Amanda, trabalhar a oralidade ¢ deixar os alunos participarem das
aulas, contribuirem com as suas opinides sobre o tema do dia, confor-
me ela explicita na fala abaixo mais especificamente nos trechos em
destaque:

Amanda: bastante, procuro trabalhar bastante [a oralidade], eu pro-
curo nao fazé-los lerem tanto a apostila, acompanhando ali. Tanto
que eu preparo no meu didrio que ¢ uma pratica minha de classe, a
aula, mesmo sendo da apostila, eu leio e preparo a aula, pensando
de modo que eles falem, nesse caso, eu vou instigando-os a falarem.
Como na aula de hoje sobre conto em que eu tentei deixa-los falar
ao mdximo. Assim, nessa questdo, eu procuro trabalhar a oralidade
deixando que eles falem a vontade, ndo limito/ndo direciono muito.
(AmanDA. Entrevista concedida em 23 de abril de 2012)

Nesse quesito, o ensino de lingua portuguesa e o de lingua alema
estariam se desenvolvendo numa mesma perspectiva; no entanto, pela
fala de Marilia, em lingua alema, o objetivo se efetiva e em portugués
ainda ndo. Percebemos na fala de Jane que ha a crenga de que a aula de
lingua portuguesa € expositiva e que seu foco é conteudistico. A respei-
to disso, cabe aqui lembrar o que dizem os alunos entrevistados, segun-
do os quais, o trabalho com a lingua portuguesa enfatiza a gramatica,
eles colocam a lingua portuguesa em lugar oposto ao de alemao, pois
“nas aulas de alemdo s3o trabalhadas questdes que sdo tuteis no dia a
dia” e em portugués € “mais gramatica”. A partir disso, € possivel notar
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que as crengas distintas dos professores modificam a atitude dos alunos
perante as linguas e, consequentemente, suas crengas sobre o que ¢ ou
nao um bom trabalho com lingua.

Assim, como as informac¢des ndo se complementam, esta claro
que hé algo que nao garante credibilidade ao ensino de lingua portugue-
sa, dentro da propria instituigdo escolar, a qual, pelos dados coletados,
ndo ¢ possivel explicar. Essa divergéncia fica no ambito da instituicdo
mesmo, tendo em vista que, para Pedro, o ensino em geral na escola
tem avangado nos ultimos anos, pois o colégio obteve bons resultados
no ENEM, prova que inclui a lingua portuguesa. Embora Pedro ndo se
refira diretamente a lingua portuguesa, ao dizer que as médias dos alu-
nos no ENEM melhoraram, podemos entender que tiveram resultados
melhorados nos conhecimentos de todas as disciplinas. Outra crenga
salientada, sobretudo por Anderson, em relacdo ao ensino de lingua
portuguesa, refere-se a ser menos necessario construir um vinculo afe-
tivo entre a lingua e os alunos, pois se trata de uma lingua cujo ensino ¢
obrigatorio. Nesse caso, ndo haveria questionamento por parte dos pais
e dos alunos sobre a necessidade de se abordar essa lingua na escola.

Ainda sobre o ensino de lingua portuguesa, notamos que os do-
centes conhecem bem a base tedrica do material de apoio escolhido
pela escola e que procuram trabalhar a partir dela também, orientando
sua pratica de um modo sociointerativo. No entanto, essa ¢ uma difi-
culdade ndo somente dos professores da institui¢ao participante da pes-
quisa, subjaz a essa pratica a crenga de que ensinar lingua portuguesa ¢
ensinar gramatica, tanto é que os trés professores dizem que a gramatica
estd presente ou em forma de analise linguistica ou em forma de listas
de exercicios de estrutura.

Ensinar gramatica esta tdo impregnado na esséncia — se € que
existe uma — do professor de portugués que nao trabalhar de modo
explicito com ela parece dizer que ndo se estd fazendo nada, ndo se
esta ensinando lingua portuguesa. Esse conflito, muitas vezes, é gerado
ainda na formacgao dos professores — ndo somente os do Colégio Im-
peratriz — como afirma Jane. Refletindo de outra forma, nenhum pro-
fissional, por melhor que seja sua formagdo, chegando ao seu local de
trabalho, ndo esta pronto, vai ser forjado na pratica, com a experiéncia
do dia a dia. Nesse caso, percebe-se a necessidade de estudo continuo,
com a realizagao de cursos, por exemplo, para a formagao continuada
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dos profissionais de acordo com o tipo de pratica que eles desenvolvem
na instituicao.

Dessa forma, essas crengas estdo pautadas tanto no ensino de
lingua alema quanto no de lingua portuguesa e sdo elas, entre outras nao
abordadas aqui, que direcionaram e direcionam o PPP da instituicao
para o ensino de linguas. Esse documento também pode ser considera-
do um instrumento de politicas linguisticas, tendo em vista que, a partir
das necessidades da comunidade, foi pensado pela equipe do colégio
como uma forma de suprir tais necessidades e regula as atitudes em
relacdo as linguas. Nele esta contemplado um ensino de lingua alema
diferenciado, primeiro porque os professores de alemao estdo organi-
zados em uma area, ou seja, existe a area de alemao coordenada por
um dos docentes, ja o portugués consta no rol das demais disciplinas,
no PPP; segundo porque liga o ensino de alemdo ao imperativo de se
preservar a lingua com a qual os sudbios da regido se identificam.

Essas escolhas sdo contraditdrias, pois a lingua estrangeira con-
templada no PPP nao ¢ a lingua local, o sudbio, mas a lingua da Alema-
nha, entre as quais, segundo os participantes, ha sensiveis diferencas.
Se pensarmos que o sudbio ¢ a lingua de heranga da comunidade local,
poderiamos imaginar que essa ¢ a lingua que os identifica com os des-
cendentes; no entanto, por acreditarem que a lingua alema tem reco-
nhecimento mundial, sendo, de fato, uma lingua — diferente do suabio
que, para eles, é apenas um dialeto — elegeram-na para ser ensinada
na escola. Nesse sentido, notamos uma tentativa de a comunidade ser
ouvida e valorizada, sendo associada com o povo de tal pais, isso acaba
ocorrendo na regido de entorno de Entre Rios, pois, como os detalhes
vistos aqui nao estdo explicitos, a comunidade de entorno designa os
colonos como alemaes e a lingua como alema.

O trabalho de implantacdo do Hochdeutsch como lingua de en-
sino no Colégio esta embasado no QECR, mais um documento, este
internacional, também considerado um instrumento de politicas lin-
guisticas. O Quadro foi elaborado pelo Conselho da Europa a partir do
projeto “Politicas Linguisticas para uma Europa Multilingue e Multi-
cultural” e “constitui, juntamente com o Portfolio Europeu das Linguas,
um instrumento linguistico essencial para a harmonizagao do ensino e
da aprendizagem das linguas vivas na grande Europa” (ALves, 2001, p.
7). A principal fungdo do QECR ¢ explicitar objetivos € métodos que
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podem ser usados para o beneficio dos que o utilizam como referéncia
no processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras e respecti-
va avalia¢do. Nesse caso, fornece uma base comum para a “elaboragdo
de programas de linguas, linhas de orientag@o curriculares, exames, ma-
nuais, etc., na Europa”. Além disso, descreve aquilo que os estudantes
devem aprender para serem proficientes nessa lingua, definindo, “ainda,
os niveis de proficiéncia que permitem medir os progressos dos apren-
dentes em todas as etapas da aprendizagem e ao longo da vida” (p. 19).
Com base nesses niveis, também fica estabelecida a forma de avaliagdo
que verifica o desempenho dos estudantes em cada um dos niveis, de
modo a habilita-los para o estudo mais avangado na lingua.

Assim, € possivel dizer que as crengas da comunidade e, mais
especificamente, da escola estdo na base do ensino de linguas no Co-
légio, justificando as escolhas implantadas nos sistema de ensino. Sao
elas também que direcionam o trabalho metodoldgico com cada lingua
e, como sdo distintas para a lingua portuguesa e a para a lingua alema,
reforcam atitudes de valorizacao desta, relegando aquela ao espago de
lingua oficial do Brasil que deve ser ensinada, ndo necessariamente de
um modo diferenciado, tendo em vista que a obrigatoriedade de seu
ensino ja justifica sua presenca na escola.

E importante salientar, por fim, que ndo nos colocamos em
favor da pratica de nenhum dos grupos, de portugués ou de alemao,
procuramos analisar o que vimos com a aplicacdo da metodologia. Nao
queremos separa-los, e ndo o fazemos aqui, isto ¢, valorizando um em
detrimento do outro; procuramos apenas apresentar as crengas que per-
meiam as praticas e direcionam a atitude dos alunos em relagao as lin-
guas em questao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto acima, podemos afirmar que a Colonia Entre
Rios € um lugar onde o uso das linguas é complexo e conflituoso. Den-
tro dele, trabalhar lingua portuguesa ou lingua alema nao ¢ apenas en-
sinar linguas, ¢ também mexer na estrutura e nos tipos de contatos esta-
belecidos entre os falantes de linguas diferentes, atuar sobre as crengas
do outro, impor as suas crengas — € isso ndo acontece somente em Entre
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Rios. Desse modo, dar condi¢des para o professor atuar nesse ambiente
¢ a palavra de ordem e isso nenhuma formacao genérica vai possibilitar.

Vale ressaltar que as ideias da Colonia tém sido colocadas em
pratica, as politicas linguisticas pensadas para resolver as demandas
linguisticas da comunidade t€m se efetivado por meio do planejamen-
to linguistico cujo instrumento principal ¢ o Colégio Imperatriz Dona
Leopoldina e o seu PPP. Ainda que tenha ocorrido a substituicdo do
Schwowisch pelo Hochdeutsch dentro da escola, entendemos que esse
foi um recurso da comunidade para resolver uma das principais ques-
toes que envolvem as coldnias de imigra¢ao: como manter-se ligada ao
passado, honrando sua cultura de origem e os ascendentes e, a0 mesmo
tempo, voltar os olhos para o presente e para futuro quando a lingua
portuguesa tem ganhado mais espago num movimento praticamente
inevitavel?

O Colégio, como se pode perceber, consegue estabelecer um
equilibrio entre a possibilidade de assimilagdo total pela cultura brasi-
leira (representada pela substituigdo do Schwowisch pelo portugués) e
o isolamento em relacdo ao entorno (representada pelo monolinguismo
em Schwowisch, somente referenciado na época de inicio da coloni-
zagdo da regido): a solugdo, como pudemos testemunhar, foi a adogao
do Hochdeutsch como lingua de ensino, levando a comunidade a se
identificar com essa lingua. Em outras palavras, substituindo o Schwo-
wisch pelo Hochdeutsch, a instituicao escolar conseguiu harmonizar o
passado com o futuro, sinalizando também para uma inser¢do cada vez
maior da lingua portuguesa na comunidade a exemplo do que j& acon-
tece na escola.

Desse modo, notamos que o ensino de linguas na institui¢ao esta
assentado em crengas da populagdo sobre o que € agradavel e produ-
tivo para a comunidade. E é com base nessas crengas que as politicas
linguisticas sdo instituidas, mantidas e reforcadas dentro da institui¢ao
escolar.
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LiNGuisTic POLICIES, BELIEFS AND ATTITUDES IN MULTILINGUAL CONTEXT

ABSTRACT

In this article, we demonstrate how the relation between language policies
adopted by the Cologne Entre Rios - Guarapuava/PR and beliefs of speakers
of different languages in contact in that region is. Given such reflection we also
approach language teaching starting from the influence of this relation, trying
to show that the linguistic hybridization not cooperate for the ideal bilingualism
(Portuguese/German classic), on the contrary it hinders this practice, being
the local variety of German responsible for conducting the classic German
problematic. To do so, we support ourselves mainly on guidelines of Calvet
(2007), Finger (2008) and Barcelos (2004; 2006).

KEey worps: linguistic policies, linguistics beliefs and attitudes, teaching
language, multilingual context.

NoTas

1 Exame Central de lingua alema (A2), Diploma da Lingua Alema (B1) e
Diploma da Lingua Alema (C1) (Tradugédo de Eliane).

2 Segundo Soares, lingua de “heranga” esta associada a um passado e ndo a
algo futuro, “evocando os conceitos de antigo, primitivo versus moderno e
tecnologico” (2012, p. 11). No caso em questao, o Schwowisch, a lingua de
heranga, representa para a comunidade de Entre Rios o primitivo versus o
Hochdeutsch, identificado como o moderno e tecnologico.
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