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REsumo

Fundamentado nos pressupostos bakhtinianos, este artigo busca analisar
as atividades de leitura do género entrevista apresentadas no livro didatico
Portugués: uma proposta para o letramento, de Magda Soares, publicado
em 2002. Os resultados da analise apontam que as propostas do livro podem
suscitar importantes reflexdes nas aulas de Lingua Portuguesa, pois nele ha
questdes que despertam no aluno a réplica ativa. Além delas, em sala de
aula, ha outras questdes que podem ser apresentadas pelo professor como,
por exemplo, as nogdes de interlocutor e autoria; a finalidade social da
entrevista; os vinculos entre a selecdo das marcas linguisticas e as condig¢des
de produgéo.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O presente artigo, vinculado ao Grupo de Pesquisa Interacdo e
Ensino (Unicentro/CNPq), trata das atividades de leitura do género en-
trevista apresentadas no livro didatico Portugués: uma proposta para o
letramento, livro 7 (8° ano do Ensino Fundamental), de Magda Soares.
Tem-se por objetivos analisar e discutir' algumas atividades propostas,
bem como fomentar e sugerir novas leituras e proposigdes as questdes
trabalhadas pela autora.

*  Doutoranda em Letras pela Universidade Estadual de Maringa; professora do Departamento
de Letras da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), Campus de Irati.
E-mail: malinoskicristiane@uol.com.br

**  Professora do Departamento de Letras da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro),
Campus de Irati.
E-mail: loremi.loregian@gmail.com

Recebido em 25 de junho de 2013
Aceito em 5 de agosto de 2013



Para tanto, o texto estd organizado da seguinte forma: primeiro,
recuperam-se alguns conceitos fundamentais de Bakhtin ¢ o Circulo
(1999; 2003), como linguagem, dialogismo, enunciado e géneros do
discurso. Em seguida, discutem-se as atividades propostas no livro di-
datico, em virtude de ter sido selecionado pelo Guia de Livros Didati-
cos — PNLD/2011 (BrasiL, 2010), um programa que tem como objetivo
prover as escolas da rede municipal, da estadual e da federal com obras
didaticas de qualidade.

1 REVISAO DA LITERATURA

1.1 Linguagem e dialogismo

As proposic¢des bakhtinianas concernentes aos fendmenos envol-
vidos nos usos da lingua sdo as que fundamentam este estudo. Isso sig-
nifica que estamos propondo uma abordagem dialogica do estudo da
lingua(gem) no contexto escolar, isto ¢, uma abordagem que leva em
consideracdo os falantes e seus atos e o contexto social.

A nogdo de dialogismo ¢é o conceito-chave nos fundamentos filo-
soficos de Mikhail Bakhtin e o Circulo. Nessa perspectiva, todo dizer
consiste em uma réplica a outros dizeres. Para o filésofo, “toda enun-
ciacdo [enunciado], mesmo na forma imobilizada da escrita, ¢ uma res-
posta a alguma coisa e ¢ construida como tal. Nao passa de um elo da
cadeia dos atos de fala. Toda inscri¢do prolonga aquelas que a prece-
deram, trava uma polémica com elas, conta com as reagdes ativas da
compreensdo, antecipa-as” (BAKHTIN € VoLocHINOV, 1999, p. 98).

As produgdes académicas, como o artigo cientifico, por exemplo,
constituem um didlogo, pois sd3o uma reagdo a ditos anteriores e, uma
vez realizadas, serdo alicerces para outras reagoes-resposta. Elas surgem
em razao de trabalhos anteriores, refletindo sentidos, visdes de mundo e
exercendo influéncia sobre os trabalhos posteriores, visto que sao base
para estudos, apreciagdes criticas, comentarios e resenhas. Dessa forma,
assim como a comunicagdo face a face, os autores afirmam que “o dis-
curso escrito ¢ de certa maneira parte integrante de uma discussao ideo-
logica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma,
antecipa as respostas e objecdes potenciais, procura apoio, etc.” (p. 123);
enfim, o discurso esta em constante dialogo com outros discursos.
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Bakhtin reage ao tratamento da lingua como um todo isolado que
se sustenta em si mesmo (o objetivismo abstrato), criticando-o e defen-
dendo um estudo do fenémeno linguistico em sua totalidade, ou seja,
no interior das relagdes sociais, pois a “interacao verbal constitui assim
a realidade fundamental da lingua” (BAkHTIN ¢ VoLocHINov, 1999, p.
123). Trata-se, entdo, de estudar a lingua como discurso, em sua integri-
dade concreta e viva. A lingua, materializada como discurso, realiza-se
na forma de enunciados — sendo o enunciando a unidade real e concre-
ta da comunicag@o discursiva — que, por sua vez, ndo se esgotam nos
limites da dimensao linguistica, mas sempre se encontram vinculados
as condigodes da situacdo de interacao social (por isso sdo Unicos e irre-
petiveis na comunicagao discursiva) e a outros enunciados (porque sao
sempre respostas a outros enunciados).

Rodrigues (2005) observa que o enunciado, na perspectiva
bakhtiniana, possui um “horizonte extraverbal” que pode ser analisado
em trés elementos essenciais. O primeiro deles ¢ o horizonte espacial
e temporal, que consiste em compreender o “onde” e o “quando” do
enunciado, o contexto de interagdo; o segundo — o horizonte tematico
(objeto e conteudo tematico do enunciado) — compreende o que se fala
e a finalidade do enunciado; e o terceiro refere-se ao horizonte axio-
logico, ou seja, a atitude dos interlocutores em relagdo ao objeto do
enunciado, aos outros enunciados e aos interlocutores.

A partir da compreensdo de que os elementos extraverbais sdo
constitutivos do enunciado, pode-se conceber a lingua(gem) como fe-
ndmeno social e interacional, o que significa também afirmar que ela
esta sempre atrelada aos aspectos ideologicos.

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou tri-
viais, agradaveis ou desagradaveis etc. 4 palavra esta sempre car-
regada de um conteuido ou de um sentido ideologico ou vivencial.
(BAkHTIN ¢ VoLocHNOV, 1999, p. 95; grifos do autor)

As formas de interag@o verbal acham-se muito estreitamente vincu-
ladas as condigdes de uma situagdo social dada e reagem de maneira
muito sensivel a todas as flutuagdes da atmosfera social. (BAKHTIN e
VorocHNov, 1999, p. 42)

SIGNOTICA, GOIANIA, V. 25, 1. 2, p. 455-474, jul./dez. 2013 457



Pensando a linguagem em todo o seu potencial social, interacio-
nal e ideologico, Bakhtin e Volochinov argumentam que ela precisa ser
entendida e explicada a partir dos vinculos com as condig¢des concre-
tas em que se realiza; portanto, levando em conta também os sujeitos
participantes da dinamica interlocutiva e o meio extraverbal. Segundo
os autores, “toda palavra comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige
para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacéo do locutor
e do ouvinte” (p. 113).

A palavra ¢ socialmente dirigida. Assim, a interagdo nao consis-
te em uma mera troca de turnos de uma interlocucao, ela precisa ser
compreendida como fator constitutivo da linguagem, que devolve ao
interlocutor a condicao de participante ativo da atividade comunicativa.

Na sec¢do a seguir, vamos abordar, de modo geral, as concepgoes
de leitura, tentando mostrar por que adotamos a posicao responsiva ati-
va na analise aqui empreendida.

1.2 A LEITURA NA PERSPECTIVA BAKHTINIANA DE LINGUAGEM: A POSICAO
RESPONSIVA ATIVA

Ao assumirmos as proposigdes bakhtinianas como principios
orientadores para o modo de se entender as praticas de leitura, estamos
revisitando as diversas concepgdes tradicionais de leitura, questionan-
do-as e buscando problematizar outros aspectos desconsiderados pelos
estudiosos que propagam essas concepgoes.

Questionamos, assim, o modelo estruturalista — que corresponde
a concepcao de que ler ¢ uma atividade de decodificagdo ou extragdo —
evidenciando o texto como o elemento principal da leitura, pois nele esta
inscrito o sentido, bastando ao leitor reconhecé-lo e reproduzi-lo, a partir
de um minucioso trabalho de esquadrinhamento do material linguistico.

De acordo com Bakhtin e Volochinov (1999),

qualquer tipo genuino de compreensdo deve ser ativo, deve conter ja
o germe de uma resposta. [...] Compreender a enunciagio de outrem
significa orientar-se em relacdo a ela, encontrar o seu lugar adequa-
do no contexto correspondente. A cada palavra da enunciagdo que
estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma
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série de palavras nossas, formando uma réplica. (p. 131-132; grifos
Nnossos)

A tarefa de decodificagdo ou extragdo — tal como propde a orien-
tagdo estruturalista — limita as condi¢des de resposta, visto que lhe cabe
apenas o papel de descobridor dos significados do texto, reservando-lhe
um papel passivo. As nogdes bakhtinianas, pelo contrario, “acendem” o
leitor, ao dar-lhe possibilidades de se constituir como participante ativo
da atividade leitora.

Na atividade reprodutiva, ndo ha também aquilo que Bakhtin e
Volochinov denominam de “acento apreciativo™:

Toda enunciagdo compreende antes de mais nada uma orientagdo
apreciativa. E por isso que, na enuncia¢do viva, cada elemento
contém ao mesmo tempo um sentido e uma apreciagdo. Apenas os
elementos abstratos considerados no sistema da lingua e ndo na es-
trutura da enunciag@o se apresentam destituidos de qualquer valor
apreciativo. (p. 135)

Se “a palavra esta presente em todos os atos de compreensao e
interpretacdo” (p. 38) e se sem acento apreciativo ndo ha palavra, po-
demos considerar a leitura também como uma atividade apreciativa, o
que reafirma a sua natureza interlocutiva. Nesse sentido, ler ¢ emitir um
julgamento de valor, é dialogar com a palavra, aceitando-a (o que nao
significa “reproduzi-la”, mas perceber que ha um processo de tomada
de atitude em favor do locutor), rejeitando-a, questionando-a.

Questionamos, também, o modelo psicolinguistico de leitura que
desloca as atengdes para o papel do leitor no processamento do texto,
considerando a leitura como um processo ativo de construgdo mental.
Considera-se que o sentido ¢ acionado pelos conceitos baseados nas ex-
periéncias vivenciadas pelo leitor, anteriores ao seu contato com o texto
e envolve multiplas fontes de conhecimentos: linguisticos, textuais e de
mundo.

Esse modelo teodrico apresenta importantes contribuigdes para se
entender o que acontece cognitivamente no momento da leitura, com
base nesta indagacao: “O que acontece quando lemos?”’. No entanto, o
modelo muitas vezes reduz a leitura a um jogo de adivinhagdes. Para
Bakhtin e Volochinov (1999, p. 132), “a significagcdo ndo esta na pala-
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vra nem na alma do falante, assim como nio estd na alma do interlo-
cutor. Ela ¢ o efeito da interacdo do locutor e do receptor [...]”. Como
a significacdo ¢ construida no processo de interagdo, nao ha um polo
(texto, leitor, autor) mais importante; ¢ exatamente o trago de unido que
possibilita a significagao.

Assim, tanto o modelo estruturalista como o psicolinguistico
desconsideram alguns aspectos fundamentais das formulacdes bakhti-
nianas: os aspectos sociais e ideoldgicos que também estao envolvidos
na compreensao responsiva ativa, uma vez que “a lingua, no seu uso
pratico, ¢ inseparavel de seu contetido ideoldgico ou relativo a vida”
(p. 96). Nessa perspectiva, ao interagir com o texto, o leitor precisa
estar atento as visdes de mundo veiculadas no dizer e, para isso, torna-
-se fundamental analisar determinadas condi¢des extralinguisticas: o
momento historico-social em que se da a producdo, a posi¢do social
do autor, a finalidade sociodiscursiva do dizer — nog¢des que s6 podem
ser analisadas se o texto for trabalhado na perspectiva do enunciado,
isto €, a luz das nog¢des de género, problematizadas por Bakhtin (2003).

1.3 GENEROS DISCURSIVOS

No cerne da concepgdo de linguagem e dialogismo bakhtinia-
nos, as nogdes de géneros do discurso® precisam ser reconhecidas e
problematizadas.

Assim, ao construir o enunciado, o locutor/produtor ndo pode
fazé-lo de um modo aleatorio, sem qualquer obediéncia a regras so-
ciais; ele precisa organizar sua fala a partir de “tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”,
segundo Bakhtin (2003, p. 262), caso contrario, a interacao torna-se
impossivel.

Rodrigues (2005), ao analisar os conceitos de géneros em
Bakhtin, observa que a definicdo de género como tipo de enunciado
refere-se a uma “tipificacdo social dos enunciados que apresentam
certos tracos (regularidades) comuns, que se constituiram historica-
mente nas atividades humanas, em uma situagdo de interagdo relati-
vamente estavel, e que é reconhecida pelos falantes” (2005, p. 164).
Nesse sentido, a nogdo de género bakhtiniana deve ser observada nao
quanto as propriedades formais, mas em sua relagdo com o contexto
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interacional, o que nos permite atribuir-lhe um carater social, discur-
sivo e dialdgico.

Os géneros discursivos apresentam estas trés caracteristicas es-
senciais que estao interligadas:

i) O conteudo tematico, isto é, o objeto e a finalidade discursivos,
o que ¢ dizivel por meio do género;

i) A construgdo composicional, ou seja, os aspectos estruturais
compartilhados pelos textos pertencentes aos géneros;

iii) O estilo representado pelos tragos lexicais e gramaticais da
lingua e especificidades do autor (Bakhtin, 2003).

A variedade de géneros do discurso ¢ imensa, pois a variedade
da agdo humana, de sujeitos, de contextos sociais ¢ ideoldgicos € in-
findavel, e cada campo dessa agdo admite um repertorio de géneros
do discurso que se modifica com a ampliagdo e pela diversidade das
atividades humanas. Em virtude disso, Bakhtin (2003) chama a atencao
para as diferencas (ideologicas) existentes entre géneros discursivos
primarios (simples) e secundarios (complexos). Alguns géneros secun-
darios — o artigo cientifico, a resenha, a tese cientifica — surgem nas
esferas de interagdo social mais complexas e organizadas, no ambito de
ideologias mais formalizadas, como a cientifica, a juridica, a artistica.
Ja os géneros primarios — como o relato familiar, a conversa telefonica
entre amigos — constituem-se em contextos de comunicagao vinculados
a esferas sociais cotidianas, no cerne de ideologias menos formalizadas.

Logo, os géneros primarios sao aqueles aos quais o aluno tem
acesso em seu cotidiano e que os utiliza em situagdes corriqueiras e
familiares, ao passo que aos géneros secundarios ele tem menos acesso
e vai necessitar do apoio do professor para que possa conhecé-los e
domina-los e, desse modo, torne-se um sujeito mais critico e atuante na
sociedade em que vive.

E importante assinalar que Bakhtin (2003), ao realizar essa dife-
renciagdo, nao pretende dividir os enunciados em dois grupos absolu-
tamente estaticos e isolados entre si, pois, dessa forma, estaria negando
a complexidade social, dialogica e ideologica da linguagem. Ele afirma
que os géneros secundarios, no processo de sua constituicdo, absor-
vem e reelaboram diversos géneros primarios, como acontece com o
romance que incorpora e reelabora géneros primarios como o dialogo
cotidiano.
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Ressalte-se ainda que, como modos de dizer, os géneros orga-
nizam e regulam a produgdo dos enunciados, o que torna possivel a
interagdo entre os sujeitos. Essa propriedade faz com que eles estejam
sempre se renovando a cada circunstancia de uso da lingua, pois toda
interagdo contribui para a permanéncia dos géneros. No entanto, se 0s
géneros estdo sempre unidos aos contextos sociais, sdo “relativamente
estaveis”, pois as transformagdes que ocorrem em sociedade viabili-
zam novas formas de interagdo e, assim, novos géneros. Por exemplo,
o surgimento da internet e dos celulares impulsionou outros modos de
atividades comunicativas, como video conferéncia, forum eletronico,
scraps, torpedos, entre outros.

Mesmo reconhecendo a diversidade e a maleabilidade dos géne-
ros, resultantes das diferengas ideologicas dos diversos contextos so-
ciais, Bakhtin defende que sé o estudo dos tipos relativamente estaveis
de enunciados pode favorecer a investigacao do fendmeno linguistico
em sua totalidade e complexidade.

Por essa razdo, desde o final da década de 1990, diversos pes-
quisadores e educadores, motivados pela publicagdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998), vém
defendendo os géneros discursivos como objeto de ensino de lingua
portuguesa na escola, destacando a necessidade de se considerar as par-
ticularidades dos géneros nas atividades de leitura e produgéo de textos.

Aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso partirdo
sempre de uma analise em detalhe dos aspectos socio-historicos da
situag@o enunciativa, privilegiando, sobretudo, a vontade enunciati-
va do locutor — isto €, sua finalidade, mas também e principalmente
sua aprecia¢do valorativa sobre seu(s) interlocutor(es) e tema(s)
discursivos — e, a partir desta analise, buscarfo as marcas linguisti-
cas (formas do texto/enunciado e da lingua — composicdo e estilo)
que refletem, no enunciado/texto, esses aspectos da situacao. (Roio,
2005, p. 199)

Assim, ao se tomar os géneros discursivos para as situagdes de
ensino da lingua, parte-se das condigdes sociais concretas em que 0s
géneros estdo inseridos, isto €, investiga-se quem fala (ou escreve), para
quem fala, o que fala, para que fala, quando e onde fala (em que situa-
¢do social, cultural, espacial e temporal).
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1.3.1 Particularidades do género discursivo entrevista

A entrevista faz parte de diversas praticas sociais como, por
exemplo, da pratica social da consulta médica; da selecao de candida-
tos a empregos, a vagas de concurso publico e de pos-graduagdo; da
coleta de dados de pesquisas cientificas; da producdo de reportagens e
telejornais, dentre outras. Tomando-se a distingao proposta por Bakhtin
(2003), entre géneros primarios e secundarios, Farias (1999) afirma que
“o género entrevista estaria mais proximo dos secundarios, uma vez
que nele a individualidade de quem fala ¢ limitada pela formalidade,
padronizacao e esteredtipo impostos pelo género” (p. 21).

Interessa-nos, aqui, a entrevista como pratica de linguagem oral
que passa por uma adaptagdo escrita e que ¢ difundida em meios jor-
nalisticos escritos, como o jornal, a revista e os sites de internet; sendo
assim, ela ¢ um género oral que passou por uma adaptagdo escrita. Por
meio dela, ha o objetivo de se coletar informagdes, opinides, experién-
cias vivenciais e profissionais de alguma pessoa, em geral, de destaque,
bem como formar opiniao de leitores.

Para que possa trabalhar apropriadamente esse género com o0s
alunos, o professor precisa conhecer, além das caracteristicas citadas, as
referentes ao contetido tematico, ao estilo € a construgao composicional,
as quais estdo indissoluvelmente ligadas ao todo da entrevista e refle-
tem as especificidades do campo de atividade, neste caso, do campo
jornalistico (BAKHTIN, 2003).

Entendemos que o contetido tematico estd unido aos objetivos,
tipos de informagao e publico-alvo de uma revista. Nesse sentido, Hoft-
nagel (2003) sugere trés modalidades gerais: a) aquelas que entrevistam
algum especialista, muitas vezes pouco conhecido, em algum assunto
com a finalidade de explicar um fendmeno; b) as que entrevistam uma
autoridade, em geral conhecida pelo publico, para obter sua opinido a
respeito de um evento em destaque nas noticias; ¢) as que entrevistam
pessoas publicas (politicos, artistas etc.) para promover o entrevistado,
ou grupo que ele representa, ou de fazer com que o publico conhega
melhor a pessoa entrevistada. Sendo assim, as entrevistas versam sobre
a pessoa do entrevistado ou sobre um assunto de conhecimento dele.

Quanto a estrutura composicional, observam-se os seguintes ele-
mentos: 0 nome da se¢do ¢ o nome do entrevistado; o titulo; o nome
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do jornalista; a introdugdo, que contextualiza o entrevistado e enfatiza
o seu papel social, suas realizagdes ¢ o0 assunto/tema sobre o qual ele
se pronuncia; ¢ a sequéncia de perguntas e respostas introduzidas pelo
nome da revista e pelo nome do entrevistado. Nessa sequéncia, pode
aparecer a intercalacdo de “olhos” e fotografia(s) do entrevistado. Em
algumas revistas, a entrevista ¢ apresentada em colunas e destacada em
folha de cor diferente de branco. (SiLva; RoprIGUES, 2009).

Os aspectos referentes ao estilo estdo relacionados com os ob-
jetivos da revista, com o tipo de informacao pretendida, com o perfil
do publico-leitor e com o perfil do entrevistado; portanto, mostram-se
bastante diversificados. Por exemplo, se a intengdo ¢ promover a pessoa
do entrevistado, que ¢ uma celebridade no pais, podem-se verificar, por
parte do entrevistador, perguntas em tons mais elogiosos. Também po-
dem ser encontradas, dependendo do viés politico da revista, perguntas
mais ou menos “politicamente corretas” e que denotam a linha seguida
pelo veiculo de comunicagdo, afinal, nenhum veiculo é politicamente
neutro.

Na secdo 2, a seguir, daremos énfase ao livro didatico seleciona-
do para a analise.

2 O LIVRO DIDATICO EM ANALISE

Conforme ja salientado, tomou-se como objeto de analise o livro
Portugués: uma proposta para o letramento — 8° ano do Ensino Fun-
damental, da autora Magda Soares (2002), que faz parte do Guia de
Livros Diddticos — PNLD/2011 (BrasiL, 2010), tltimo guia dos anos
finais do Ensino Fundamental. Tomamos como base esse livro porque ¢
usado, nas aulas de Lingua Portuguesa, em muitas escolas da regido de
abrangéncia da Unicentro.

Os livros da colecdo selecionada pelo Guia do PNLD/2011 estao
organizados em unidades tematicas: cada unidade apresenta um conjun-
to de textos de diferentes géneros sobre um mesmo tema, abordado a
partir de pontos de vista diferenciados. As atividades didaticas estao dis-
tribuidas em se¢oes de: a) leitura (preparagdo para a leitura, leitura oral,
leitura silenciosa, interpretag@o oral, interpretagdo escrita, sugestdes de
leitura); b) produgao de texto; ¢) linguagem oral; d) lingua oral — lingua
escrita; e) vocabulario e f) reflexdes sobre a lingua.
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O livro de Soares (2002) encontra-se dividido em quatro uni-
dades. A unidade trés, denominada “Diferentes, mas iguais”, discute a
questao da pluralidade étnica e cultural, da discriminagdo ¢ do precon-
ceito. Para favorecer essa discussdo, a unidade apresenta os géneros po-
ema, reportagem, entrevista e cartaz. As atividades de leitura do género
entrevista sdo o objeto de nossas analises.

As orientagdes tedricas e metodoldgicas ao professor sdo apre-
sentadas, no manual do professor, pagina a pagina na margem do meio
do livro — segundo a propria autora, “a fim de que a interacdo autor-leitor
ocorra no momento mesmo em que as atividades de ensino e de apren-
dizagem sao propostas” (p. 3) — e ao final, num encarte denominado
“Sobre esta colegdo”. A autora destaca como fundamentos teoricos da
colecdo: o letramento como fundamento e finalidade do ensino de por-
tugués; a concepgdo de lingua como discurso; o texto como unidade de
ensino e os géneros como modos de dizer. De acordo com Soares (2002),

tornar-se alfabetizado significa adquirir uma tecnologia, a de codi-
ficar em lingua escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita
(ler); ndo basta, porém adquirir essa tecnologia, ¢ preciso apropriar-
-se da escrita [...]. Letramento ¢ o estado ou condiciio de quem nao
s0 sabe ler ¢ escrever, MAS exerce as praticas sociais de leitura e de
escrita que circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com
as praticas sociais de interag@o oral. (p. 5; grifos da autora)

Além disso, a autora ainda afirma:

Considera-se aqui a lingua como processo de interagdo (inter-agao)
entre sujeitos, processo em que os interlocutores vao construindo
sentidos e significados ao longo de suas trocas linguisticas, orais ou
escritas, sentidos e significados que se constituem segundo as rela-
¢des que cada um mantém com a lingua, com o tema sobre o qual
fala ou escreve, ouve ou 1€, segundo seus conhecimentos prévios,
atitudes e “pré-conceitos”, segundo ainda as relagdes que os inter-
locutores mantém entre si, segundo a situagdo especifica em que
interagem, segundo o contexto social em que ocorre a interlocugao.
E 4 atividade linguistica assim entendida que se chama discurso,
atividade que se materializa, pois, em praticas discursivas constitu-
idas segundo as condigoes de produgdo do discurso. (p. 5-6; grifos
da autora)
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A interagdo pela linguagem materializa-se em textos, orais ou es-
critos. [...] Como muito numerosas sao as finalidades com que sdo
produzidos os textos no contexto social, muito numerosos séo os gé-
neros. Nesta colegdo, utilizam-se, como unidade basica do ensino,
textos de muitos e diversos géneros, priorizando-se, porém, aqueles
géneros que sdo mais frequentes ou mais necessarios nas praticas
sociais de leitura. (p. 8)

Assumindo essas concepgdes, a autora pretende propiciar con-
di¢des para que o aluno aprenda ndo s6 a decodificar a lingua escrita,
mas faga uso das praticas sociais de leitura. Para isso, defende que a
lingua seja vista ndo somente como meio de transmissdo de mensagens,
mas como um processo interativo. Nesse sentido, as praticas discursi-
vas materializadas em diferentes géneros e, portanto, constituidas con-
forme determinados condicionamentos sociais (quem fala, para quem
fala, para que fala, em que momento fala etc.) devem governar toda a
acdo pedagogica na sala de aula, rompendo-se com a indesejada frag-
mentacdo e o artificialismo de se trabalhar a lingua(gem) como mero
contetdo escolar. Dessa forma, h4d uma pratica viva da lingua.

Os fundamentos teoéricos da colecdo corroboram os pressupostos
atuais da Linguistica e da Linguistica Aplicada e trazem contribuigdes
ao pensar e fazer pedagogico do professor. Entretanto, seria importante
que houvesse, no referencial teorico, um aprofundamento acerca das
nogdes de lingua como discurso e de géneros discursivos para melhor
subsidiar a pratica do professor e, assim, as aulas de Lingua Portuguesa
poderiam propiciar ao aluno de forma mais efetiva a reflexdo e o conse-
quente dominio dos usos sociais da lingua.

2.3 Atividades de leitura do género discursivo entrevista

O texto “Papo-cabeca pra pensar” ¢ um dos que compdem a Uni-
dade 3 do livro didatico em analise. Trata-se de uma entrevista, em que
nao aparece o nome do jornalista, feita ao cantor e compositor Martinho
da Vila, publicada na revista A/manaque Brasil de Cultura Popular, no
més de novembro de 1999, com o objetivo de discutir o tema precon-
ceito racial, haja vista o subtitulo dado a entrevista: “Sem preconceito
nenhum sou preto”.
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Retomando as modalidades gerais de Hoftnagel (2003), citadas
anteriormente, temos aqui um bom exemplo da modalidade “b”, em vir-
tude de a entrevista ter sido feita com uma autoridade, um cantor negro
conhecido pelo publico, para obter sua opinido a respeito de um evento
em destaque nas noticias: o preconceito racial.

As primeiras propostas para o estudo do género entrevista, que se
encontram inseridas na se¢do “Preparagdo para a leitura”, preocupam-
-se com a investigacao acerca do &mbito em que se insere o texto:

Preparacgao para a leitura

Vocés vao ler uma matéria que foi publicada nesta revista:

(segue no livro a reproducao reduzida da capa da revista A/manaque
Brasil de Cultura Popular)

Identifiquem em que més e ano foi publicado esse numero da revista.
Observem, na parte inferior da capa, o destaque para um certo dia
do més em que foi publicado esse numero: que dia € e o que se co-
memora nesse dia?

[...]
Vejam a copia reduzida das paginas que apresentam o papo-cabega
com Martinho da Vila, grande nome da musica popular brasileira:

[...]
Prevejam: qual serd o tema desse papo-cabega?
(Soares, p. 152)

Essas atividades possibilitam que o aluno recupere algumas das
condi¢des de produgdo da entrevista: o0 momento histoérico em que a
entrevista foi publicada (quando foi publicada); o acontecimento social
que a motivou; e o lugar social do texto (onde a entrevista circula). Isso
faz com que o aluno perceba, portanto, que a matéria a ser lida foi pu-
blicada na revista Almanaque Brasil de Cultura Popular, com periodi-
cidade mensal, no més de novembro de 1999, data em que se comemora
o Dia Nacional da Consciéncia Negra (dia 20 de novembro) e, acima
de tudo, permite que se discuta que a entrevista é um género oral que
passou por uma adaptagdo escrita. Conhecer o contexto da interagdo, o
“horizonte espacial e temporal” (Rodrigues, 2005), proporciona condi-
¢des para que o aluno observe o texto ndo apenas em suas peculiarida-
des formais, mas em funcionamento, dentro de uma determinada esfera
social de interagao.
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Destaque-se, também, como um ponto positivo do manual dida-
tico, o fato de apresentar a copia reduzida, tanto da capa da revista como
da entrevista; assim, o leitor visualiza a entrevista conforme foi publi-
cada originalmente, o que lhe permite, em situagdes reais de comuni-
cacdo, identificar o gé€nero discursivo, bem como adquirir elementos
importantes para a construcao de sentidos na leitura do género. Enten-
demos que extraindo a entrevista de seu suporte original e levando-a
ao livro didatico, da-se oportunidade para que o aluno tenha acesso a
textos que circulam na sociedade e que se mostram mais proximos de
sua realidade.

Acreditamos que outras informagdes poderiam ser exploradas
para favorecer o exercicio de criticidade dos alunos, pois entendemos
que o professor ndo deve ser um mero seguidor do livro didatico, mas
deve assumir, perante o material, uma posigao ativa e criativa, avalian-
do criticamente as propostas oferecidas, construindo outras que melhor
atendam as especificidades do contexto em que trabalha. No caso da
unidade selecionada, por exemplo, o professor poderia analisar com os
alunos o tipo de publico que tem acesso a essa revista. Como no can-
to esquerdo superior da capa ha a inscrigdo “Exemplar de quem viaja
TAM?”, essa informagdo possibilita levantar o lugar social em que a
revista circula, bem como o tipo de leitor pretendido e os possiveis ob-
jetivos do leitor ao ler a revista.

Recuperar o interlocutor pretendido ¢ fundamental no estudo de
todo e qualquer género, pois o interlocutor condiciona a interagdo ver-
bal, ele funciona como uma baliza que orienta a acdo do locutor, além
de orientar a escolha da linguagem e a carga informativa do processo
de interlocugao.

Outra questao que, para nds, possibilitaria o exercicio da critica
estd relacionada com a ultima pergunta: “Prevejam: qual serd o tema
desse papo-cabeca?”. Além de levantar o tema® da entrevista, ou seja, o
que ¢ dizivel por meio do género (BakHTIN, 2003) — 0 qual pode ser fa-
cilmente recuperado quando o aluno observar a copia reduzida — torna-
-se fundamental questionar “Por que esse tema mereceu ser veiculado
na revista?”’; “Com que finalidade esse tema foi escolhido?”’; “Por que
o entrevistado escolhido foi Martinho da Vila?”

Vale ressaltar que hoje o tema da entrevista ¢ amplamente discu-
tido no cenario nacional e que Martinho da Vila ¢ um cantor famoso,
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negro, o que demonstra que nem todas as pessoas da cor dele sdo mal
sucedidas — questdes essas que também poderiam ser propostas e dis-
cutidas no livro didatico. Além disso, o conceito de “raga” poderia ser
discutido em sala de aula pelo professor, trazendo a tona, por exemplo,
varias atrocidades historicas que ja foram cometidas por se levar as 0l-
timas consequéncias a classifica¢do das pessoas segundo esse conceito.*

A préxima segdo — “Leitura silenciosa” — reproduz partes da en-
trevista realizada com Martinho da Vila e, na sequéncia, a segdo “Lin-
gua oral — lingua escrita” registra cinco atividades referentes ao texto.
Inicialmente, o livro procura levar ao conhecimento do aluno algumas
caracteristicas constitutivas do género entrevista:

1. Releiam a primeira pergunta da entrevista:

“Como vocé vé€ as conquistas?”

a. Conquistas de qué? Por quem?

b. Por que o entrevistador ndo precisou dizer nem ao entrevistado
nem ao leitor a que conquistas se referia?

2. Um de vocés vai ler em voz alta a resposta de Martinho da Vila
a primeira pergunta. Em seguida, identifiquem o que ficou implici-
to nas expressdes abaixo, depois expliquem por que o entrevistado
pdde deixar estas informagdes implicitas: [...]

(Soares, 2002, p. 155)

Constata-se que as particularidades do género ndo estdo clara-
mente expostas na unidade, mas podem ser construidas pelo aluno por
meio das perguntas de interpretacao de texto. As perguntas propostas
ali levam o aluno a descobrir que, no género entrevista, muitas infor-
magdes ndo sdo explicitadas, elas ficam subentendidas na situacdo, ou
seja, todo texto tem seus implicitos em que nem tudo € dito. Logo, o
conhecimento partilhado precisa atuar para que se facam as inferéncias
necessarias.

Construida pelo entrevistador e entrevistado, esse género apre-
senta caracteristicas interativas, ja que se mostra em forma de dialogo,
pergunta/resposta, a fim de divulgar fatos e ideias de um dos partici-
pantes, na maioria das vezes de pessoas publicas, com o objetivo de
expor melhor sua identidade publica e pessoal. Embora o objetivo seja
divulgar as ideias do entrevistado, ndo ha como negar que o entrevista-
dor, que é quem direciona a entrevista, limitando as possibilidades ar-
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gumentativas do entrevistado, também deixa opinides nas perguntas ou
nos comentarios que realiza — que estdo sempre em consonancia com o
veiculo em que a entrevista € publicada — tal como acontece nos trechos
seguintes, e que poderiam ser explorados nas atividades de leitura:

Entrevistador: O povo negro tem consciéncia de sua historia? Se
ndo tem, por que ndo tem [...]

Entrevistador: A surrada questdo que se discute € por que negro
que sobe na escala social casa com branca.

Assim, a escolha de determinadas perguntas e o modo como elas
sdo realizadas nao se enquadram em um campo “neutro”, mas eviden-
ciam certas opinides do entrevistador (e da revista).

As préximas questdes selecionadas do livro analisado visam ao
trabalho com as caracteristicas referentes ao estilo do género entrevista:

3. Tanto o entrevistador quanto o entrevistado usam a primeira pes-
soa do plural (nds, nos, nosso), mas nem sempre estdo se referindo
ao mesmo grupo de pessoas: a situacdo em que estdo conversando
¢ o assunto sobre o qual falam ¢é que esclarecem a quem estdo se
referindo em cada frase.

Identifiquem a quem se refere a primeira pessoa do plural em cada
frase abaixo.

a. Na segunda pergunta, o entrevistador diz:

“Mas nés temos a peculiaridade da mesticagem...”

Nos se refere a que grupo de pessoas?

[.]

4. Quando o entrevistado usa vocé, ndo se refere ao entrevistador,
mas a uma pessoa nao especificada, “alguém”.

Expliquem o “vocé” nas seguintes frases do entrevistado:

Aqui tratam vocé muito bem...”

Vocé ndo ¢ o entrevistador... vocé é alguém com que caracteristicas?
(Soares, 2002, p. 156-157)

Esses exercicios trabalham com os pronomes inseridos no con-
texto da interacdo. A autora do livro demonstra que, para conhecer um
género, o leitor precisa apropriar-se das suas particularidades linguisti-
cas; portanto, ndo ha sentido em abordar as questdes de gramatica em
se¢do a parte, desvinculadas das atividades de leitura. Seria interessante
que se questionasse a relacdo entre a escolha de determinados elemen-
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tos linguisticos e as condi¢des de produgdo como, por exemplo: “Por
que o entrevistador insere-se na entrevista?”’; “‘Ha alguma relagao dessa
marca (o uso do “nods”) com o interlocutor pretendido e com o objetivo
da entrevista?”; “Por que o entrevistado usou o pronome vocé e nao
o pronome fu?”; “Vocé€ conhece algum falante que use o pronome 7u?
Em caso afirmativo, de que regido ele ¢?”’; e “Em que regides do Brasil
ainda se usa o pronome fu?”

Na nossa opinido, sdo muito boas e validas as questdes que ex-
ploram o uso das aspas:

2. Na parte inicial do texto, que precede e anuncia a entrevista, ha
duas frases entre aspas.

a. Qual ¢ a razdo do uso das aspas nessas frases?

b. Quem fala cada uma dessas frases?

¢. Que relagdo cada uma delas tem com o conteudo da entrevista?
(Soares, 2002, p. 158)

A primeira e a segunda pergunta permitem que o aluno perceba
que as aspas evidenciam, nesse contexto, a citagdo de frases de outras
pessoas, ndo do jornalista. Ja a terceira mostra que a escolha dessas
frases nao ¢ aleatoria, mas sintetiza a opinido do entrevistado, persua-
dindo o leitor a uma postura diante do fato discutido, mesmo antes de
ler a matéria.

H4 preocupacdo, também, em proporcionar situagdes para que
o leitor posicione-se criticamente acerca da qualidade das informagdes
expostas na matéria:

5. O entrevistador pergunta a opinido de Martinho da Vila sobre o
sistema de cotas (terceira pergunta): o cantor se declara favoravel.

]

b. Vocé concorda com esse argumento?

9. c. Vocé concorda que o problema para os negros no Brasil, atual-
mente, ¢ a dificuldade de acesso e ndo o preconceito doentio?

10. O entrevistado manifesta algumas vezes, na entrevista, sua opi-
nido sobre a situagdo dos negros nos Estados Unidos. [...]
b. Vocé acha que o entrevistado tem razao? Justifique sua opinido.
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11. No paragrafo que introduz a entrevista ¢ mencionado o otimismo
contagiante de Martinho da Vila.[...]

b. O otimismo de Martinho da Vila contagiou vocé? Vocé concorda
com o otimismo dele?

(SoarEs, 2002, p. 158-159)

Essas perguntas buscam a reacgdo do leitor, ao incita-lo a emitir
um julgamento de valor acerca do contetido veiculado na entrevista. A
leitura, nessa perspectiva, ndo se revela como um ato monolégico, de
mera localizacdo de informagdes, mas sugere uma concepgdo de ler
como réplica (MENEGAssI, 2010; Rojo, 2004), como atitude responsiva.
Dessa forma, alca-se o leitor a condigdo de um sujeito ativo e critico
que toma a palavra do outro para avalia-la e questiona-la.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades da unidade analisada sdo consideradas boas porque
permitem que o aluno tenha acesso ao género discursivo entrevista e
podem suscitar valiosas reflexdes em sala de aula. Consideram-se como
pontos positivos os seguintes aspectos das atividades: ha a preocupacio
em se trabalhar algumas condi¢des de producdo da entrevista (onde e
em que momento foi publicada); apresenta-se a copia reduzida, tanto
da capa como da entrevista, o que leva o aluno a perceber as peculia-
ridades do suporte tipico do género; ha questdes que, de acordo com o
enfoque bakhtiniano, despertam no aluno a réplica ativa; os elementos
linguisticos sdo trabalhados no contexto da interag¢do; permite-se que
o aluno construa as caracteristicas do género entrevista por meio das
perguntas de compreensao.

No entanto, outros questionamentos podem ser feitos pelo pro-
fessor, em sala de aula, como meio de complementar as atividades pro-
postas no livro, para que os alunos se tornem leitores mais proficientes
desse tipo de género. Vale ressaltar a relevancia de se trabalhar a lin-
gua como pratica social que vai muito além do mero contetido escolar
como, por exemplo, trabalhar as no¢des de interlocutor e autoria (en-
trevistador/entrevistado); a finalidade social da entrevista; os vinculos
entre a sele¢do das marcas linguisticas; os usos dessas marcas pelos
falantes e as condi¢des de producio.
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THE TEXTBOOK AND THE READING ACTIVITIES ON INTERVIEW GENRE

ABSTRACT

Based on the Bakhtinian assumptions, this paper analyzes the reading activities
on interview genre presented in the textbook Portugués: uma proposta para
letramento (Soares, 2002). The results show that the proposals of the book may
raise important considerations in the Portuguese Language classes as there are
issues that awaken the student to active replica. However, there are other issues
that can be brought into the classroom by the teacher, for example, the notions
of speaker and author; the social purpose of the interview, the links between
the selection of linguistic marks and language conditions of production.

KEey worps: reading activities, interview genre, textbook.

Notas

1 Agradecemos aos pareceristas que avaliaram este texto pelas sugestdes
apresentadas.

2 Neste trabalho, estamos adotando a teoria dos géneros discursivos que pri-
vilegia a investigagdo das situagdes de produgdo dos textos em seus aspectos
sociais e ideoldgicos. H4 outra vertente, denominada géneros textuais,
que, embora se fundamente na teoria de Bakhtin, privilegia a descri¢do da
materialidade linguistica (cf. Rojo, 2005).

3 Em relagdo a no¢do de tema na obra de Bakhtin, vale consultar o texto de
Grillo (2006).

4 A respeito desse assunto, o livro didatico poderia trazer sugestdes de leitura
para que o professor pudesse ter um melhor aprofundamento sobre o tema
do pensamento racial, como o livro de Magnoli (2009), por exemplo. Essa

indicag@o ndo ¢ feita pelo livro analisado.
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