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Resumo

Neste artigo apresento as atividades de educag&o escolar realizadasde 26 a30 de
agosto, naultimavisitada1? Etapado Projeto Ava-Canoeiro, realizadapor mime
pelo bolsistae meu orientando José Estevéo Rocha Arantes, com parte do grupo
dos seisAvé-Canoeiro residentes na&reaindigenaAva-Canoeiro, Minagu, Goiés,
considerado em perigo de extin¢do. Nele, fago uma descricéo do processo de
aquisicdo daleituralescritaalfabéticanestadltimavisita. Nestavisitafoi instaurada
a sistematizacdo do processo de aquisicdo da escritalleitura alfabética (que
distingo dafaseinicial deletramento) em um sentido bastante amplo, que perdura
por todaavida. A fim decontextudizar asatividades de aquisi¢ao, discuto primel-
ramente o percurso histérico do grupo AvaCanoeiro no seu contato com a
sociedade envolvente, focalizando alingua e o atual estado sociolingtiistico do
grupo, os quais iluminam a educagéo escolar do grupo.
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A GUISA DE INTRODUCAO

A histériadaescrita, desdetemposimemoriais, tem sido privilégio
de uns poucos, seja ela em que fungdo seja usada. Dois tercos da
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humanidade vive na miséria, e analfabetos funcionais aterrorizam-nos
pela sua quantidade (65% no Brasil ndo sabem ler um texto simples e
interpreta-10). Curiosamente (1), sdo 0s paises mais pobres e com maior
diversidade botanica, racid, étnica, cultural elinglistica, que constituem
abase da piramide dos despossuidos dosbensculturais, sociais, cientificos,
tecnol 6gicos, acumulados através de sécul os pela escrita. Se a escrita é
poder e um dos instrumentos da cidadania (GNerre, 1985), € curioso
gue, s emfinsséculo XX, os marginalizados e excluidos, estejam tendo
acesso a escrita. Eu digo, acesso, porque ainda ndo sabemos, e néo
saberemosacurto prazo, ainfluénciadaescritanas sociedadesindigenas.
Como afirmei em artigos anteriores, tanto ela pode ser instrumento de
conflito, como deresisténcia, ou como me afirmou um professor Kaingang
em 1984 “a educacdo € umafaca de dois gumes’ (Bracaio, 1986). Se
tratada como instrumento de libertacdo (Freire, 1981), os objetivos dos
povos indigenas poderdo ser alcancados. Se ndo, como diz Milton
Nascimento, “fé cega, faca amolada’. Nos préximos itens tratamos da
instauracdo da escrita alfabética entre os Ava-Canoeiro de Minagu/GO,
em uma tentativa de mostrar, de forma simples, a complexidade da
aquisicdo da leitura e da escrita em uma sociedade ndo letrada. A fim
deiluminar nosso percurso, parto do contato desse povo com asociedade
envolvente, a procura de subsidios que me déem suporte para as acbes
ali efetuadas.

O conTATO DOSAVA-CANOEIRO COM A SOCIEDADE ENVOLVENTE

Os Avé-Canoeiro, um grupo de seis pessoas! vivendo na Area
Indigena Avé-Canoeiro, no estado de Goias, com 38.000 hectares,
demarcada, mas aindan&o homologadaeregistrada, pertencem afamilia
lingUistica Tupi- Guarani (Robricues, 1986). Como a historia nos tem
mostrado o contato dos povos indigenas com os ndo-indigenas € um
fator relevante na sua constituicdo e sobrevivénciafisica, linglistica e
cultural. A histéria de contato do povo Ava-Canoeiro com os néo-
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indigenasfoi, segundo minhas|eituras principalmente de Pedroso (1994),
Tosta (1997), Toral (1986), Rocha (1998), bastante complexa. Os dados
lingUisticos do contato sdo quase inexistentes, mas ha pistas que me
levam a formular algumas hipoteses de trabalho. Ha trés termos que
definem o contato entre osAva e a sociedade envolvente, que dao suporte
aatual situagdo sociolinguisticadosAvade Minagu: conflito, dispersdo
e resisténcia. Segundo Pedroso os Avéa-Canoeiro habitavam as margens
do rio Tocantins e Maranhdo. A hip6tese mais provavel é a de que
tenham vindo do norte, subindo o rio Tocantins e estabel ecendo-se em
seu alto curso. Jaantes da épocada col onizacdo do Centro-Oeste (século
XVII1) estavam estabel ecidos as margens desses rios e seus afluentes.
Da leitura dos mapas de Pedroso pude observar que estavam mais
agrupados entre 1760-1798 e bem mais dispersos, entre 1860 e 1889,
em pequenos grupos. E importante notar que essa dispersdo comega a
ficar bem visivel apartir de 1840, uma estratégia dos Ava para garantir
sua sobrevivéncia fisica, cultural de modo autbnomo, no conflito
estabel ecido com os colonizadores que estavam invadindo suas terras.
Em meados do século XVI1I os conflitos passaram a ser intensos, mas
como afirma Pedroso (1994, p. 42) os Ava eram “avessos ao contato
nao admitindo fala nem com o colonizador nem com os indios ja
contatados’ (meus grifos), recusando-se terminantemente ao contato
pacifico e, pelo contrario, atacando os colonizadores e mostrando seu
caréter de resisténcia. Considerados, entéo, como atamente perigosos
e um entrave a tomada da regido pelos “brancos’, os AvaCanoeiro
foram sendo paulatinamente massacrados e erradicados por bandeiras
punitivas que possuiam instrumentos de ataque mai s poderosos. Quando
aprisionados em presidios militares (apartir de 1860) preferiam amorte,
0 que desconcertava a populacéo de entdo. Nunca foram aldeados nos
termos de Rocha (1998), o que ocorreu com outros povos indigenas da
regido. Estima-se que eram em nlmero de 5.000 pessoas. Apos ataques/
massacres, que duraram dois sécul os, por fazendeiros, mineiros, posseiros,
jaguncos, por volta de 1960 (portanto, dois séculos depois), os Ava
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estavam reduzidos a 100 pessoas. E a um ndmero menor ainda com 0s
massacres seguintes. As circunstancias de reducéo do grupo como um
todo, grupos bem menores, dispersao, nomadismo, mudancadas margens
derios para altas montanhas, constituiram transformagdes que levaram
areducao dos bens materiais e “[a] capacidade de reproducéo fisicada
prépriasociedade” (Peproso,1994, p. 81- 82). Constatou-se, porém, que
0 grupo Ava contatado em 1983 “possui uma vida religiosa intensa,
utilizando o fumo e 0 maracaem seusrituais de pajelanca’ . Esse grupo,
congtituido por Matxa, Tuia, Nakwatxae lawi, sobrevivente de um desses
massacres, perambulou durante 12 anos vivendo em cavernas, COmo
ndémades, fugindo do “homem branco”. Bastante doentes os quatro Ava
se “entregaram” aum fazendeiro em Minagu, em 1983, que contatou a
FUNAI. Foram|levados paraviver naregido onde estavasendo construida
a Usina Hidrelétrica da Serra da Mesa e ai viveram por volta de um
ano. Em seguidaforam transferidos pela FUNAI paraum posto a apenas
oito quilbmetros dausina, onde nasceram Trumak e Putdjawa, filhos de
lawi e Tuia, e maistarde parao atual local onde vivem (que seradescrito
posteriormente). ParaToral (1985) osAvaCanoeiro, como grupo étnico
diferenciado, estdo em extingcdo. Ja para Granado € possivel que isso
ndo aconteca (1998).

Os primeiros contatos e a lingua nativa

Diferentemente de outros povosindigenas que perderam sualingua
no contato, os quatro Ava-Canoeiro sobreviventes mantiveram sua
lingua. Ha varios fatores que afetam a manutencdo ou a mudanca da
lingua e podem ser os mesmos em ambos 0s casos (GrosiEAN, 1983). No
que diz respeito ao Ava de Minagu podem ser levantadas as seguintes
hipéteses, que estdo inter-rel acionadas, dadaasingular situacdo de contato
gue viveram até 1983: (i) o isolamento do grupo em relacdo ao “homem
branco”, sem ter com el e estabel ecido rel ages amistosas (pelo contrério,
como vimas, eram considerados perigosose“invisivels’ (Peproso, 1994);
(ii) o constante carater de migracdo/mobilidade/dispersdo, o que também
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0sisolou, mas ostornou maisintegrados entre si, mais solidarios. Ambos
osfatorese(iii) o grau de solidariedade/identidade do grupo asualinguae
cultura, esuaresisténcia, dificultaram o contato permanentecom o “homem
branco”, ndo permitindo, assim, aaquisi¢ao do Portugués nesse periodo.
Seguramente, nessa época, a lingua Ava tinha grande vitalidade, sendo
utilizada em todas as fungdes a ela pertinentes. A “lealdade lingistica”
certamente se gpoiou na solidariedade/integracdo e no caréter deresisténcia
dos membros do grupo.

O contato a partir de 1983

A situacdo de contato permanente dos Ava de Minagu com o
“homem branco” foi extremamente conflituosa (TosTa, 1997). Como
vimos, elesforam colocados paraviver em local proximo a construgao,
em sua proprias terras, da Usina Hidrelétrica da Serra da Mesa
(FURNAS). Este é provavelmente o periodo em que comegaram a ter
mais contato com o Portugués por meio dos trabalhadores locais.
Inevitavelmente a lingua de contato, a “lingua franca’, tinha de ser o
Portugués. Um grupo muito maior de trabal hadores néo teria interesse
nenhum em adquirir alinguade quatro indigenas. Trata-se, sem dlvida,
de uma situagdo assimétrica, de um grupo dominante exercendo seu
poder sobre um grupo extremamente fragilizado. Seguramente, asegunda
lingua dosAva, o Portugués, deveter sido adquirida aduras penas. Este
€ um fato confirmado entre outros povos indigenas, conforme analises
correntes na literatura sobre o assunto, ja que “os povos indigenas
estavam fadados a desaparecer”, fato este de forte impacto sobre esses
povos. Estefoi um periodo bastante dificil paraosAvade Minagu. Mais
tarde, como vimos, foram desl ocados paraum posto daFUNAI aapenas
oito quildmetros da Usina, 0 agora chamado Posto Velho. Este foi o
periodo em que nasceram Trumak e Putdjawa. Povosindigenas altamente
ameacados deixam de ter filhos, afim de ndo legar aeles a suapropria
sina. S80 vari0s 0s povos que seguiram essa conduta, 0 que, entre outros
motivos, causou a depopulagdo dos povos indigenas no Brasil até os
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anos 80 (Ricarpo, 2000).2 As noticias da época ndo desmentem esse
fato com respeito aos Ava de Minagu (Tosta, 1997, p. 28). Eles ndo
gueriam, mas tiveram esses filhos e passaram a essa nova geragao a
sua lingua, Ava-Canoeiro, que chamam de “lingua’, o que, de acordo
com os estudos sociolingUisticos, indicaumaatitude positiva com relacéo
a prépria lingua e aos seus valores culturais. Também deve ter sido
nesse periodo que o seu Portugués continou a desenvolver-se através
do contato com agentes da FUNAI, usuais trabalhadores nos postos
indigenas e outros brancos que haviam invadido suas terras, princi-
palmente o de lawi. Neste periodo também se deu o inicio da aquisi¢éo
dessa lingua por Trumak e Putdjawa.

A fim de contextualizar o processo de educag&o escolar, devemos
antes colocé-1os no cendrio atual onde estdo inseridos. Nesse cendrio, a
varios quilédmetros de Minagu, haviaantes posseiros que tinham invadido
a &rea a eles reservada. O contato com esses posseiros foi longe de
harmoni0so, poiseles estavam invadindo e explorando terras demarcadas
aos Ava e os préprios Ava. S recentemente foram retirados da reserva
(aindahaquatro deles no local, emperrando najusticaahomologagéo e
0 registro das terras dos Ava-Canoeiro) o que, de meu ponto de vista,
teve implicacBes paraa mudanca de casa dosAva e paraaconfiguragao
do local. Como parte das obrigagfes da Usina com os Av4, foram
construidas quatro casas de tijolo a vista, em uma area circundada por
morrosaltos, rios, cachoeiras, muitos passaros, peixes, animais, e muitas
arvores naturais do cerrado. Umadelasfoi alocada aos Ava, a outra aos
caseiros, umaoutraaenfermariae umaao chefe do posto. No momento
de minhas visitas os Avatinham contato cotidiano somente com os dois
caseiros, Magna e Geraldo Ribeiro, e com Walter Sanches, chefe do
posto. Walter Sanches, indigenistaque estdcom osAvaha 12 anos, tem
trabalhado em conjunto com eles, para a mudanga de uma situagéo
altamente conflituosa para uma em que os Ava fazem planos para as
suas vidas, com sua nova casa no alto do morro e suas rogas ao lado
desta casa. Tem sido nessa area que os Avatém criado seus filhos e foi
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ai que desenvolveram mais seu Portugués, em diferentes tipos de
bilinglismo. Em 2001 decidiram subir um dos morros e construir ai uma
casa de toras de madeira cobertacom palhade buriti paranelaviverem.
A casadetijolosfoi abandonada (algumas vezes regressam para a casa
do posto quando Matxa tem que fazer algum tratamento médico, por
exemplo). Essa diferente configuracdo me levaaclassificar o local em
dois nucleos: 1) aguele onde estd a “casa altd’ e, 2) aquele onde estéo
as “casas do posto” (exceto a deles). Esses nicleos apresentam
diferentes situages sociolingiisticas que tém implicagdes paraaeducacdo
escolar. A situacdo sociolinguistica na “casa alta’ mostra que a lingua
dominante no local é aAva. Os fatos do contato e outros que aponto a
seguir revelam que, na “casa ata’ (e também quando estavam/estdo
sozinhos na “sua casa do posto”), a lingua mais usada entre eles, é a
Ava-Canoeiro, em todos os dominios sociais, nos diferentes estilos, os
da esfera do cotidiano e os da esfera privada (BAkHTIN, 1992), como
rituais, musicas, mitos etc., por quatro razdes principais. (i) adalealdade
linglistica, fator/valor ando ser subestimado, poisjafoi historicamente
demonstrado por eles. O grupo estd, novamente, maisisolado e, certa-
mente, maisintegrado; (ii) ali ndo ha“brancos’ presentes que demandem
alternanciade linguas, um processo sociolinglistico natural entre povos
bilinglies. Logo, ndo h& necessidade de se usar Portugués. Além do
mais, (iii) avariedade étnicado Portugués dos maisvelhos é fortemente
marcada por sualingua (muito maisaindaadas mulheres), o queindica
que a lingua dominante, a que mais usam, é a Ava. lawi tem mais
proficiénciade uso do Portugués do que as mulheres em um continuum
de proficiéncia entre os membros do grupo (e ndo comparado a um
monolinglie (RomAaINE, 1995)). Nakwatxa, por exemplo, apresenta, quando
fala Portugués, inUmeras alternancias (ou empréstimos) nos seus
enunciados, oriundas de sualingua, 0 que indica que alingua base é a
Av4, uma situagdo de manutencdo e ndo de perda da lingua. Tuia
acompanha sua fala com gestos e se expressa através de itens lexicais
e peguenas expressdes em Portugués. Além do mais, grande parte dos
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empréstimos do Portugués aos quais tive acesso sao criacoes através
daproprialinguaou fonol ogizados e morfol ogizados pel o filtro dalingua
e aelaintegrados. Como a lingua dominante dos mais velhos é a Av4,
ndo seria de esperar que Trumak e Putdjdwa ndo sejam proficientes
nessa lingua, embora ainda ndo se saiba sobre as diferencas da lingua
entre 0s mais jovens e os mais velhos, levando-se em consideracdo o
continuum bilinglie proposto por Romaine (1995) e néo as abordagens
dicotémicas propostas por outros autores. N&o ha dividas, portanto, de
gue sdo bilingues. Por “proficiente”, entende-se que osfalantes bilinglies
sdo capazes de fazer uso das duas linguas nos diferentes contextos
situacionais, de acordo com seu grau de proficiéncia. Ou seja, consi-
dera-se que haformas intermediarias de proficiéncianalingua, em um
continuum em gque em um pélo encontra-se 0 modo monolingle naL 1
(primeiralingua) e no outro o monolinglie na L2 (segundalingua), nos
mais variados graus, nas quais o falante mistura as linguas ou empresta
de uma lingua para a outra, faz transferéncias etc. No que diz respeito
ao Portugués, Trumak e Putdjawa o dominam bem. Ha vérias
possibilidades para explicar a diferenca do Portugués de Trumak e
Putdjawa em relacdo aos outros membros do grupo: aaquisicao de uma
segundalingua por criangas, no ambiente circundante informal, até por
voltado principio daadolescéncia, por razbes sociopsicolinglisticas, se
dade maneiramais “natural” do que para os adultos. Até esse periodo
asegundalinguapode ser adquirida, inclusive sem sotaque. Hatambém
a possibilidade de que o contato mais intenso com falantes da lingua
portuguesa os tenha tornado mais proficientes (no sentido ja por mim
explicado), pois é o uso de umaou outralinguaque faz com que paraos
falantes bilinglies uma lingua predomine sobre a outra nos diferentes
contextos. Todavia, a razdo da escolha da lingua ja € um problema
mais dificil de ser detectado (voltaremos ao assunto mais adiante). E
ainda (iv) osAvamantém suavidareligiosa, como a*“cachimbada’, em
seus rituais de pajelanca. Tosta (1997) relata “que € comum, princi-
palmente entre as [mulheres] mais velhas, trancarem-se em suas casas
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por horas [...] em atividades de pajelanca’. A mesma autora informa
gue em 1996 Putdjawa estava sendo iniciada nos rituais Ava. Segura-
mente eles se redizam no estilo de lingua mais formal do grupo. E
importante observar que sua vida religiosa ndo foi perdida apesar dos
doze anos em que estiveram fugindo pela mata. Talvez outros rituais
tenham sido perdidos, mas este é um fato a ser observado pelo estudo
antropol égico. A situacdo sociolinguisticanas“ casas do posto” mostra
gue nas cenas/eventos de fala observados neste local ocorre um cenério
bilingtie, com dominancia do Portugués. Mas ha espagos para o uso do
Ava, em situacBestipicas de bilingliismo, de alternanciadelinguas e/ou
empréstimos entre os Ava e os “brancos’ e entre eles mesmos. Nesse
primeiro estudo o foco foi naaternanciade linguasinterpessoal, poisela
éde significativaimportanciaparao desvelamento davitalidade dalingua
nativa. As regras sociolinguisticas de uso de uma ou outra lingua entre
povos bilinglies em contato sdo varias (GrosikEAN, 1983). A presencade
falantes de Portugués é umaregraforte entre gruposindigenas— quando
ha brancos no evento falando Portugués, fala-se Portugués. Haalgumas
situagdes entre 0s Ava em que usam o Portugués ao invés do Ava para
falar. Haoutras em que usam Ava. Por exempl o, quando os mais velhos
falam entre si, usam Ava, mas quando lawi fala com os filhos, ora usa
Portugués, ora Ava Nesse nlcleo 2, em nossa presenca, Trumak e
Putdjawa falam entre si em Portugués. Quanto a atitude dos dois Ava
mais jovens com relacdo a sua lingua, suas respostas as entrevistas
semi-estruturadas feitas por mim mostram uma atitude positiva,
seguramente herdada de seu grupo. Esta atitude € um caminho que, se
bem trabalhado, pode levéa-los a falar Ava entre si, em nossa presenca.
Putdjawa e Trumak demonstram al egriaquando nos ensinam sualingua.
O fato de sua lingua estar sendo estudada e o interesse da equipe em
aprendé-la podem ajudar nesse processo.

No estudo sociolinguistico tentel mostrar as minhas primeiras
impressdes com a situagcdo de contato da lingua AvaCanoeiro com o
Portugués na érea indigena de Minagu. O foco, a partir de meu olhar,
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recaiu sobre o uso das linguas, manutencéo ou deslocamento, tomando
as alternancias de linguas interpessoais e varias outras perguntas da
tipologia de Edwards (1992) e Grenoble & Whaley (1998) e de autores
gue trabalham com codeswitching e linguas em uso. Como se pode
observar os Ava de Minacu ndo perderam sua lingua no contato,
passaram-na para seus filhos e continuam usando-a. As alternancias de
lingua ocorrem de forma natural, mas algumas das cenas observadas
por mim indicam o uso do Portugués em detrimento do Avano nlcleo 2.
O uso do Portugués entre Trumak e Putdjawa no nucleo 2, deve ser
cuidadosamente analisado, recorrendo-se amai s estudos e observacoes,
a fim de que se possa detectar que ac¢des sdo mais urgentes para que
se possa evitar o deslocamento do Ava pelo Portugués, a extingdo da
lingua, também as de ordem extra-lingliisticas. As ameacas que me
parecem mai s contundentes nesse momento sdo ado tamanho do grupo,
guetém dado origem ao argumento: “ por que tantaterraparatdo poucos
indios’, o que ostornasempre vulneréveis ainvasdo, jaque aterraesta
apenas demarcada. A credita-se que mudancas no ecossistema provocam
mudancgas na lingua e cultura, abruptas, e que grupos pequenos sdo
menos resi stentes as pressdes econdmi cas e tecnol 6gicas em um mundo
globalizado que pretende homogeneizar todos sob um codigo comum,
com a consequente eliminacdo das diferencas/dos diferentes. Recente-
mente, foi inaugurada a Usina de Cana Brava em parte de suas terras,
0 que podelevar aalteracdo do ecossistema. E mais, aentradado homem
“branco”, madeireiros, cacadores, mineradores, pescadores, fica
facilitada, o que pode produzir contatos conflituosos. Umaoutraameaca
€ a da passagem da lingua para a préxima geracao, ja que Trumak e
Putdjawa sdo seus ultimos descendentes. Ha questdes a serem
esclarecidas e mais estudos a serem emprendidos e, sem divida, 0s
sociolinguistas tém um importante papel adesempenhar, afim deevitar
a extingdo da lingua Avéa-Canoeiro de Minagu. E, claro, desse povo,
enguanto etnia diferenciada, singular. A partir dessa minha leitura do
contato, acredito que a educacdo escolar em andamento € congruente
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com asituacdo sociolinguisticae pode ser um instrumento de vitalizagdo
da lingua AvéaCanoeiro e de sua ndo-extingao.

ProrPOSTA EDUCACIONAL

Em 1999 fui procurada por Walter Sanches, indigenistadaFUNAI
e chefe do PI Avéa-Canoeiro de Minagu, afim de elaborar um projeto de
educacdo escolar para 0s Ava-Canoeiro. Apos muitos encontros com
Sanches e seus relatos sobre 0s Av4, leituras sobre esse povo e levando
em contaminhaexperiéncianaarea(vejabibliografia), elaborei o Projeto
Ava-Canoeiro. Proposta de Educacdo: vitalizacdo de lingua e
cultura, quefoi aprovado por FURNAS em maio de 2000, em reunido em
Goiania, com quatro membros dessa organizag&o, de Sao Paulo edo Rio
de Janeiro. Uma quantidade razoavel de tempo passou até o projeto ser
assinado, um convénio FUNAI/FURNAS/FUNAPE, com o trabalho
académico acargo do Museu Antropol 6gico daUFG (membros da Secéo
de Etnolinguisticado Museu e professores da Faculdade de L etras e de
Ciéncias Sociais). As ac¢Bes do projeto foram iniciadas em 1/10/2001,
quando eu estava nos Estados Unidos para meu pos-doutorado, com a
coordenacdo do entdo diretor do Museu, o antrop6logo Marco Antonio
Lazarin. De comum acordo entre ambos, a coordenag&o seria por mim
assumida quando de minhavolta ao Brasil. O objetivo geral no projeto
Avé-Canoeiro € a) descrever e analisar a situacao sociolinglistica, b)
descrever e analisar a lingua Ava-Canoeiro, c) fazer uma andlise
antropol 6gica e, concomitantemente, iniciar um processo de educagdo
escolar proprio, de acordo com o estado sociolinglistico, cultural e
hist6rico do grupo e de seu contato com a escrita alfabética até aquele
momento. O obj etivo especifico € evitar o etnocidio desse povo, levando-
0 amanter ndo sb seus direitos linglisticos, culturais e territoriais, mas
tudo que o caracteriza como povo AvéaCanoeiro.

Dessa forma, minha proposta inicial foi dividida em etapas e em
acles com véarios modulos. Os médulos sdo interdependentes e a reali-
zacao de cada um deles depende do que tinha sido feito anteriormente e
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dos estudos em andamento. A Etapa | foi constituida por momentos
diferenciados, mas concomitantes: 0 do conhecimento socio-histérico-
lingUistico-antropol 6gico e sociolingiistico dosAva-Canoeiro, necessarios
para o embasamento/andamento do processo de escolarizagdo. Ndo se
pretendeu, pois, em um primeiro momento, umaescolarizagdo nosmol des
j& conhecidos, mas a preparagdo para a escolarizacédo. A partir dessa
primeiraacdo e de seusresultados, outras se seguiram (aprimeiraaconteceu
no periodo apontado nesse artigo), levando aumaescol arizagdo originada
da sistematizacdo de seus conhecimentos (mateméticos, geograficos,
biolégicos etc., ou sgja, dos modos como classificam as coisas de seu
mundo), quelhes permitaapropriar-se do conhecimento ocidental quevem
sendo sistematizado ha séculos, possibilitando um processo de
interculturalidade em que seus conhecimentos sejam val orizadosamedida
gue adquirem os da sociedade envolvente em um processo dialdgico,
critico, humanitario, libertario, no sentido de preparé-|os melhor para o
gerenciamento de suas proprias vidas e destinos, no que vem sendo cha-
mado de “literacy for empowerment” (leitura e escrita para o fortale-
cimento) ou (letramento como prética social) em McLaughlin (1982) e
Street (1984), respectivamente, através da dialogia entre o Eu e o Outro
(BAKHTIN, 1986, 1992; Frelre, 1978, 1981; Bracaio, 1992, 1999), de
resisténcialibertéria(Giroux, 1983) e humanitaria(GaporTi, 1998).

As atividades escolares

Uma das premissas bésicas da teoria proposta para o trabalho
com osAvéa-Canoeiro foi 0 dasuainsercdo no mundo daescrita (leitura/
escritura) através dainteracdo com esta nos seus mais diversos suportes
efuncgdes, géneros, estilos, pois so assim poderiam desenvolver todos 0s
processos necessarios— cognitivos, linguisticos, funcionais, significativos
paraaaguisicdo daleituraeescriturado tipo alfabético (Goobman, 1987),
— a0s quai s tiveram acessos apenas esporadicos, carecendo do processo
necessario aaguisicdo dalinguaescrita (Bracaio, 1992). A partir desse
pressuposto, foram muitas e diversificadas as atividades desenvolvidas
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na Etapa | do projeto, trabalhando a lingua nos seus mais diferentes
suportes, fungdes, significacdes, estilos e géneros. No meu relatério de
fevereiro, ao analisar aleiturae escriturade Putdjawae Trumak, apontei
o caréter incidental daleiturae aescritaespontaneana escritura, proces-
sos considerados de significativaimportancia paraaaquisi¢o e o desen-
volvimento daleitura/escritaalfabética (Bracaio, 1990). Apontel também
que eles estavam ativamente trabal hando com esses processos umavez
introduzidaaleitura/escritaem seu ambiente cotidiano.

Texto 1 Escrita espontanea de Trumak
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Ao elaborar a programacado, minha expectativa com essa visita,
em agosto, era a de que eles estariam aptos para comecar, de forma
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sistematica, a ler e a escrever alfabeticamente. Parti do principio da
zonade desenvolvimento proximal (ZDP) de Vygotsky (1987, p. 112) —
“a distancida entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através dasolucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto” —, 0 que significa em termos de prética
pedagdgica, 0 que uma pessoa é capaz de fazer a partir da zona de
desenvolvimento potencial com a mediacdo de um adulto, no caso da
escrita, o(a) professor(a). Masndo ao acaso. Trabahei com outro principio
norteador da proposta, que é o trabalho com a sistematizacdo do
conhecimento do aluno, da sua experiéncia com o mundo ao seu redor,
do que eletraz como conhecimento prévio desse mundo. Foi nesse sentido
gue escolhi algumas unidades teméticas, outra premissa bésica da
proposta, que assume que a aquisicdo de nenhum conhecimento se da
deformaisolada, fragmentada, mas que se ddem seus diversos contextos
de producdo ou situacionais. Nesse sentido, de maneiraintegrada, com
o proposito fundamental daaguisicéo daleitura/escritaalfabéticacomo
prética social, pudemos trabahar historia, geografia humana e fisica,
ciéncias, ecossistema, através dadial ogia, dapesquisado ambientelocal
e da concepcdo de uma pedagogia que ndo so informa, mas forma para
omundo atual .2 O livro de Gadotti (1998), atual diretor do Instituto Paulo
Freire, tece importantes consideracdes a esse respeito e da subsidios a
nossa proposta.

DEscrl CAO DASATIVIDADES

O espaco fisico/histérico mundial e seus povos indigenas. O espaco
fisico/histérico dos Ava-Canoeiro

26/8/2002

Comecamos por uma discussdo geral do tema. A seguir foi
utilizado o Mapa geografico mundial, publicado pela Folha de S.
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Paulo,1994. Neleforam localizados os continentes, 0s paises, as regides
e 0s estados. Foram indicados os locais em gque ha povos indigenas e
explicadas suas formas de vida, sempre partindo dos continentes para
0s estados.

O livro Indios norte-americanos (North american indians,
Random House, 1977) propiciou-lhes a oportunidade de verem como
vivem esses indios, suas casas, seus animais, 0 modo de se vestirem
conforme o clima etc.

Depoisvoltamos ao mapado Brasil, foram apontados os estados,
lidos mais de umavez os povos indigenas que ai vivem, como vivem e
suas linguas. Viram fotografias de outros povos indigenas brasileiros e
estudaram o livro Atlas geograéfico indigena do Acre, elaborado pelos
professoresindigenasdo Acre, MEC/SEF/CPI/AC,1998. Chegou-se, ent&o,
as terras dos Avé-Canoeiro. Fomos delimitando onde estdo discutindo-
se sobre a defesa desse espaco, seus rios, suas plantas, seus animais
etc. e sobre como aleitura/estudo pode preparé-10s para isso.

Decidimos fazer um mapa coletivo do local, até onde pudessem
ver. Comegaram a desenhar 0 mapa e sairam varias vezes para
observar se o estavam fazendo corretamente, com suas estradas, rios,
serras e casas. Aos rios chamaram de Rio laca (rio pequeno) e Rio
lacdo (rio grande). Deram os nomes as casas e discutimos qual seria
0 nome desse primeiro mapa. Decidiram por Terra dos Avéa-Canoeiro.
lawi, que estavaali ajudando adiscussao, fez um mapadacasano alto
do morro com as rogas que ia comecar a plantar em setembro.

No fim datarde, para umaintegralizacéo do assunto tratado, li a
historia Txopai e 1tdha escrita por Kanatyo Pataxé e contada por
Apinhaera Pataxd, em que se discute a histéria dos Pataxd e 0 comeco
de tudo, com os inimeros bichos que existiam na terra deles, o que
proporcionou o0 mote paraaatividade do diaseguinte: O gue maisexiste
nas terras Ava-Canoeiro (meu intuito era trabalhar com a fauna).
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Animais da terra dos Ava-Canoeiro
27/8/2002

A fim de dar continuidade a discussao anterior, li e discutimos
parte de um texto por mim elaborado, em que aponto a chegada dos
portugueses ao Brasil, 0 nimero de povos indigenas existentes, onde
estavam, suas linguas e as razdes de sua extingdo. Acentuamos a
importanciade conservar o uso dalinguanativa, dadefesado ecossistema,
sobretudo, dos animais. O tema escolhido para ser trabalhado foi “Os
Animais da Terra dos Ava-Canoeiro”. Buscou-se 0 que Trumak e
Putdjawa sabiam sobre isso (sistematizagdo do conhecimento a partir
da propria realidade do aluno). Retomou-se 0 mapa, € comegamos a
discutir sobre 0 que mais existe na &rea. Citaram passaros, peixes e
inlmeros outros animais. Foram utilizados, entéo, oslivros. Os bichos,
volumes1e4, colegdo daAbril Cultural, 1972; Aves brasileiras, Edicoes
Melhoramentos, sem data; As aves, da Editorial Verbo, 1976; Animais
em perigo, Editora Melhoramentos, 1973; Peixes da area xerente e
Cobras da area xerente, Série Natureza, de autoria dos professores
indigenas Xerente, organizados por Lydia Poleck e publicados pelo
CEGRAF-UFG,1997 e 1994. Viram, discutiram onde ficavam os bichos,
como eram, levantaram o nome dos bichos que ha em suas terras, que
fomos anotando em uma lista bem grande. Dalista escolhi alguns para
serem trabalhados na leitura e escrita alfabética a partir da unidade
temética “Animais da Terra dos Ava-Canoeiro”. Sao itens lexicais,
semanticamente interrelacionados, ou sgja, formando um composto de
significados estruturados dentro de um tema— animais— e perfeitamente
integrados nesse texto/temamais ampl o, sem se constituirem, portanto,
em palavras soltas. Nao se preocupou também em delimitar este ou
aquele grafemalletra: ema, tatu, pato, arara, rato, sapo, lobo, gamba,
tapitxi (umtipo de coelho), jacaré, jaracucu, jararaca, veado, onga, gaviao,
borboletaetc. Como aindanéo sabemos como categorizam e classificam
0s animais, certamente de modo diferente da nossa classificacdo em
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mamiferos, répteis etc., usamos o home genérico animais. Escrevi na
lousa “Animais da Terra dos Ava-Canoeiro” e coloquel 0s nomes que
foram escolhidos em letra alfabética mailscula, mais adequada a ser
internalizadaem um momentoinicial de aquisicéo daescrita, jaque esta
€ a forma escolhida pelas criancas nas suas primeiras representacoes
daescritaalfabética. Além disso, € grande a semelhanca entre as letras
alfabéticas cursivas podendo acarretar confusdes (SviTH,1982). Lemos
devériasformas: naordem, foradaordem, apontando aqui eali, primeiro
coletivamente e depois individual mente utilizando 0 mesmo processo:
uma leitura holistica, sem nos determos em letras isoladas. Pedi a
Putdjawa que lesse e, em seguida, a Trumak, segura do sucesso, pois o
processo sistemético que se estavainiciando haviatido umlongo percurso,
com aZDPtotalmente ativada. Ambos|eram muito bem. Quando aponte
aqui e ali ndo tive dividas de que estavam lendo. Pedi a Estevéo que
fizesse 0 mesmo e, maistarde, que me pedisse paraler. De propdsito eu
erravaaguns nomes. Eraimediatamente corrrigidapor eles. Em seguida,
foram escrever as palavras. Quando senti que Putdjawa estava segura
do que estavafazendo (Estevéo estavatrabalhando com Trumak), disse-
Ihe que estava na hora de escrever “de meméria’. Fui dizendo-lhe os
nomes dos bichos e ela ndo hesitou em atender minha solicitagdo.
Devagar, concentrada, corrigindo, escreveu todas as palavras pedidas.
Mais, depois que as havia escrito, comecou a escrever sem eu pedir,
creio eu, felizcom a“ descoberta” “dos mistérios’ da escrita alfabética.
Decidimos, entdo, pela elaboracdo de um cartaz em que apa-
recessem alguns animais locais. Fizeram os desenhos, pintaram,
recortaram, colaram e escreveram 0s homes dos animais no cartaz.
Parafinalizar o diaEstevao leu dolivro Krahd Jarkwa, Gréfica Rapida,
1988,0s textos O uso do mel e Onca-vigilancia da area kraho, e eu
li, do mesmo livro, Festa no céu, que conta a historia da desapari¢éo
dos bichos da area Krahé em uma certa época por causa das queimadas
junto as nascentes dos rios e da fome que os Krahé passaram. Depois
do jantar chamaram Geraldo para vé-los lendo. A alegriafoi geral.
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Nessedialawi, além de participar das discussdes, fez um desenho
de lanternas, mostrando que umadelas estava quebrada, para pedir ao
Walter uma nova por meio de escrita também ndo-pictografica. Na
sua escrita ndo-pictogréafica, representacdo simbodlica com signos
diversificados (inclusive algumas | etras al fabéticas), criadapor ele para
se comunicar com Walter por escrito, mostrou onde estava escrito
lawi, Ava-Canoeiro.

Seus bilhetes ao Walter e, mais recentemente, aos membros da
equipe, mostram que lawi estd usando uma das funcdes vitais da
escrita, ainteracional, feitainterpessoal mente através dessamodalidade
dalingua, além dafuncdo instrumental einformacional (HALLIDAY, 1969).
A escrita para lawi ja tem uma significacdo que ele decodifica para
seu leitor. Esta escrita de lawi tem sofrido mudangas, maior inclusdo
de simbol os alfabéticos, o que mostra que ele esta elaborando, traba-
Ihando sobre a escrita e 0 seu papel, sobre sua funcéo na interagéo
humana (o que j& vinha fazendo antes).

Essa mudanca, em principio, mostra que, embora ndo participe
sistematicamente das atividades de leitura/escrita, esta passando por
um processo de maior compreensdo da mesma, extremamente rico e
propicio para que desenvolva a escrita alfabética. 1sso certamente
acontecerano momento em que perceber que a escrita alfabética pode
ser decodificada pelo leitor e ndo apenas por ele mesmo e que ela
pode ter varias fun¢des em seu cotidiano. Basta que essa compreensdo
seja adequadamente constituida.

Ha um mundo de “mistérios’ na atividade escrita de lawi, que
pretendo estudar com cuidado durante a realizagéo desse projeto, a
fim de favorecer um processo que foi iniciado por ele préprio, muito
antes da atual equipe comecar a trabalhar com o grupo. Ha muitas
guestbes a serem desvendadas na “histéria da escrita de lawi”, as
guais sdo um desafio para o pesquisador(a) de aquisicdo da lingua
escrita (Nakwatxa também elaborou algumas escritas ndo-pictogréa-
ficas).
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Textos 2 e 3 de Putdjawa e Trumak
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Continuidade do dia anterior com 0 mesmo tema
28/8/2002

Retomou-se a aula anterior, discutindo sobre os animais; como
s80, 0 que comem, os que podem ser comidos, os considerados como
perigosos etc., mas ndo chegamos a sua classificacdo pelos Av4, tarefa
prevista para a Etapa Il, a ser feita por um especialista em ciéncias,
assim como a geografia, a mateméatica do grupo etc. (sistematizacdo do
conhecimento global dos Ava de seu mundo, com o grupo, ja que esse
conhecimento ndo esta totalizado na cabegca de um individuo em
particular). Por exemplo, Nakwatxa pode conhecer mais sobre 0 uso
das plantas que atuam como remédios (ciéncias, biologia) do que lawi,
mas lawi pode conhecer outras coisas sobre 0 uso das plantas que utilizou
na construcéo da casa do alto da serra em termos de adequacéo ao
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local, durabilidade, tamanho, proporc¢édo etc. (mateméatica/geografial
ecologia). Ha um mundo a descobrir sobre os Ava. Essa descoberta
permitira que esse conhecimento total se torne explicitamente posse do
grupo e dé suporte para as aul as do projeto. Como tinham listado outros
animais, Putdjawa e Trumak escreveram seus nomes e leram. lawi

participou das discusses e fez questdo de explicar coisas sobre eles.

Nesse dia fez vérios trabalhos na sua escrita. Foi um dia bastante
proveitoso, pois houve mais chances para as exploractes/el aboracdes/

trabalho de Trumak e Putdjawa sobre a leitura e a escrita alfabética.
Trumak, excitado, ficavaperguntando: “ Silvia, eu estou lendo mesmo?’

Texto 4 Escrita espontanea de lawi

-
:% 1‘.:.'::I > 3 D'_:
?;3 D 33 {;Jw"{
:é’z %% U —=

s 1)

Aa (e

Parafinalizar odiali aA origem do tamandué bandeira, contada

em Xerente por Raimundo Wakawe, na versdo em Portugués por Edite
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Smikidi, coletadapor mim quando deminhavisitaaAldeiaSalto (Bracalo,
2000), no periodo em que orientava Edite no trabalho de alfabetizacéo
das criangas Xerente.

Plantas/arvores da terra dos Ava-Canoeiro
29/8/2002

A fim de dar prosseguimento ao trabalho, dentro da proposta
tedrico-pedagdgicado projeto, voltamos ao mapainicial e perguntamos
aTrumak e Putdjawao que mais havianaareaAvaCanoeiro. Apontamos
as montanhas verdes e eles disseram que havia muitas arvores e foram
mostrando no mapa onde €las estavam e seus nomes. Nesse momento
N3o anotamos 0S NoMes, pois 0 obj etivo erafazer uma pesguisade campo
e, ai sim, anotar. Do mapa passamos para o livro Flora dos Estados de
Goias e Tocantins, de José Angelo Rizzo, Cegraf-UFG, 1996. Foram
vistas as arvores do cerrado (ilustragdes) e muitas foram reconhecidas
por eles. Sugeriu-se, entdo, que fossem reconhecer e mostrar asarvores.
Estevao levou uma prancheta para anotar os nomes. A lista era grande
e, com excecdo de alguns, os nomes foram dados em Ava. Disseram
ndo saber o nome em Portugués. Conferi com eles 0 nome de cada
arvore. Discutimos sobre as arvores, se davam frutos, se podiam comer
esses frutos,* o que faziam com elas, seu papel nanatureza, aderrubada
de érvores etc. Mais umavez, por ndo se saber como categorizam asua
flora, foi usado 0 nome genérico plantas/arvores. Como naoutraatividade
escolhi alguns nomes para serem escritos e lidos a partir da unidade
temética “Arvores da terra dos Ava-Canoeiro,” portanto itens lexicais
contextualizados: baru, buriti, peroba, mangaba, guariroba, caju, tacana
piawia, aquimili, jatxitxia, timugéna, amucajae camajua (alguns desses
nomes sao de origem Tupi, jaincorporados ao Portugués; outros sdo em
Ava). Como a escrita alfabética dos nomes das arvores refere-se a
itenslexicais, utilizel letras quejaconheciam, inclusive em seus nomes,
exceto o /k/ que foram representados como “c” e “qu”, por ser aletra
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“k” fonte de conflito nas escritas indigenas, principalmente naquelas
feitas pel os missionarios. Foi umadecisdo coerente com 0 processo que
se instaurou. Trata-se de uma ortografia transicional, de itens lexicais
integrados, que deverapassar por estudosdalingua, deveraser elaborada
com 0 grupo, testada por seus membros e ser utilizada por eles. Vale
lembrar que aortografia Tapirapé, criadaha20 anos, aindaesta sofrendo
mudangas. |sto € o que tem ocorrido com todas aslinguas dahumanidade
que utilizam o codigo afabético. Hallyday, grande estudioso daslinguas
escritas no mundo, aponta em sua obra Spoken and written language
(1989) esse caréter transicional dos codigos escritos.® Também Diringer
(1968), apontaque aescritaalfabéticalevou milénios para estabelecer a
forma que tem hoje.®

Textos 5 e 6 de Trumak e Putdjawa
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A atividade deler e escrever foi entéo utilizada. Escrevi nalousa,
leram, escreveram “ de memoérid’, leram novamente.

Estudaram O livro das arvores, elaborado pelos professores
Ticunae organizado por Jussara Gruber, Hamburg GréficaEditora, 1997.
Decidimos entd@o fazer um outro cartaz representando algumas das
arvores que haviam identificado. Para tanto, foram colher folhas de
algumas del as (estudo no campo) as quais foram col ocadas em envel opes
com seusnomes. Parafindizar, foi lido o texto “ A producéo deaimentos’,
do livro Krahé anteriormente apontado e di scuti u-se sobre a preservacéo
das érvores para o equilibrio do ecossistema e da vida na terra.

Visita a casa dos Ava-Canoeiro no alto do morro. Finalizacdo das
atividades sobres as plantas

30/8/2002

A fim de estabel ecer “relacbes de confianca” com todos 0s Av4,
(McDermorTT, 1982), fui visitar suacasa. Foi, pois, no meu tltimo diald,
pela manha, que Walter, Estevao, Trumak, Putdjdwa e eu subimos o
morro. N&o levei gravador, maguinafotografica, filmadora, caderno de
anotacdes. Eu os estava visitando, e por isso tentando me despojar do
meu papel de pesquisadora(coisadificil, sendo impossivel). Receberam-
nos com alegria. Trumak e Putdjawa foram conversar com Tuia. lawi
ficou procurando e falando sobre uma fita que Walter havia Ihe dado.
Sentei-me na rede de lawi, ao lado da de Matxa, para ficar em frente
delae conversar. Ela estava com dor no braco e tinha um tipo de tipéia
paraapoi&-lo. Falamos sobreisso e ela deixou-me fazer umamassagem
em seu braco. Continuamos conversando por um tempo. Nakwatxa
mostrou-nos como fia 0 algoddo com um instrumento de madeira feito
por elamesma. Matxa pediu a Putdjawa paramostrar-nos o caval o, que
ela chamou de “cawaru” e Putdjawa traduziu a frase que ela lhe disse
em Av4, mas o empréstimo ficou bem perceptivel. Ficamos mais um
tempinho e depois nos despedimos. A imagem de tudo aquilo ficou em
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minha mente e mais tarde me fiz varias questdes que comentarei no
final desse artigo.

A tarde voltamos s atividades iniciadas no dia anterior. Como
haviamos combinado de fazer um cartaz com as plantas, releram seus
nomes e em seguida fomos tirando as fol has das érvores escol hidas dos
envel opes em quetinham sido guardadas. Colaram asfol has, escreveram
0 nome das arvores a que pertenciam, e o nome escolhido para o cartaz
foi Plantas daterrados Ava-Canoeiro. Discutimos o quetinham feito na
semana e falamos da importancia de continuarem a ler e a escrever.
Deixamos tudo organizado e separado na sala: jornais, revistas, livros,
papel, 1apis de cor afim de que pudessem continuar as atividades, dando
prosseguimento ao que € chamado de scaffolding (palavrade traducéo
aindando resolvidaem Portugués), ou sgja, aexploracdo do conhecimento
adquirido pelo aluno que serve de fundamento paraaaquisicdo de novos
conhecimentos, sem a presenca do professor. No fim do diafomos para
a casa de Walter. Em um ambiente bem informal, sentados no chdo da
sala, fiz a Trumak e Putdjdwa algumas perguntas (questionario semi-
estruturado) sobre o0 uso das linguas na comunidade e suas atitudes em
relacdo aelas, com base em Agar (1980) e natipologia sociolinglistica
gue estou utilizando. O material foi gravado em fitas, das quaistrato no
relatério do levantamento sociolinguiistico. Nakwatxa esteve lapor algum
tempo e propiciou um momento de interlocucéo com Putdjawaem Ava,
0 que deu subsidios para as hip6teses que levanto no primeiro relatério
do levantamento sociolinguiistico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Depoisde umafase em que se utilizaram as varias possibilidades
de escrituralleitura nos seus mais diferentes suportes, géneros, funcdes,
estruturas, tipos de letras, a fim de que pudessem interagir com estas
modalidades delingua, cruciais parao desenvolvimento daleituraeescrita
alfabética, comegamos nessa visita atrabal har sistematicamente com a
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leitura/escritura desse tipo de escrita pelas razdes apontadas nas
consideracdesiniciais, ou sgja, pelas premissas basi cas dateoriaadotada
nesse projeto. As atividades foram pensadas e elaboradas levando-se
em conta essas premissas e, claro, implicitamente outras, decisivaspara
a aquisicao da leitura e da escritura (Bracelio, 1992). Dada a minha
experiéncia nessa area, com criancas’ e adultos ndo-indigenas e
indigenas, ndo tive dividas de que erao momento da passagem daleitura
incidental e escrita esponténea para a leitura holistica e a escrita
convencional na suaforma alfabética. Trumak e Putdjawa, embora em
ritmos diferentes, atenderam a todas as minhas expectativas e,
certamente, as deles. Agora é dar continuidade ao processo, ampliando
o quefoi iniciado, com os olhos voltados para 0s proximos passos, pois
ambos estao ativamente el aborando processos sobre aleitura/escritura,
0s quais ndo tém maisvolta. Segundo Vygotsky (1987), haidas e vindas
NEesses Processos, Mas sempre como suporte para a aquisicdo de novos
conhecimentos. Por isso, 0 que eravisto antescomo “erro”, é visto hoje
como tentativade acerto, como elaboracdo, como trabalho sobre aescrita
(ABAURRE et al., 1997). Dentro de nossa abordagem analisam-se essas
elaboracdes como feedbak para as atividades a serem desenvolvidas,
em uma seqiiéncia qualitativa em que ndo é analisado o produto, mas
sim os processos. Certamente ndo é qual quer professor de alfabetizacdo
(que geralmente s6 domina métodos prontos e acabados) que pode dar
conta de tarefa tdo complexa como mediar a aquisicéo da leitura e da
escritura, principalmente com alunos indigenas, que requerem outros
postulados, como os apontados, em parte, no corpo desse artigo. Saber
onde o0 auno estdem seu processo de aquisicdo étarefaprimordial para
quem trabal ha e pesquisao processo de aquisicdo daleiturae daescritura,
numa area gque, obviamente, ndo se restringe ao campo especifico da
linguisticapura. E preciso dominar outras de suas areas, principal mente
apsicolinglistica, emais, alinguisticaeducacional (ndo confundir com
lingUisticaaplicada), asociolingUistica, etnolinglistica, linglisticatextual ,
além de outras &reas do conhecimento como a psicologia cognitiva
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(paradigmacognitivo) eafilosofiadalinguagem de base dial ética, sbcio-
histérica (paradigma indiciario, paradima dial6gico). E muito, muito
trabalho. Teria sido um desastre colocar o grupo Ava nas maos de
pedagogos que ndo dominam esses conhecimentos e, muito menos, ndo
tém clareza de como trabalhar a alfabetizacdo com os povos indigenas.
O pesquisador nestatarefando prescinde de umaintegracdo com outros
especialistas, extremamente necessarios, para o trabal ho com matemé-
tica, geografia, ciéncias, histériaoral, antropologia, os quais trabalhem
com os povosindigenas, afim de ndo desenvolver propostas que colidem
com 0s seus valores, crengas, visdo de mundo, com a forma como
categorizam e classificam as coisas ao seu redor etc. Até chegar a
visdo cosmol 6gicados indios, por exemplo, ndo podemos dizer quealua
€ um satélite da terra. Eles podem ter outras concepcdes que envolvam
alua, conforme seus mitos, seu sistemade vida. Um outro exemplo de
impropriedade seria apresentar-lhes um globo e dizer que a terra é
redonda. Paraalguns povosindigenas aterra € organizada em camadas,
e cada camada tem sua significacdo. O que para alguns de nés pode
significar “céu”, de onde viemos e para onde vamos, pode constituir
paraelesum mito de origem,® compl etamente diferente desse e de outros
gue possuimos nasdiferentes culturas. A sistematizacao do conhecimento
de mundo Av4 é urgente e necessé&ria na Etapa Il do projeto, para lhe
dar prosseguimento, de forma adequada. A interculturalidade se apbia
no conhecimento indigena, para, apartir dele, propiciar o conhecimento
sistematizado ocidental, acumulado através de milénios. Sem rupturas,
mas através do dialogo entre os povos (GapotTi, 1998). Isto ficou bem
claro paramim, gquando visitei a casa do alto do morro. A propdsito da
visitavieram vérias questdes, que outros especiadistas poderiam responder:
com que critérios foi escolhido o local, como foi escolhido o tipo de
madeira que serviu como toras para a construcdo da casa, como
escolheram e trancaram as folhas de buriti para o telhado por onde néo
passa uma gota d’ agua, como decidiram as medidas, a proporcdo
adequada para col ocarem suas redes e seus outros pertences, que estéo
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todos categorizados, que classificacdo deu ordem a essa categorizagao,
como se deu a localizac&o das redes, do fogo em um lugar e do fogéo
em outro, que critérios foram utilizados para a construcéo desse fogéo?
Enfim, estas e muitas outras perguntas, eu poderia fazer. Mas um
especialista, estudioso do assunto, certamente ndo precisaria perguntar
muitas coisas, pois apartir de um conhecimento especifico de sua area
poderia observar, analisar, esclarecer com eles eventuais davidas.

lawi esta a um passo da escrita alfabética. Pode ser que esse
processo demore, pode ser que ndo, namedidaem que seu interesse por
esta modalidade da lingua aumente. Quando ele perceber que pode
escrever sem ter que decodificar para o seu leitor, que pode utilizar a
escrita em outras fungdes da escrita no seu cotidiano. Nessa visita ele
trabalhou muito com a escrita ndo-pictografica, a sua propria e a
alfabética. Ndo se pode esguecer que ele criou uma escrita prépria,
caso raro, segundo meus conhecimentos, entreindigenas do mundointeiro.

Nesse artigo ndo analiso, ainda, a escrita alfabética de Trumak e
Putdjawa, mas como trabalhamos lado a lado, anotei véarios aspectos
significativos — cada apagamento, cada correcdo, cada sinal, refaccéo
(paradigmaindiciario) — que serdo tratados com o desenvolvimento da
pesquisa. Para isso, preciso de mais dados, necessarios a avaliacao
qualitativa dessa escrita. Todavia, com base nesses dados iniciais/
indiciarios ja ha subsidios suficientes para elaborar a proxima etapa de
atividades, naformade um processo continuo, ativando cadavez maisa
zonade desenvolvimento proximal e o processo de scaffolding. A leitura
holistica proporcionada a eles seguramente os levard, sem retorno, a
trabalhar com a leitura em seu cotidiano, descobrindo cada vez mais,
pois s80 imensos, “ 0s mistérios daleitura/escrita’ e seu poder (GNERRE,
1985).

ABSTRACT

From September of 2002 to August of 2003 was devel opped with theindigenous
people Ava-Canoeiro of Minagu/GO, a program of school education, dealing
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specifically with literacy, or better, their first approach to the al phabetic written
language. During this process, they interacted with the written language in all
of their functions, significations, supports, styles, genders etc., in order to be
prepared to start aliteracy program, initiated in thislast visit of thefirst part of
the the whole program that should be instaured through their own knowledge
not only of the al phabetic written language, but mainly of their real world. In my
view, by being proud of their culture and language, they will ableto have more
successand morecritical awareness, to deal with two differentswaysof thinking
and consciously acting as citizens in their country. The history of the contact
of the group with the whites and the tipological sociolinguistic situation gave
agreat support to the literacy program.

KEey worbs: Ava-Canoeiro, literacy, acquisition of written language.

Notas

1 Vivemai Matxa, do sexo feminino por voltade 65 anos, Nakwatxa, também
do sexo feminino, entre 45 e 50 anos, lawi, do sexo masculino, por voltados
40, e Tuia, no comego dos 30, estes Ultimos genitores de Trumak, do sexo
masculino, 15 anos e Putdjawa, de 13, do sexo feminino.

2. Nos tltimos anos, segundo o ISA (Ricarpo, 2000), a populagdo indigena
vem aumentando consideravel mente.

3. A informética, considerada por vérios autores como uma revolucdo tao
grande, ou maior, quanto foi adaescrita, com mudangasimprevisiveis para
a humanidade, pode implicar uma educagdo mais humanitaria, mais
abrangente, em uma completude que abarque o0 todo e ndo somente as
partesisoladas desse todo (GapoTTi, 1998).

4. Quando eu aindamoravaem Campinas, em meados dos anos 70, depoisde
um evento sobre os povosindigenas, saimos com Jurunaparajantar. Fomos
a uma churrascaria, famosa na época por servir churrasco com salada de
rucula. Observamos que el e ndo comeu aruculaelhe perguntamos o porqué.
Jurunadisse: “ Eu ndo como capim”.

5. Seus estudos foram retomados por mim para explicar os diversos tipos de
escritae paraanalisar aescritaafabética X erente, em Sociedades Indigenas:
aescrita alfabética e o grafismo (Bracaio, 1999).
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6. Conforme noticiasrecentes, pensa-se hoje em um “unicode”, codigo Unico,
parahomogeneizar aescritaalfabéticaem termosmundiais, principal mente
depois do advento dainformatica, o que certamente causara conflitos, pois
nenhumaortografiaéisentade caréter politico eideol 6gico (Bracc10,1999).
Entre muitos outros aspectos, por exemplo, aletra“h” que representa ora
umafricativa/R/ como em “house/casa’ em Ingléseem Xerente“tpéhéirdu”
(tipo de peixe), ora /ol (foneticamente ndo-motivada) como no Portugués
em “hoje”. Ha outros casos em que sinais graficos convencionais como o
acento, narealidade funcionam como diacriticos, isto &, distinguindo fonemas
diferentescomoéocasode“ €’ /e/ e" €’ /el em Xerente, e, portanto, distingue
palavras, sendo usado diferentemente, por exemplo, do Portugués, no qual
nem sempre a vogal aberta/e/ é diferenciada da vogal fechada/e/ com o
acento, utilizado em nossa ortografia, como em “mel”, “quero”, “selo” (o
ato de selar), o que leva as criancas Xerente a passarem por uma fase de
transicéo até “descobrirem” as semelhangas e diferencas dos cddigos
escritos. E outros problemas, como“y”, como“w”, com o “k” etc. Quando
escrevi minhatese de doutorado nos anos 80 a escrita alfabética usada para
denominar 0 povo Caingangue era Kaingang. Hoje, depois de mudancas
por €les requeridas, de ordem néo-técnica, mas socioculturais, ideol 6gicas
epoliticas, aprimeiraformaé que é usada.

7. Trumak e Putdjawa ja ndo sdo criangas em sua cultura, mas o processo
cognitivo de aquisicdo da leitura/escritura é o mesmo para adultos, jovens
e criangas.

8. Sobremitosde origem consultar varios niimerosdo Porantim, jornal dedicado
as questodes indigenas, do CIMI.
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