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Resumo

Nesta pesquisa bibliografica sobre a educacédo inclusiva para surdos, busca-se afirmar a
importancia do ensino da Libras, Lingua Brasileira de Sinais, para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades intelectuais dos alunos surdos. A Libras e uma educacgéo
inclusiva bilingue colaboram para a constru¢do da identidade cultural do surdo e para
sua integracdo na sociedade. Este artigo pretende contribuir com reflexdes e discussdes
sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos na perspectiva da
educacdo bilingue e efetivamente inclusiva. Nesse sentido, sdo feitas reflexdes sobre
segregacgdo e exclusdo, abordando os desafios encontrados por professores e alunos
surdos.
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Introducéo

O sistema educacional brasileiro, ao longo dos anos, passou por inumeras
mudancas que contribuiram, de forma significativa, para que pessoas surdas
conquistassem espacos na sociedade. Contudo, muitos surdos ainda sdo discriminados e
marginalizados por suas diferencas. Pretende-se, neste artigo, trazer algumas questdes
relacionadas a educacdo inclusiva e ao ensino e a aprendizagem de alunos surdos.

A escola poderia desenvolver préticas que contribuissem com uma real
inclusdo, em vez de afirmar uma inclusdo que, na maioria das vezes, ndo acontece. Sao
muitos 0s entraves para que Se possa experenciar uma educagéo inclusiva, realmente

funcional. Os desafios se imp&em, tanto para o professor quanto para aluno surdo, pois
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devido a formacéo docente deficitaria, no que diz respeito a Libras, o aluno surdo tem
uma aprendizagem limitada.

Quando ndo consegue participar das aulas de forma produtiva, o surdo sente-se
excluido, em vez de incluido. Isso resulta em desmotivacdo e falta de interesse para ir
para a escola. Pesa o receio de ser alvo das brincadeiras dos colegas e de néo
compreender os conteudos, pelo desconhecimento da Libras por parte do professor.
Com isso, h&a uma tendéncia a evasao escolar e ao afastamento, por parte desses alunos,
do convivio social.

A temética da inclusdo social compreende a ideia de acolher as diversidades
humanas em suas distintas particularidades e necessidades, propondo respeito individual
e justica igualitaria para todos. De acordo com Werneck (1999, p. 108), acdes de
inclusdo deveriam ser estruturadas visando “atender as necessidades de cada cidadé&o,
das maiorias as minorias, dos privilegiados aos marginalizados”, envolvendo diversos
saberes e convivéncias. Dessa forma, as diferengas seriam valorizadas e respeitadas. Por
sua vez, a escola seria espaco privilegiado de formacao dos futuros cidadaos, dando aos
alunos o devido preparo para lidar com as potencialidades e as limitacdes dos
individuos. Atualmente, com o ensino da Libras, a educacdo do surdo apresenta novas
possibilidades. A Libras é fundamental na escola inclusiva que pretende ajustar suas
rotinas para que todos alunos possam aprender juntos, de acordo com suas necessidades,
utilizando diferentes formas de apoio aos envolvidos no processo.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, foram utilizados como aporte tedrico 0s
autores Werneck (1999), Sassaki (1999), Abramowicz (1997), Rosseto (2005), Goldfeld
(2002), Angelucci (2010), dentre outros, que trazem importantes contribui¢bes para a
compreensdo do tema apresentado. Também serdo considerados documentos do
governo brasileiro (leis, decretos, portarias) que defendem a proposta da educacdo
inclusiva para surdos. Como qualquer outro aluno que compde o publico alvo da
educacéo especial, o aluno surdo tem seus direitos garantidos por leis que asseguram

sua permanéncia na escola e um ensino de qualidade com profissionais especializados.

1. Segregacéo, interacéo e incluséo
A Declaracéo de Salamanca (1994) foi um grande marco na organizacgéo politica
de varios paises, inclusive do Brasil, pais que defende o principio da inclusdo, para

forjar uma escola que preze o respeito pelas diferengas. Além da Declaracdo de
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Salamanca, a Declaragdo Universal de Direitos Humanos (1948) e a Convencdo de
Guatemala (2001), sdo documentos que norteiam o desenvolvimento de politicas
publicas educacionais inclusivas.

Né&o é facil a conquista de uma sociedade inclusiva, pois o sentimento de
exclusdo parece estar sempre presente. Um grande problema a ser considerado para uma
verdadeira inclusdo, é a segregacdo, que ocorre quando as pessoas com necessidades
especiais séo separadas das que ndo apresentam necessidades especiais, promovendo
assim a exclusdo daqueles considerados fora do padrdo de normalidade, estabelecido
pela sociedade.

Sob uma Gtica segregacionista, ndo ha grandes preocupagfes sobre a forma
como ocorre a insercao do sujeito surdo, nem com as adaptacfes necessarias, para que
ele se sinta incluso. Essa atitude promove a exclusdo do individuo, levando-o a se
afastar ainda mais do convivio social, ao perceber que ndo lhes sdo oferecidas as
mesmas oportunidades dadas aos outros alunos.

A Lei n° 13.146/2015 estabeleceu os principais marcos legais para uma proposta
gue promove uma educacao inclusiva, visando reduzir a segregacdo e 0S preconceitos.
O objetivo é interrompe o0 avanco desse modelo educacional, cujas praticas pedagdgicas
contribuem para a exclusdo, em vez de reduzi-la. Como resultado da luta das
associagOes de surdos, surgiram leis e decretos oficiais, que visavam “inserir as pessoas
com deficiéncia nos sistemas educacionais gerais como a educacdo, o trabalho, a familia
e o lazer” (SASSAKI, 1999, p 31). A intera¢do pode acontecer em qualquer espaco com
diversas pessoas, mas “interagdo” ndo significa “inclusdo”, pois uma participacdo
interativa nem sempre sera ativa e igualitaria, que € o que se espera de uma real
inclusdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/1996 aponta
a importancia da incluséo de alunos que necessitam de educacdo especial no ensino
regular e de uma escola disposta a adaptar-se para receber a diversidade. Alves (2006,
p.70) afirma que a educacdo inclusiva “melhora a qualidade do ensino para todos, atua
como impulsionadora das praticas educacionais nas escolas, desafiando os professores a
desenvolverem novas metodologias para a participacdo ativa que beneficia todos os
alunos”.

Uma vez que a escola se adapte as novas propostas pedagogicas, podera

enfrentar com mais seguranca as dificuldades, tanto dos alunos, quanto dos professores.
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De acordo com a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994, p.11), sobre principios,

politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma coopera¢do com as
respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e
de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro
da escola.

A adocdo da educacdo inclusiva rompe com a segregacdo, pois atua sobre a
exclusdo social, valorizando a heterogeneidade cultural e individual. Doziart (2004, p.2)
afirma que, “a exclusdo social s6 pode ser enfrentada, através de uma educagdo
engajada e atenta, que busque entender, além de ordem individual, os desdobramentos
da educacdo, no ambito das discussdes da educacdo como um todo, considerando as
esferas mais amplas da sociedade”. A inclusdo, portanto, deve estar presente em todos

0s ambientes sociais.

2. O papel da escola e do professor na educacao inclusiva

Uma escola torna-se inclusiva quando quebra os paradigmas e estereotipos
constituidos por uma sociedade que exclui muito mais do que inclui, mesmo quando
respeita a diversidade e busca novos caminhos para desenvolver estratégias de ensino

que envolva todos os alunos. A escola, como observa Abramowicz (1997, p. 89):

[...] ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E
possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo de estranheza, do
diferente, do outro. A aprendizagem é destoante e heterogénea.
Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos
distintos, (...) mas a aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma
pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar com
conhecimento, com os alunos, com seus pais, com a comunidade, com
os fracassos (com o fim deles), e que produza outros tipos humanos,
menos ddceis e mais disciplinados.

A escola tem a funcdo de preparar os alunos para uma sociedade complexa, que

tem sido predominantemente excludente e com grandes dificuldades para lidar com as

Revista Sinalizar, 2020, v.5: e60300



diferencas. Um caminho para fortalecer o processo inclusivo é convocar os pais, a
familia e a comunidade para participarem do processo, pois conhecimentos e
experiéncias sdo compartilhados no convivio social. Sobre o processo inclusivo,
Rosseto (2005, p. 42) afirma que:

A inclusdo é um programa a ser instalado no estabelecimento de
ensino a longo prazo. Ndo corresponde a simples transferéncia de
alunos de uma escola especial para uma escola regular, de um
professor especializado para um professor de ensino regular. O
programa de inclusdo vai impulsionar a escola para uma
reorganizagdo. A escola necessitara ser diversificada o suficiente para
gue possa maximizar as oportunidades de aprendizagem dos alunos
com necessidades educativas especiais.

Muitas vezes a escola ndo tem 0s recursos necessarios para garantir um ensino
de qualidade e precisa fazer uma série de modificacGes, para sanar as dificuldades. O
grande desafio da escola é desenvolver préaticas pedagdgicas adequadas a essa nova
realidade e combater o preconceito, que Johnson (1997, p. 180) define como “uma
atitude cultural positiva ou negativa dirigida a membros de um grupo ou categoria
social. Como uma atitude, combina crencas e juizos de valor com predisposicoes
emocionais positivas ou negativas”.

O preconceito, que se baseia em crencas estereotipadas sobre as diferencas,
fundamenta e propaga a discriminacdo e as intolerancias. O preconceito deve ser um
tema trabalhado na escola, nas salas de aula, através de discussdes, seminarios, debates
e projetos que promovam a interagdo entre alunos, professores e comunidade, para que
todos participem do processo educacional. O importante é que a todos, sem excecao,
seja garantido o direito as mesmas oportunidades. Sobre o direito de acesso a escola, a

Declaragdo de Salamanca observa que:

[...] as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas,
dentre outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas
bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas
de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criancas de outros grupos e zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (BRASIL, 1997, p. 17-18).
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A escola, portanto, pode ser um dos meios mais eficazes de combater a
descriminacdo. Ao acolher a diferengca, a escola cria meios propagadores de
conhecimento e aperfeicoa a si mesma, 0 seu corpo docente, seus curriculos e a
avaliacdo, pois todos esses componentes sdo intrinsecos ao processo educacional e
fundamentais para se tornar uma escola de fato inclusiva.

A sala de aula, local de ensino e aprendizagem, é também um ambiente de
interacdo entre diversos sujeitos. Em uma proposta de educacdo inclusiva, é nela que
estardo todos os alunos, cada um com suas diferencas e necessidades. Nesse momento,
o professor devera saber lidar com essa heterogeneidade e, por isso, precisara estar
preparado para usar uma didatica que envolva a todos. O plano de aula deverd ser
flexivel, pois exigira adaptagdes no decorrer de suas praticas.

Para que a escola se torne inclusiva, deve se preparar para receber alunos com
algum tipo deficiéncia, em um processo de integracdo, porém, serdo esses alunos que
terdo de se adaptar a escola. Essa € a principal de diferenca entre incluir e integrar. De
acordo com Milttler (2003, p.16):

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares,
mas a mudar as escolas para tornd-las mais responsivas as
necessidades de todas as criancas; diz respeito a ajudar todos os
professores e aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem de
todas as criangas nas suas escolas e prepard-los para ensinarem
aquelas criancas que estdo atual e correntemente excluidas das escolas
por qualquer razéo.

Construir uma escola inclusiva nao é simples, por isso é necessario que a escola
busque novos mecanismos e rompa paradigmas para receber a diversidade. Nesse
sentido, ha urgéncia para se pensar em novas formas de viabilizar o ensino, aplicar o
conteddo e realizar as avaliaces sem que haja exclusdo. Dessa forma, para haver

inclusdo, faz-se necessario adequacao nos curriculos e no contexto escolar.

3. Surdez: desafios na educacéo inclusiva
Ao longo da Historia, a educacdo para surdos apresentou diferentes vertentes.
Segundo Goldfeld (2002), entre as metodologias de ensino para surdos, algumas

consideravam somente a oralidade, enquanto outras se baseavam no ensino por meio de
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sinais. Todas essas vertentes tentavam, ao seu modo, promover a inclusdo do surdo no
ambiente escolar.

Dentre as modalidades de ensino para surdos, seguiram-se o oralismo, a
comunicacdo total e o bilinguismo, cada uma dessas modalidades com caracteristicas e
abordagens proprias. No oralismo, segundo Goldfeld (2002), a surdez era vista como
uma deficiéncia que deveria ser minimizada por meio de estimulacdo auditiva. Porém,
com o passar do tempo, essa abordagem baseada no ensino da oralidade e da
compreensdo auditiva foi desconsiderada.

Outra metodologia utilizada foi a comunicacdo total, que, segundo Paccini
(2007) foi um método educacional que utilizava a lingua falada oralmente, o uso de
sinais, imagens e a lingua escrita, buscando apenas em garantir a comunicagdo, sem
grandes avancos na evolucgdo linguistica. A abordagem bilingue, representada pelo uso
da Libras, Lingua Brasileira de Sinais, passou, finalmente a atender as necessidades de
inclusdo do surdo como um sujeito bilingue e bicultural. A Libras foi reconhecida como
lingua do territdrio brasileiro de acordo com a Lei 10.436 de 24 de abril (BRASIL,
2002, p.70):

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a
ela associados. Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira
de Sinais-Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que 0
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

O surdo tem sua cultura, sua identidade e sua lingua, a Libras, com estruturas
linguisticas diferentes da lingua portuguesa. Uma escola que pretende ser inclusiva para
surdos precisa estar preparada para recebé-los. Os desafios sdo muitos, pois mesmo
apos a legalizacdo, ainda ha falta de profissionais formados na area. Diante disso, o
aluno surdo tem sua aprendizagem prejudicada. Uma das propostas pedagogicas de
inclusdo do aluno surdo no espaco escolar, € ofertar um intérprete de Libras para
auxiliar na aprendizagem, conforme estabelecido no Decreto n® 5.626/05 (BRASIL,
2005, p.58):

Art. 14, As instituicdes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso & comunicagdo, a
informacdo e a educacao nos processos seletivos, nas atividades e nos
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conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacdo, desde a educacdo infantil até a superior
(BRASIL, 2005, p.58).

Essa lei € um suporte para educagdo inclusiva, pois o professor ouvinte,
geralmente, ndo tem conhecimento suficiente da Libras e, com o auxilio do intérprete, 0
aluno terd o apoio e a mediacdo necessarios para acompanhar as aulas. Pessoas
capacitadas para o ensino contribuirdo para a aprendizagem da Libras de forma
satisfatoria, incluindo o aluno surdo no processo educacional e compreendendo-0 como
integrante de uma minoria linguistica.

A formacéo continuada do professor pode estar voltada para algumas tematicas
da Libras e podera ser proposta pela escola com o objetivo de qualificar seu quadro
docente para a proposta de uma educagéo inclusiva. Sobre os profissionais da Educacéo,
Angelucci (2010, p.35) observa que:

[...] precisam de liberdade e condi¢fes objetivas para criar/recriar
espacos e estratégias de aprendizagem, com a finalidade de
proporcionar aos educandos — e a Si mesmos — experiéncias de
relagbes mais horizontais com o outro, esteja ele marcado pela
diferenca linguistica, sensorial, orgénica, etéria, cognitiva ou étnica.

Essas condicdes, se ofertadas pela escola dardo ao docente a oportunidade de ter
mais dinamica e liberdade na construcdo do seu planejamento, observando as didaticas
utilizadas e as possibilidades de adequa-las, mediante a necessidade da turma. Por isso,
medidas como cursos de aperfeicoamento para o professor da turma; um profissional de
apoio ao aluno surdo, como o tradutor ou o intérprete de linguas; parcerias com
instituicGes, laboratérios ou salas especiais, ofertadas em turnos diferentes e
investimentos em tecnologia poderdo garantir que a educacdo inclusiva no espaco
escolar possa desenvolver as potencialidades dos alunos. Outra proposta pedagoégica
esta relacionada a oferta de um servico de apoio por programas em parceria com a
escola, garantindo acesso aos recursos pedagogicos necessarios a aprendizagem do
aluno surdo (LUZ, 2013).

O professor também pode explorar recursos pedagogicos que oferecam ao aluno
surdo a oportunidade de compreender o conteddo com maior facilidade, como a tevé, o
computador, as redes sociais, trabalhando mais com filmes e imagens. Sobre esse tema,
Quadros e Schmiedt (2006, p. 99) afirmam que:
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Sao inlmeros os recursos didaticos que podem ser utilizados na
educacdo de surdos. O aspecto que faz a diferenca ¢é, sem ddvida, a
criatividade do professor. Muitos recursos surgem no dia-dia, quando
o professor se vé diante de uma situacdo em que se faz necessario
algum apoio material para que consiga alcancar, de forma eficaz, a
compreensdo da crianga, ou para que a mesma consiga acessar 0O
conhecimento de forma plena.

O uso de novos recursos didaticos como apoio pedagdgico é indispensavel para
desenvolver a compreensdo, as habilidades e as competéncias de cada aluno, de acordo
com seu desenvolvimento e suas limitacfes. Cabe ao professor elaborar as aulas de
forma que se tornem participativas, para garantir o aproveitamento do aluno surdo. Isso
sera mais eficaz se os professores, pedagogos e a escola trabalharem juntos para
alcancarem com éxito a educacéo inclusiva.

Em uma sala de aula com alunos surdos, sdo necessarias diferentes estratégias e
metodologias, pois ha varios tipos de deficiéncia auditiva, de acordo com a publicacdo
do MEC: Saberes e Prética da Inclusdo (BRASIL, 2006), que classifica a surdez como
leve, moderada, severa e profunda. Como a surdez se apresenta de formas diferentes, o
professor ndo deve utilizar as mesmas abordagens de ensino e avaliagdes com 0s seus
alunos. E importante que ele conheca o grau da perda aditiva de seu aluno, para buscar
melhores formas de desenvolver as praticas pedagogicas. Também deve ser considerado
o histdrico da crianca surda, com a verificacdo dos motivos da surdez e da presenca, ou
ndo, de memoria auditiva. Por isso a presenca de um professor, tradutor ou intérprete de
Libras € necessaria e fundamental para que se possa identificar esses aspectos
(REBOUCAS; AZEVEDO, 2011).

4. Libras: o ensino da lingua de sinais na escola

De acordo com Choi et al (2011), a Libras é imprescindivel para as pessoas
surdas por constituir: simbolo de identidade, meio de interacdo e depositorio de
conhecimento cultural. Portanto, a aprendizagem de Libras proporciona ao surdo
conhecimentos linguisticos, ao desenvolver sua cultura, ajudando-o a construir a sua
identidade pelo sentimento de pertencimento a um grupo, além de poder estar
participando das préaticas sociais e assim interagir com outros surdos ou em outros

contextos em que a lingua de sinais seja utilizada.
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Segundo Choi et al (2011, p.28), os surdos assumem e valorizam sua identidade
e cultura quando convivem com a comunidade surda e interagem com ela. Por meio
desse contato, aprenderdo a desenvolver didlogos, a compartilhar experiéncias e a lidar
com suas diferencas e limitacGes, adquirindo confianca e autoestima.

A identidade surda, de acordo com Skliar (1998), apresenta multiplas
categorias, classificadas como: flutuante, incompleta, transi¢do, hibrida e surda. Sendo
assim, compreende-se que hé distintas formas de identidades surdas e que cada uma ira
apresentar caracteristicas proprias e 0 uso de variacdes linguisticas, como em qualquer
outra comunidade, pois a linguagem é mediada por elementos culturais.

A Declaracdo de Salamanca reconheceu a importancia de uma educagédo para
surdos através da Lingua de Sinais, a partir de uma proposta de educacao para todos e
promocdo do desenvolvimento humano. Para Silva e Favorito (2009), a educacdo para
surdos pode ser orientada sobre duas vertentes, a monolingue e a bilingue. E no
bilinguismo que os surdos adquirem primeiro a lingua de sinais como sua lingua natural
e, depois, aprendem o portugués na modalidade escrita, respeitando-se as singularidades
do aluno surdo. O bilinguismo, para Fernandes (2003, p.55), “é mais que um dominio
puro e simples de uma outra lingua como mero instrumento de comunicacdo. E nesse
sentido, apenas integrantes dessa comunidade, como surdos podem contribuir de modo
efetivo para a educacdo de criangas surdas”. Para que os alunos surdos tenham acesso a
professores capacitados, intérpretes e materiais didaticos apropriados, com as
necessarias adequacdes das metodologias de ensino, o ensino bilingue é primordial.

Devido a importancia que tem a escola para a formacdo do surdo, a vertente de
ensino influenciara a formacdo desse aluno. Em uma escola que aplica metodologias
para ouvintes ao ensino de surdos, ndo havera educacdo inclusiva, uma vez que,
segundo Goldfeld (2002, p.38),

A historia da educagdo dos surdos nos mostra que a lingua oral ndo da
conta de todas as necessidades da comunidade surda. No momento
que a lingua passou a ser difundida, os surdos tiveram mais condi¢des
de desenvolvimento intelectual, profissional e social.

Por essa razdo, quando o surdo estuda em uma escola de ouvintes, submetido a
uma abordagem monolingue, sem o0 ensino da Lingua de Sinais como lingua natural,
ndo se identificara com as préaticas voltadas para as percepgdes e produgdes dos sons, 0

que provocard sua exclusdo e desmotivacdo. Por esta razdo, torna-se necessario a
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mediacdo pela Libras, para que haja interlocucdo. Isso acontece com o auxilio de
profissionais capacitados, que contribuam para a criagcdo de espacos que desenvolvam a
inclusdo do surdo em uma escola regular ou em outros espagos sociais (REBOUCAS;
AZEVEDO, 2011).

A alfabetizacdo dos surdos na Lingua de Sinais deve ocorrer precocemente, para
que possam desenvolver a sua lingua natural. Também é importante que tenham contato
com as comunidades surdas para que possam fortalecer sua identidade e viver em uma
sociedade cujos individuos possuem suas especificidades e na qual a comunicagédo
depende muito das relacdes sociais vivenciadas. Nesse contexto, Skliar (1998, p.148)

afirma que:

A comunidade surda é um complexo de relagdes e interligaces
sociais, que diferem de outras comunidades onde existe a
possibilidade da comunicacdo oral, pois as pessoas surdas necessitam
da lingua de sinais e das experiéncias visuais para realizarem uma
comunicacdo satisfatéria com outras pessoas.

Com a linguagem, os seres humanos podem planejar e coordenar as suas acgoes,
pois a linguagem permite a estruturacdo do pensamento. Por isso, a exposi¢cdo a um
ambiente linguistico proporciona o desenvolvimento do individuo. Para o surdo, o
contato com colegas, ouvintes e surdos, favorecera a sua interacdo, importante para a
inclusdo social. Segundo Vygotsky (1984, p.10), “o0 homem aprende mediante interagcdo
com seus semelhantes”.

Apesar de o Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005), que estabelece a garantia do
tradutor e intérprete de Libras na escola, muitas vezes os alunos surdos ficam sem a
presenca desse profissional, indispensavel para garantir que o aluno surdo interaja e
acompanhe o contetdo curricular.

Percebe-se, entdo, a importancia da lingua de sinais na educacdo dos surdos
tanto em classes regulares como em escolas totalmente bilingues, o que contribuira para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades intelectuais dos surdos, a integracdo
social e a construcdo da identidade cultural. Uma vez que, segundo Carvalho (2004), a
escola, além de lugar de aprendizagem e de troca de conhecimentos, devera atuar para
que ndo haja discriminagdo e exclusdo. Isso s6 acontecera com gestdo democratica,
curriculos atualizados, professores capacitados e especializados para desenvolverem

metodologias, técnicas e estratégias de ensino que contemplem a aprendizagem do
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surdo, norteada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB 9394/96),
que estabelece a necessidade de uma escola igualitéria e capacitada para favorecer o
desenvolvimento desses alunos. Segundo Almeida (2015, p.36):

O ensino bilingue ndo deve ser pensado apenas ha questao pedagdgica
de sala de aula, apenas com a presenca de um intérprete, mas diante de
um projeto pedagdgico que de fato constitui uma escola bilingue, com
a participacdo de sujeitos surdos, com politicas educacionais que
reconhecam a surdez como diferenca e que perpasse 0s muros da
escola.

A Libras, certamente, devera constar nos curriculos dos cursos de pedagogia,
para que o futuro professor obtenha os conhecimentos imprescindiveis para ajudar os

alunos surdos, proporcionando-lhe uma educacdo inclusiva, bilingue e letrada.

Consideracoes finais

A educacdo inclusiva nas escolas regulares ainda apresenta resultados
insatisfatorios, devido a falta de recursos pedagdgicos, profissionais e de escolas
preparadas para promoverem um trabalho satisfatério de inclusdo. Por isso, alguns
alunos surdos ainda sofrem segregacdo, em vez de serem incluidos. Dessa forma, muitas
vezes 0 que ocorre € uma falsa inclusdo. Esses desafios interpdem distintos entraves que
prejudicam a aprendizagem do aluno surdo e sua convivéncia no ambiente escolar, o
que ocasiona uma exclusdo e ndo a incluséo.

Sem uma educacdo verdadeiramente inclusiva, ndo sdo desenvolvidas
satisfatoriamente a aprendizagem e as habilidades do aluno surdo, que mantém integra
sua capacidade de aprender, raciocinar e conviver em sociedade. Por isso, uma
educacdo inclusiva, baseada no ensino de Libras, proporcionard ao aluno surdo o
necessario para que ele desenvolva suas multiplas inteligéncias e possa inserir-se em
sociedade. Uma educacdo plural Ihe trara reais oportunidades no mercado de trabalho e
na interacéo social.

Para que a inclusdo social aconteca, politicas publicas deverao ser desenvolvidas
e aplicadas, com formagéo de professores preparados para contribuir realmente para o
processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo e sua inclusdo, que devera ser
planejada e bem articulada. Essa proposta educativa também podera reduzir

preconceitos, de modo que o surdo seja respeitado e valorizado, o que evitara a exclusdo
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social. O ensino bilingue dara a oportunidade ao aluno de conviver e aprender na
comunidade ouvinte e na comunidade surda. A educacdo inclusiva ainda precisa ser
efetivada de fato nos espacos escolares, para que o surdo tenha os seus direitos de
cidaddo respeitados, sem preconceitos e discriminagfes, por uma sociedade mais
igualitaria e inclusiva, que ofereca mais oportunidades e que respeite 0s tracos

linguisticos e culturais dos sujeitos surdos.

Abstract

This bibliographical research on inclusive education for deaf people aims to highlight
the importance of Libras, Brazilian Sign Language, for the development of intellectual
skills and competences of deaf students. Brazilian Sign Language and a bilingual
education cooperate to the construction of the deaf students’ identity and their
integration in society. This article also seeks to promote reflections and discussions
about the teaching and learning process of deaf students in bilingual inclusive
education. In this sense, we discuss segregation and exclusion, addressing the
challenges faced by teachers and deaf students.

Keywords: Deafness. Inclusion. Libras. Education.
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