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Resumo

Embora as politicas publicas preconizem educacdo para todos, com igualdade, a préatica
docente mostra que ainda ha um espaco de debates sobre acfes necessarias para que se
possa alcancar uma educacdo realmente igualitaria e inclusiva para individuos surdos. O
objetivo deste artigo é apontar algumas das dificuldades encontradas no ensino de Lingua
Estrangeira (LE) para surdos em espacos escolares inclusivos. A partir do que indica a
legislacdo e da exposicdo de algumas das particularidades que distinguem linguas sonoras
e linguas viso-espaciais, buscou-se verificar a viabilidade do ensino de LE para surdos. Os
resultados desta pesquisa indicam ser possivel esse aprendizado, desde que respeitadas as
particularidades dos individuos surdos.
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Introducéo

Politicas publicas de inclusdo tém feito parte da agenda de muitos paises, nas
ultimas décadas. A Declaracdo de Salamanca (1994), resolucdo das Nacdes Unidas que
apresenta principios, politicas e praticas em educacgéo especial, foi um marco para o inicio
da implementacdo de politicas de educagéo inclusiva no Brasil. O texto da Declaragéo de
Salamanca afirma que toda crianga “tem direito fundamental a educag@o, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem”, lembrando que cada
crianga apresenta ““caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem

que sdo unicas” (1994, p.1). Neste trabalho focamos, principalmente, os alunos surdos e,
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corroborando as afirmacGes de especialistas da area, consideramos a surdez como uma
“diferenga” e nao como “deficiéncia”.

Por mais que as escolas busquem oferecer educacdo com igualdade para todos, a
pratica docente mostra que ainda hd muito para debater e discutir sobre o que é possivel e
necessario realizar para a educacdo com igualdade de individuos com deficiéncia auditiva.
A partir dessas reflexdes iniciais, levantou-se a questdo que conduziu a pesquisa: frente as
obrigac@es curriculares impostas as escolas, € possivel ensinar uma lingua estrangeira (LE)
para alunos com deficiéncia auditiva? O objetivo deste trabalho, portanto, é avaliar os
desafios e as possibilidades de ensinar linguas estrangeiras para alunos surdos em espagos
escolares inclusivos. Para alcancar tal objetivo, partimos do que preconiza a legislacéo e,
ainda, buscamos verificar a viabilidade e a aplicabilidade desse aprendizado. Esta pesquisa
caracteriza-se como bibliografica e também exploratoria, por “proporcionar maior

familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito” (GIL, 2010, p. 27).

1. O que preconiza a legislacéo
A Lei 9394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDBEN)
dedica um capitulo a Educacdo Especial. O documento preconiza que a Educacdo Especial
é uma “modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento”
(BRASIL, 1996). A mesma lei, nos primeiros paragrafos do capitulo dedicado a Educacao
Especial, prevé que
§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.
§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢Bes especificas dos

alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular (BRASIL, 1996).

Dessa forma, de acordo com a mesma Lei, aos que apresentam necessidades
especiais, ou seja, “educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 1996), fica assegurado:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;
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Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias [...] (BRASIL, 1996).

Embora a pesquisa de Amorim (2012) néo se refira a estudantes com deficiéncia,
seu estudo aponta que, no Brasil, a maioria dos alunos nédo atinge fluéncia em LE apenas
com seus estudos na Educacao Basica, e que somente 5% desses estudantes consegue obter
fluéncia em inglés. Assim, acreditamos que para os alunos com deficiéncia auditiva a
dificuldade com a LE seja ainda maior, mesmo que ndo tenhamos encontrado pesquisas
que apontem resultados sobre o aprendizado e uso de LE por surdos. Isto aponta para a
necessidade de novas reflex6es sobre o ensino de LE para esses alunos. As Diretrizes
nacionais para a educacdo especial na educacéo bésica, que abordam a necessidade de
estratégias especificas para o ensino de alunos com necessidades educacionais especificas,
observam que esses requerem da escola, “uma série de recursos e apoios de carater mais
especializado, que proporcionem ao aluno meios para acesso ao curriculo” (BRASIL, 2001,
p. 33). Recomendam ainda que seja ampliado o conceito daquilo que se considera

“necessidades especiais”:

[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a
escola, bem como as formas e condi¢Oes de aprendizagem; em vez de
procurar, no aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo de
resposta educativa e de recursos e apoios que a escola deve proporcionar-
Ihe para que obtenha sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que 0
aluno deva ajustar-se a padrdes de “normalidade” para aprender, aponta
para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus
alunos (BRASIL, 2001, p. 33).

Embora o documento trate das diretrizes para a Educacdo Especial, o faz de forma
generalizada, pois ndo aborda disciplinas ou caracteristicas especificas, informando apenas
que “o curriculo a ser desenvolvido é o das diretrizes curriculares nacionais para as
diferentes etapas e modalidades de Educagdao Basica” (BRASIL, 2001, p. 57). Também
informa que a constru¢do curricular ¢ “aquela garantida na propria LDBEN,
complementada, quando necessario, com atividades que possibilitem ao aluno com
necessidades educacionais especiais ter acesso ao ensino, a cultura, ao exercicio da
cidadania e a insercao social produtiva” (BRASIL, 2001, p. 57).

Voltando o olhar para os Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio e
tomando sua ultima etapa como exemplo (Parte Il — Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias), podemos observar que, embora datado do ano 2000, o texto ja acenava para
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uma Base Nacional Comum, que pudesse conter em si “a dimensdo de preparacdo para o
prosseguimento de estudos e [...] caminhar no sentido de que a constru¢do de competéncias
e habilidades béasicas”, alertando ainda para que “0 acimulo de esquemas resolutivos pré-
estabelecidos” pudesse se tornar “0 objetivo do processo de aprendizagem” (BRASIL,

2000, p. 16). O mesmo documento, ao tratar da linguagem, define-a como:

[...] capacidade humana de articular significados coletivos em sistemas
arbitrarios de representacdo, que sdo compartilhados e que variam de
acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A
principal razdo de qualquer ato de linguagem é a producdo de sentido
(BRASIL, 2000, p. 19).

Ao se referirem a necessidade do ensino de lingua estrangeira nas escolas, 0s
Parémetros Curriculares da Educagdo Baésica entendem “o dominio de lingua(s)
estrangeira(s) como forma de ampliacdo de possibilidades de acesso a outras pessoas e a
outras culturas e informagdes” (BRASIL, 2000, p. 19). O mesmo documento ainda
preconiza que “o convivio social requer o dominio das linguagens como instrumentos de
comunicag¢do e negociagao de sentidos” (BRASIL, 2000, p. 20).

Por outro lado, nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
observa-se a prescri¢do da inclusdo, nos curriculos, de “uma lingua estrangeira moderna,
como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo” (BRASIL 2000, p. 33). Deve haver,
portanto, o ensino de duas linguas estrangeiras, uma obrigatéria e outra optativa. No que
diz respeito a terminalidade especifica, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial
na Educacdo Basica preconizam que:

Quando os alunos com necessidades educacionais especiais, ainda que com
apoios e adaptaces necessarios, ndo alcangarem os resultados de escolarizagao
previstos no Artigo 32 I da LDBEN: “o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o dominio da leitura, da escrita e do
calculo” — e uma vez esgotadas as possibilidades apontadas nos Artigos 24, 26 e

32da LDBEN - as escolas devem fornecer-lhes uma certificagdo de concluséo de
escolaridade denominada terminalidade especifica (BRASIL, 2001, p. 59).

O Art. 24 da LDBEN aponta a possibilidade de classificacdo por promogéo,
baseada em aproveitamento, em avaliacdo que independa de etapa anterior, progresséo
parcial, desde que preservada a sequéncia curricular, organizacéo de turmas distintas para o
ensino de linguas estrangeiras, artes e outras disciplinas. O mesmo artigo ainda prevé que a

avaliacdo serd continua e cumulativa, com prevaléncia de aspectos qualitativos sobre
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quantitativos, possibilidade de aceleracdo para alunos com atraso, avangos mediante
verificagdo, aproveitamento de estudos concluidos com éxito, e obrigatoriedade de
recuperacdo preferencialmente paralela. Mais adiante, no texto da LDBEN, estdo os Unicos

aspectos sobre aprendizagem, que séo:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; IlI
- 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social (BRASIL, 1996).

A partir dessas consideraces iniciais sobre a legislacdo, passamos a buscar
respostas a questdo que norteia esta pesquisa: € possivel ensinar uma lingua estrangeira

para alunos surdos?

2. Breve reflexao sobre o aprendizado de linguas e a audicdo

Conforme exposto anteriormente, infere-se que, em uma educacdo igualitaria, que
possa alcancar a todos, e na qual se pressupde a inclusdo, os professores devem fazer o
possivel para que seus alunos atinjam bom grau de aprendizagem, especialmente em
espacos compartilhados com estudantes que apresentem alguma forma de limitacdo. Neste

trabalho, buscamos refletir especificamente sobre alunos com algum nivel de surdez.

Quadro 1 — Grau de intensidade de perda auditiva

Denominacdo | Medida | Exemplo de comprometimento (a pessoa pode apresentar)
em Db

Audicao 0a15 -
Normal

Dificuldade para ouvir o som do relégio, ou uma conversagdo

Surdez leve 16240 silenciosa (cochicho).

Surdez 41255 Alguma dificuldade para ouvir uma voz fraca ou 0 canto de um
moderada passaro.

Surdez Alguma dificuldade para ouvir uma conversagdo normal.
56 a70
acentuada

Dificuldades para ouvir o telefone tocando ou ruidos das maquinas de

Surdez severa | 71a 90 o
escrever num escritorio.

Surdez Acima Dificuldade para ouvir o ruido de caminhdo, de uma méaquina de serrar
profunda de 91 madeira, ou o ruido de um avido decolando.

Fonte: Saberes e praticas da inclusdo (BRASIL, 2006, p. 16-17).
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O Quadro 1 foi desenvolvido com base nos dados divulgados pelo Ministério da
Educacdo, na obra Saberes e praticas da inclusdo: desenvolvendo competéncias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos (2006). Ao avaliar
essas informacdes, é possivel compreender as dificuldades enfrentadas no cotidiano por
alunos com diferentes niveis de perda auditiva e 0 quanto essa circunstancia impactara a
percepcéo sonora das linguas de modalidade oral auditiva.

Para criancas ouvintes, a base do aprendizado da lingua materna é a audicéo, visto
que, mesmo ndo sendo 0 aspecto sonoro o Unico parametro, esse ird se mostrar bastante
significativo: criangas ouvem as pessoas com quem convivem e imitam suas caracteristicas
de comunicacdo, o que pode ser percebido no nivel vocabular e na inflexao.

Bandura e Walters (1963) afirmam que a aprendizagem ocorre pela interacdo com o
meio ambiente, através da observacdo. McLeod (2016, p.1) chama de “modelos” 0s
individuos observados por criancgas, pois elas “prestam atencdo a algumas dessas pessoas
(modelos) e codificam seu comportamento. Mais tarde, elas podem imitar (ou seja, copiar)
0 comportamento que observaram”.

As linguas de sinais sdo de modalidade viso-espacial e, segundo Dizeu e Caporali
(2005, p. 544), configuram a “lingua natural dos surdos, pois essa a crianca surda adquire
de forma espontanea sem que seja preciso um treinamento especifico”. Sobre a Libras, a
Lei 10.436 de 24 de abril de 2002, no paragrafo unico do Art. 1°, assim define a Lingua
Brasileira de Sinais :

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS a forma de
comunicacdo e expressdao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de

transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil (BRASIL, 2002).

Dizeu e Caporali (2005, p. 584), contudo, alertam que a oficializagdo da Libras,
“comeca a abrir novos caminhos, sem, no entanto, deixar de gerar polémicas por
profissionais que trabalham com surdos e por surdos oralizados, que ndo se sentem parte
de uma comunidade surda e ndo veem mérito nessa vitdria para a comunidade surda”.

A comunidade surda tem sua prépria cultura, no entanto, € necessario considerar
que os individuos surdos tém frequientes contatos com ouvintes. O Art. 208 da Constitui¢do
Federal recomenda “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2016). Essa recomendacdo traz

Revista Sinalizar, Goiania, v. 3, n. 2, p. 56 -67, jul. / dez. 2018.
ISSN: 2448-0797.



62

aos profissionais da Educacdo um alerta sobre a necessidade de reconhecimento das
particularidades dos individuos surdos, de maior respeito a sua cultura e a sua lingua, a
Libras. Dizeu e Caporali (2005, p. 594) observam que, lamentavelmente, “nha maioria das
vezes, o surdo sé é visto pela sua incapacidade, sendo depreciada sua diversidade cultural e
linguistica”.

Assim como a Libras constitui um sistema de comunicacdo diferente da lingua
portuguesa, outras linguas estrangeiras, utilizadas por individuos surdos, também
apresentam sistemas linguisticos particulares de sinais, como a American Sign Language
(ASL), utilizada pelos surdos norte-americanos, ou a Langue des Signes Francaise (LSF),
usada pelos franceses, apenas para citar dois exemplos. De forma semelhante a Libras, a
ASL e a LSF apresentam sistemas proprios e arbitrarios de transcricdo que permitem a
leitura aos seus USUArios.

Ao refletirmos sobre a possibilidade de ensinar uma lingua estrangeira, baseada em
sons, a quem ndo utiliza uma lingua sonora, surgem algumas questdes: Que procedimentos
devem ser seguidos para a certificacdo? Deve-se aplicar a terminalidade especifica? Que
nota deve se atribuir ao individuo para efeitos de curriculo? O minimo para aprovacao?
Essas sdo perguntas para as quais a maioria dos professores de linguas estrangeiras que
trabalham com alunos surdos procuram respostas. A legislacdo sobre o ensino de Lingua
Estrangeira ndo trata especificamente dos casos de individuos surdos ou com perda
auditiva, embora as linguas faladas sejam baseadas, principalmente, em sons, tanto que
dois campos da linguistica sdo a Fonética e a Fonologia.

A Fonética estuda os sons como entidades fisico-articulatorias isoladas
(aparelho fonador), descreve os sons da linguagem e analisa suas particularidades acusticas
e perceptivas. Fundamenta-se no estudo dos sons da voz humana, examinando suas
propriedades fisicas, independentemente do papel linguistico, ao construir as formas da
lingua (CALLOU; LEITE, 1995). De acordo com Saussure (2002, p. 43), a Fonética “é
uma ciéncia historica; analisa acontecimentos, transformagdes e se move no tempo. A
fonologia se coloca fora do tempo, j& que o mecanismo da articulagdo permanece sempre
igual a si mesmo”.

A Fonologia estuda as diferencas fonicas intencionais, distintivas, isto €, que se
unem a diferencas de significacéo; estabelece a relagéo entre os elementos de diferenciagao
e quais as condi¢fes em que se combinam uns com o0s outros para formar morfemas,

palavras e frases. A Fonética se diferencia da Fonologia por considerar 0s sons
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independentes das oposicOes paradigmaticas e combinagdes sintagméticas (CALLOU;
LEITE, 1995).

Karnop (2005) observa que ha uma Fonologia das linguas de sinais, ressaltando que,
mesmo com as diferencas existentes entre as linguas orais e as de sinais, o termo Fonologia
também é usado para se referir ao estudo de elementos basicos de linguas de sinais. Em
Sign language structure, Stokoe (1978) propde os termos “quirema” e “quirologia”,
pensando assim evitar que fossem subestimadas as diferencas entre os dois sistemas
linguisticos. O quirema refere-se as unidades formacionais dos sinais e compreende:
configuracdo de méo, localizagdo e movimento. A quirologia se relaciona ao estudo das
combinac@es. Karnop (2005, p. 30) observa que, outros pesquisadores das linguas de sinais,

[...] incluindo Stokoe em edicdo posterior (1978), tém utilizado os termos
‘Fonema’ ¢ ‘Fonologia’. O argumento para a utilizagdo desses termos ¢ o de que
as linguas de sinais sdo linguas naturais que compartilham principios linglisticos

[sic] subjacentes com as linguas orais, apesar das diferencas de superficie entre
fala e sinal.

Ao se observar a legislacéo, percebe-se que a LDBEN assegura “aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento [...] curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades”
(BRASIL, 1996). Os Parametros Curriculares da Educacdo Basica preconizam uma
“Base Nacional Comum” (BRASIL, 2000, p. 16), também para os individuos com
necessidades educacionais especiais. As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
na Educagéo Basica informam que a construgdo curricular ¢ “aquela garantida na propria
LDBEN” (BRASIL, 2001, p. 57). O mesmo documento preconiza que “o aluno que
apresenta necessidades educacionais especiais” tenha “acesso ao ensino, a cultura, ao
exercicio da cidadania e a inserc¢ao social produtiva” (BRASIL, 2001, p. 57).

Diante dos direitos propostos pelos textos governamentais, surgem algumas
questdes: Que espécie de resposta educativa, recursos e apoios sdo possiveis ou necessarios
para o ensino de LE para surdos? De que forma uma lingua estrangeira, no caso de alunos
surdos, permite sua “inser¢do social”, principalmente produtiva? Acreditamos na
importancia de uma organizacdo especifica de métodos, técnicas e recursos educativos,
para atender as necessidades dos surdos e da necessidade de se considerar sua cultura e
lingua préprias,suas particularidades, na introdugao deste trabalho.

Nosso convite a reflexdo sobre as reais possibilidades de ensino, aprendizagem e

aplicabilidade de LE para surdos passa, portanto, pela sugestdo de uma adaptagédo dos
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objetivos da disciplina. O aluno surdo poderia desenvolver habilidades de escrita, leitura e
traducdo. Acreditamos na possibilidade desse ensino, mas certamente sdo necessarias
novas pesquisas para verificar quais recursos e apoios seriam necessarios. Dessa forma,
para nossa pergunta de pesquisa, que questiona se seria possivel ensinar uma lingua
estrangeira para individuos surdos, a resposta é afirmativa, desde que o enfoque seja
voltado as habilidades de leitura, escrita e traducdo.

Por outro lado, a legislacdo precisa ser mais especifica em relacdo ao ensino de
linguas estrangeiras, para que seja possivel atender de forma mais justa os individuos com
necessidades especiais de aprendizagem, por meio de adaptacdo curricular e metodolégica
especificas para suas necessidades. Novas pesquisas acerca do ensino e da aprendizagem
de lingua estrangeira por individuos surdos ou com deficiéncia auditiva devem ser
estimuladas, considerando-se que o dominio de linguas estrangeiras da acesso a outras
culturas, possibilita a interagdo com outros individuos, mesmo que apenas por meio da

escrita.

Consideracoes finais

Nesta pesquisa bibliogréafica e exploratdria, estudando a legislacdo e publicacBes
sobre o tema, buscamos verificar a viabilidade e aplicabilidade do aprendizado de lingua
estrangeira por alunos surdos, levando em conta que, nessas disciplinas, as praticas
docentes configuram verdadeiros desafios. Embora a LDBEN 9394/96 dedique um
capitulo a educacéo especial, mencionando apoio especializado para atender peculiaridades
da clientela para esta modalidade de educagéo, encontramos dificuldades no que se refere
ao ensino de lingua estrangeira (LE).

Amorim (2012) observa que apenas 5% dos alunos brasileiros atingem fluéncia em
inglés, apontando a enorme dificuldade que tém os estudantes brasileiros para utilizar
linguas estrangeiras com competéncia. Se até mesmo a parcela de alunos ouvintes que
atingem fluéncia é pequena, podemos, a partir do percentual alcancado por Amorim,
vislumbrar as dificuldades enfrentadas por alunos surdos no aprendizado de LE .

A adaptacdo sugerida pela legislacdo € necessaria e o enfoque deve ser na leitura,
escrita e traducdo. Desta forma, a “resposta educativa” esperada dos alunos seria mais
coerente, além de possibilitar um ensino significativo, com possibilidade de o surdo

alcancar diferentes culturas, pelo dominio de uma LE. Assim, notas e curriculo teriam sua
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base nos ganhos de aprendizagem efetivos desses alunos, e ndo no ensino de uma lingua
sonora a quem faz uso de lingua viso-espacial.

A legislacdo, no entanto, aponta para uma educacdo que ndo considera a cultura e a
lingua dos surdos, a despeito do reconhecimento da Libras como lingua oficial da
comunidade surda. Mesmo que a legislacdo preconize “adaptagcdes necessarias”,
encontramos dificuldades para essa prética no que se refere ao ensino de LE para surdos.
As diferencas entre as linguas orais e viso-espaciais estdo na base das dificuldades
enfrentadas pelos surdos quando se dispdem a estudar uma lingua oral.

No ano 2000, os Paréametros Curriculares da Educacéo Basica acenaram para uma
Base Nacional Comum, pontuando o dominio de LE como agente da ampliacdo de
possibilidades de acesso a diferentes pessoas e culturas. A preparacdo de professores de LE,
contudo, ndo inclui as linguas de sinais dessas LE, como por exemplo a American Sign
Language (ASL). Consideramos pertinente salientar que, se a Libras fosse de ensino
obrigatorio a todos, desde os primeiros anos de escolarizacdo, a inclusdo dos surdos se
daria de forma satisfatdria, possibilitando sua interacdo com colegas, professores e a
comunidade ouvinte. Ter a Libras como segunda lingua obrigatdria em todas as escolas e
em todos os niveis sinalizaria para o verdadeiro reconhecimento da comunidade surda,
com sua cultura e lingua proprias, facilitando o reconhecimento da identidade do individuo
surdo por ele mesmo e pela comunidade de ouvintes, que € numericamente maior no

mundo que o cerca.

Abstract

Although public policies advocate equal education for all, teaching practice shows that
there is still room for debate on what actions are necessary to achieve a truly egalitarian
and inclusive education for deaf individuals. The objective of this article is to point out
some of the difficulties encountered in the teaching of Foreign Languages (LE) to the deaf
in inclusive school spaces. From what is indicated by the legislation and the presentation of
some of the peculiarities that distinguish spoken languages and visual-spatial languages,
we sought to verify the feasibility of teaching LE to deaf people. The results of this
research indicate that this learning is possible, provided that the particularities of the deaf
individuals are respected.

Keywords: Inclusion. Foreign language. Deaf education.
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Resumen

Aunque las politicas publicas destacan que la educacion es para todos, respetando la
igualdad, la préactica docente muestra que todavia hay un espacio de debates sobre acciones
necesarias para alcanzar una educacion realmente igualitaria e inclusiva para las personas
sordas. El objetivo de este articulo es registrar algunas de las dificultades encontradas en la
ensefianza de Lengua Extranjera (LE) para sordos en espacios escolares inclusivos. A
partir de lo que indica la legislacion y la exposicién de algunas de las particularidades que
distinguen lenguas sonoras y lenguas viso-espaciales, se busco verificar la viabilidad de la
ensefianza de LE para sordos. Los resultados de esta investigacion indican que es posible
ese aprendizaje, siempre que se respeten las particularidades de las personas sordas.

Palabras clave: Inclusién. Lengua extranjera. Educacion de sordos.
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